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IS BIRLIKLi OGRENME YONTEMININ SINIF OGRETMENI
ADAYLARININ YAZILI ANLATIM BECERILERINE ETKIiSi*

Mehmet Nuri KARDAS™

OZET

Bu arastirmanin amaci, is birlikli 6grenme yonteminin sinif
O0gretmeni adaylarinin yazili anlatim becerilerine etkisini belirlemektir.

Is birlikli 6grenme ydénteminin 6gretmen adaylarinin yazili anlatim
becerilerine etkisini belirlemek icin deneysel desenlerden, 6n test-son
test 6lcimli kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
calisma gruplarint 74 simf 6gretmeni aday:r olusturmaktadir. Deney
(n=38) ve kontrol (n=36) grubu oOgrencilerine “Basarili bir sif
6gretmeninde bulunmas:1 gereken temel nitelikler ve ideal 6gretmenlik”
konulu kompozisyon 6n-son test ve izleme testi olarak uygulanmistir.
Sever (2010)in gelistirdigi kompozisyon degerlendirme 6lcegi Turkce
Egitimi alam1i  uzmanlarinca incelenmis ve 06lcegin  verilerin
degerlendirilmesinde ayni sekilde kullanilmasi kararlastirilmistir. Yazilt
Anlatim Degerlendirme Olgegi ile 6n-son test ve izleme testi
uygulamasindan elde edilen verilerin analizinde, deney ya da kontrol
grubunun &l¢ctim sonuclarini degerlendirirken Iliskili Orneklemler t testi,
deney ve kontrol grubunun élctimleri icin Bagimsiz Orneklemler t testi
istatistigi kullanilmistir.

Is birlikli 6grenme yoéntemi, égretmen adaylarinin yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesi ve bu becerilerin kaliciliginda geleneksel
yénteme goére daha etkili bulunmustur. On test verilerinde deney ve
kontrol gruplar1 yazili anlatim becerisi basarilari arasinda O6nem
diizeyinde anlamh bir fark yokken (&= 1,944; p> ,05), son (&= 6,603; p<
,05) ve izleme (= 8,834; p< ,05) testlerinde is birlikli 6grenmenin
uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir farklihgin oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Is birlikli 6grenme, Birlikte Ogrenme, Yazili
anlatim becerisi

* Bu makale Crosscheck sistemi tarafindan taranmis ve bu sistem sonuglaria gére orijinal bir makale oldugu

tespit edilmistir.
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THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING ON WRITTEN
EXPRESSION SKILLS OF PROSPECTIVE CLASSROOM
TEACHERS

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effects of cooperative
learning on written expression skills of prospective classroom teachers.

In order to specify the effect of cooperative learning on written
expression skills of prospective teachers, pre-test, post-test measuring
control group experimental pattern was used. The working group of the
study consists of 74 prospective classroom teachers; experimental
group (n=38) and control group (n=36). Students were asked to write a
composition on “The main qualifications that a successful classroom
teacher should possess and ideal teaching” as a pre-test and a progress
test. Server’s (2010) composition assessment scale was examined by
Turkish Language Education experts and decided to be used in the
same way for evaluating the data. While analyzing data acquired as a
result of Written Expression Assessment Scale and pre-test, post-test
applications, Dependent samples t test was used; for the measurement
of experimental and control group Independent Samples t test was used.

Cooperative Learning has been found to be more effective than
traditional method as regards to improving teacher candidate’s written
expression skills and permanency of these skills. In the pre-test data,
there weren’t any important differences found in the written expression
skills of experimental group and control group (&= 1,944; p> ,05),
however, in post (&= 6,663; p< ,05) and progress tests (&= 8,834; p< ,05),
where cooperative learning was applied, there was a significant
difference in behalf of experimental group.

Key Words: Cooperative learning, Learning together, Written
expression skills.

Giris

Dil, bireyin toplumla uyumunu saglayan temel aractir. Dil; bireylerin, ¢cevrelerinde gelisen
olaylarn sorgulayarak anlamalarina, olaylar1 farkli acilardan degerlendirmelerine, sosyallesmelerine,
bilgiyi Tlretmelerine ve kullanmalarina aracilik ederek kisisel gelisimlerine Onemli katki

saglamaktadir. Bu nedenle toplumlar1 olusturan bireylerin okul yillarinda temel dil becerilerini
(dinleme, konusma, okuma, yazma) yeterli diizeyde kazanmis olmalar1 gerekmektedir.

Bilindigi gibi gliniimiizdeki teknolojik gelismeleri takip edebilmek ve bunlardan gerektigi
gibi yararlanabilmek i¢in artik temel okur-yazarlik seviyesi yeterli olamamaktadir. Teknolojik ve
politik gelismeleri yakindan takip edebilmek, bu gelismelere ortak olabilmek ve politikada dogru
konum alarak s6z sahibi olabilmek i¢in bireylerin temel okur-yazarliktan profesyonel okur-yazarlik
seviyesine ¢ikarilmalari 6nem tagimaktadir.

Dil becerilerinin her alani, bireyin kendini gergeklestirerek, ¢cagimzda bag dondiiriicii bir
hizla yasanan gelismelere ayak uydurabilmesinde biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu becerilerin son
halkasi olan yazma ve yazili anlatimin mesleki, edebi ve toplumsal bilgilerin islenmesi ve
aktarilmasinda bir anlatma araci olarak ayrica 6nem tagsidigi sOylenebilir.  “Yazili anlatim”
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becerisinin en az “konusma” kadar 6nemli bir islevi yerine getirmesi ve gelistirilmesi en gii¢ beceri
alanm olmasi bu becerinin edinimi {izerinde 6nemle durulmasi gerektigini géstermektedir.

Yazmay1 Giindiiz ve Simsek (2011, 17), “Hem bir diisiinme araci hem de diisiinceleri,
duygulari, hayalleri ve izlenimleri en iyi sekilde ifade edebilmek i¢in bir takim sembol ve isaretleri
belli bir disipline gdre diizenleme becerisi” olarak agiklamaktadir. Ozbay (2010, 49) yaziyi,
“Insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak icin kullandiklar1 dil denilen sistemi, belli isaretler agiyla
gosteren ikinci bir sistem, bir baska ifadeyle sozilin resimlestirilmis sekli...” olarak anlatmaktadir.
Bu 6zelliginden dolay1 yaziya, “Insan aklinin en giizel icadidir.” da denilmektedir.

Yazma becerisi iizerine yapilan bu agiklamalar yazmanin; duyussal, bilissel ve devinissel
acgidan diger beceri alaniyla iligkili, karmasik bir siire¢ olduguna isaret etmektedir (Kirby ve Liner,
1998). Edinilmesi i¢in uzun ve zor bir egitim siireci gerektirmesine karsilik; ilkogretimi
tamamlayan her bireyde diger dil becerilerinin yam sira “yazili anlatim” becerisinin de istenen
diizeyde gelistirilmis olmast beklenmektedir (MEB, 2009). Ciinkii giiniimiizde yazili anlatim,
insanin temel ihtiyaclar arasinda yer alan, kendisi ve yakin-uzak c¢evresi ile iletisim kurmanin
vazgecilmez araci olarak kabul edilmektedir.

Leibnitz, yazi dilinin énemini soyle ozetlemektedir, “Bana giizel bir alfabe verin, size
giizel bir lisan ve o kuvvet ile giizel bir millet yapayim.” Bu soziiyle Leibnitz, bireylere millet olma
suuru veren temel unsurun dil oldugunu, dilin de ancak yaziyla islevsellik kazandigim
vurgulamaktadir. Bu nedenle egitim kurumlarinda yazili anlatim (kompozisyon) etkinliklerine 6zel
bir ehemmiyet verilmesi gerektigi agiktir. Nitekim yazma becerisi 6grencinin 6grenme, diisiinme,
anlama, iletisim kurma duygular1 aktarma gibi becerilerine de dogrudan katki saglamaktadir.
Zihinsel siireclerin harekete gecirilmesini, diizenlenmesini, ciimlelere aktarilmasini, boylece
iletisim kurulmasini kolaylastirir. Yazma, diislincelerin kagit tizerine dokiilerek somutlastirilmasini
ve daha etkili hale getirilebilmesi i¢in islenmesine olanak saglar. Kavcar ve Kantemir (1986, 80),
“Duygu ve disiincelerin diizgiin ve etkili bi¢imde anlatimi demek olan kompozisyon, her seyden
once diizenli diisiinme ahiskanlig1 kazandirir.” diyerek yazmanin dnemine isaret eder. “lyi diisiinen
iyi anlatir” s6zii de bu yonde soylenmistir.

Planci (2003) yazili anlatimin, yakinlarimizla iletisim kurmak igin “kisisel”; insanlari
bilgilendirmek, aydinlatmak, onlara yon gosterip ayni amaglar dogrultusunda hareket etmelerini
saglamak icin “toplumsal”; mesleki hayatta basarili olmakta yazma zorunlulugu oldugu igin
“ugragsal” bir ihtiyac oldugunu vurgulamaktadir. Ungan (2007) da bireylerin hayatin her alaninda
bagsaril1 olabilmeleri i¢in iyi bir yazili anlatim becerisine sahip olmanin 6nemli bir gereklilik
oldugunu ifade etmektedir. Buna karsin, 0grencilerin yazili anlatim becerileri iizerine yapilan
arastirmalar, klasik yontemlerle verilen yazma egitiminin bireylerdeki yazili anlatim becerilerini;
bulus, planlama ve dogru anlatimlar yapmak bakimindan pek gelistirmedigini gostermektedir
(Alkan, 2007, Asic1 ve Mataraci, 2000; Avci, 2006; Biiyiikikiz, 2007; Cagimlar ve iflazoglu, 2002;
Celikpazu, 2006; ilaslan, 2007; Ince, 2006; Kirbas, 2006; Tekin, 1980; Temizkan, 2001; Téremen,
2008; Ozbay, 1995; Uca, 2003; Yesil, 2003).

Universite dgrencilerinin (Kaygas, 2002; Tekin, 1980) ve hatta iiniversitelerde ana dili
iizerine egitim alan ve Ogrencilerin temel dil becerilerinin gelistirilmesinde kilavuzluk yapma
goreviyle meslek yasamina atilacak 6gretmen adaylarinin da yazili anlatim becerisi noktasinda
oldukca yetersiz olduklar1 goriilmektedir (Babacan, 2003; Bagci, 2007; Dogan, 2002; Kostekei,
1992; Temizkan, 2008; Temizkan, 2003). Bu durum, ilkdgretim kademelerinde ana dili egitimi
vermekle gorevlendirilen 6gretmenlerin ve gorevlendirilecek 6gretmen adaylarinin ana dili etkili ve
giizel kullanma bakimindan yeterli bilgi ve becerilere sahip olmadiklarim gostermektedir. Temel
dil becerilerini yeterli diizeyde kullanamayan 6gretmenlerin dgrencilere saglikli ve etkili bir ana
dili egitimi veremeyecekleri agiktir. S6z konusu durum, egitim sistemimizde yazma ve yazil
anlatim 6gretimi ile ilgili bir problem oldugunu gostermektedir.
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Bu problemin en biiyiikk nedeni, 6gretmen yetistiren programlarda uygulanan yaklasim,
yontem ve tekniklerin beceri gelistirmeye yonelik olmamasi, {iniversitelerde 6grenci merkezli bir
egitimin verilmiyor olmasi ve O6gretim elemanlarinin da eski yontemlerle egitim etkinliklerini
siirdiirityor olmasi sebebiyle 6gretmen adaylarinin yeterli donanimlarla mezun olamamalari olarak
gosterilebilir. Problemin ¢6ziimii icin yapilmasi gereken, beceri derslerinde ihtiyaglara cevap veren
beceri odakli yontem ve tekniklerin kullanilmasidir.

Tiirkge beceri alanm egitiminin her asamasinda rahatlikla uygulanabilecek, yaparak
yasayarak 6grenmeyi temele alan ¢agdas egitim yontemlerinden birisi, gelismis iilkelerde yogun
olarak kullanilmakta olan “Is Birlikli Ogrenme” ydntemidir. Bu ydntem, dgrencilerin kiigiik karma
gruplarda birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek birlikte ¢aligmalarina dayali, 6grenmeyi en {ist
seviyede gerceklestirmek amaciyla degisik kabiliyetteki Ogrencilerin kiiglik gruplar halinde
calisarak ortak bir hedefe ulasmalarimi ifade eder (Johnson ve Johnson 1992; 1994; 1999). Is
birlikli 6grenmeyi Cooper ve Mueck (1990) de dgrencilerin aktif roller aldigi 6grenci merkezli,
beceri odakli bir 6grenme ve 6gretme yontemi olarak agiklamaktadir.

Yapilan aragtirmalar iilkemizde 6zellikle fen bilimlerinde siklikla kullamlan bu yontemin,
ana dili egitiminde de basarili neticeler verdigini gostermektedir. Is birlikli 6grenme {izerine
yapilan bu arastirmalar, 6grencilerin is birlikli 6grenme etkinliklerinde paylagmayi, dayanigmayz,
elestirmeyi 0grendiklerini gostermektedir. (Aksakal, 2002; Aktas, 2006; Albayrak, 2006; Bromley
ve Modlo, 1997; Corek, 2006; Dogan, 2002; Gomleksiz 1993; Karabay, 2005; Kusdemir, 2007;
Kusdemir ve Iflazoglu, 2007; Maden, 2011; Susar, 2006; Sahin, 2011; Tok, 2008; Ozer, 2002;
Yaman, 1999).

Ogrencilerde birgok sosyal becerinin gelisimini saglayan bu yéntemin, ana dili egitiminde
temel dil becerilerinin gelistirilmesinde, siklikla kullanilmasi gerekmektedir. Nitekim Icinde
yasadigimiz iletisim ¢agi, ana dili 6gretiminde 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarim dikkate alan ve
onlarin farkli 6grenme bicimlerine uygun cagdas, etkili yontem ve tekniklerin kullanilmasi artik bir
zorunluluktur.

Bu arastirmada Ogretmen adaylarimin yazili anlattim becerilerinin gelistirilmesinde is
birlikli 6grenme yontemi tekniklerinden “birlikte 6grenme” kullanilmistir. Bu teknik, Johnson ve
Johnson tarafindan 1960’1 yillarin ortalarinda gelistirilmistir. En 6nemli 6zelligi grup amacinin
olmasi, diisiince ve malzemelerin paylasilmasi, is bolimii ve grup édiliidiir. Birlikte 6grenme, is
birlikli 6grenme yOnteminin genel 6zelliklerini tagimasi, is birlikli 6grenmenin ilk tekniklerinden
olmast ve uygulandig1 alanlarda basarili neticeler vermesi yoOniiyle dikkat ¢eken bir dgrenme
bicimidir. Daha ¢ok diger beceri alanlarinda kullamlan bu 6grenme biciminin Tiirkge yazih
anlatim becerisinin gelistirilmesinde de yogun olarak kullanilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Is birlikli 6grenme tekniklerinden birlikte 6grenmenin islem basamaklari, “Ogretimsel
hedeflerin belirlenmesi, gruplarin olusturulmasi, Ogrencilerin gruplara dagitilmasi, egitim
ortamimin hazirlanmasi, Qrup tiyelerine roller verme, konu ile ilgili malzemelerin belirlenmesi,
grup calisma konularimin dagitilmasi, akademik igin bildirilmesi, bireysel ve grup basarisinin
degerlendirilmesiyle ilgili bilgilendirmenin yaptlmasi, gruplarm konulara hazirlanmast,

calismalar sona erdirme ve degerlendirme...” seklinde 6zetlenebilir (Un A¢ikgdz, 2006; Sharan,
1990).

Arasgtirmada bu yontemin uygulanma nedeni, bu Ogrenme biciminin beceri odaklh
etkinlikler igermesi, 6grencilerin bireysel, sosyal ve akademik bilgi ve becerilerini gelistirmeye
imkan verecek ozellikleri barindirmasi ve etkili bir iletisim ortami saglayarak dil becerilerinin
gelisimine imkan vermesidir. Bu baglamda arastirmanin problem ciimlesini, “Is birligi yoluyla
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birlikte ogrenme biciminin ve gelencksel yontemin yazili anlatim becerisinin gelistirilmesinde ve bu
becerilerin kaliciliginda basariya etkisi var nidir? olusturmaktadir.

Yontem

Bu aragtirmada deneysel desenlerden, 6n test-son test dlgiimlerine dayali, kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmustir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin c¢alisma gruplarim 2011-2012 egitim-6gretim yilinin giiz déneminde Artvin
Coruh Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Boliimii 1. Sinifta grenim géren ve yazili
anlatim dersini alan 74 simnif 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Uygulama Oncesinde, olusturulan
arastirma gruplar tizerinde gergeklestirilen On test sonuglarinda gruplar arasinda basar1 ortalamalar
acisindan anlaml fark tespit edilmemistir. Segkisiz atama yoluyla (Random) siniflardan 1-A subesi
kontrol grubu, 1-B subesi deney grubu olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylariin 38’i deney
grubunu, 36’s1 ise kontrol grubunu olusturmustur.

Veri Toplama Araglar

Aragtirmada veriler nicel tekniklerle toplanmustir. Arastirma Ornekleminde yer alan
Ogretmen adaylariin yazili anlatim becerilerini degerlendirmek amaciyla Sever (2000) tarafindan
gelistirilmis Kompozisyon Degerlendirme Olgegi Kullamlmistir. Arastirmada 6lgek, Yazili Anlatim
Degerlendirme Olgegi (YADO) adiyla kullanilnustir.

Olgekte, yazil1 anlatim becerilerini belirlemeye yonelik 3 alt boyutta toplam 25 madde yer
almaktadir. Olgegin boyutlari: Bulus, (1-5. Maddeler); Planlama (6-12. Maddeler); Anlatim (13-25.
Maddeler). Olgek, “1 (Cok Yetersiz), 2 (Yetersiz), 3 (Kismen Yeterli), 4 (Yeterli) ve 5 (Cok
Yeterli) seklinde Likert tipte hazirlanmstir. Kompozisyon degerlendirme Olgeginin kapsam
gecerliligi icin Tiirkge Egitimi alam uzmanlarinca incelenmesi saglanmis, alan uzmanlarinin
goriisleri dogrultusunda oOl¢egin ayni sekilde kullanilmasi kararlagtinlmistir.  Kompozisyon
degerlendirme Slgegi 6n-son ve izleme testi olarak yazilan kompozisyonlarin degerlendirilmesinde
kullanilmigtir. Degerlendirme 6lgeginin kompozisyonlar1 degerlendirmek icin kullamminda fi¢
farkli degerlendirici gorev almustir. Degerlendiricilerin degerlendirme puanlarinin ortalamasi
almarak analizler yapilmustir. Olgekteki dlgiitlere gdre bir kompozisyonun alabilecedi en yiiksek
puan 125, en diisiik puan ise 25°tir.

Kontrol Grubuna Yonelik islemler:

e Uygulama dncesinde dgrencilere 6n test uygulanmustir. On testte dgrenciler, “ Basarili bir simf
ogretmeninde bulunmasi gereken temel nitelikler ve ideal Ogretmenlik” konulu bir
kompozisyon yazmislardir. Kompozisyon konusunun belirlenmesinde 6nce alan uzmanlarinin
sonra dgrencilerin goriisleri alinmis en yiiksek frekansa sahip konu kompozisyon konusu olarak
belirlenmistir.

e 36 6grenciden olusan kontrol grubu olusturulmustur.
e Yazili anlatim galigsmalari i¢in 12 haftalik bir ders plan1 hazirlanmustir (Ek 1).

e Uygulama boyunca yazili anlatim konular1 kontrol grubunda diiz anlatima dayanan geleneksel
yontemle iglenmistir.

e Arastirmaci, yazili anlatim konularim islerken kaynak olarak Kavcar, Oguzkan ve Aksoy’un
“Yazili ve Sozlii Anlatim” (2009) kitabr ile editorliigiinii Ozbay’in yaptigi “Yazma Egitimi”
(2011) kitabim kullanmustir.
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e (Calisma siirecinde 6grencilerin yazili anlatim becerilerindeki gelisimi tespit etmek i¢in serbest
yazma ¢aligmalari yaptirilmisgtir.

e Uygulama boyunca zaman zaman islenen/islenecek konularla ilgili 6grencilere yapmalari i¢in
Odevler verilmis ve takip edilmistir.

e Uygulamanin bitiminden sonraki haftada dgrencilere son test yapilmistir. Son test ve izleme
testinde Ogrencilere; “Basarili bir simf 6gretmeninde bulunmasi gereken nitelikler ve ideal
Ogretmenlik” konulu kompozisyon yazdirilmistir. 4 hafta sonra da kalicilik testi yapilmustir.
Son test ve kalicilik testi araciliiyla kontrol grubu égrencilerinin uygulama sonrasinda yazili
anlatim becerisi basarist bakimindan nasil bir degisim yasadiklar1 belirlenmeye calisilmistir.

Deney Grubuna Yo6nelik islemler:

e s birlikli 6grenmeye yonelik farkindalik programu uygulanmustir. Programda uygulama ile
ilgili bilgiler verilmis, bu arastirmada kullanilan birlikte 6grenme teknigi detaylariyla tamtilmig
ve O6grenme stratejileri anlatilmustir.

e s birlikli yonteme dayal1 birlikte 6grenmeyle yapilan deneysel ¢alismadaki islem basamaklari
ve her basamakta, gruplart olusturan bireylere diisen gorev ve sorumluluklar hakkinda
bilgilendirmeler yapilmistir.

e Uygulama 6ncesinde 6grencilere 6n test yapilmustir. On testte dgrenciler, “ Basarilt bir simf
Ogretmeninde bulunmasi gereken nitelikler ve ideal 6gretmenlik” konulu bir kompozisyon
yazmiglardir. Kompozisyon konusunun belirlenmesinde Once alan uzmanlarinin sonra
Ogrencilerin goriigleri alinmus, en yliksek frekansa sahip konu kompozisyon konusu olarak
belirlenmistir.

e 38 dgrenciden olusan deney grubu olusturulmustur.

e Deney smifinda arastirmaci tarafindan 2’si 5 (A ve B gruplar), 7°si 4’er kisiden 9 grup
olusturulmustur.

e Gorev ve sorumluluk vermede kolaylik saglamak icin gruplara sirasiyla A, B, C, D, E, F, G, H,
J isimleri verilmistir. Grup bireylerine de kodlar verilmistir. A grubundaki 6grencilere Al, A2,
A3, A4, A5; B grubundakilere B1, B2, B3, B4, B5; C grubundakilere C1, C2, C3, C4; D
grubundakilere D1, D2, D3, D4; E grubundakilere E1, E2, E3, E4; F grubundakilere F1, F2,
F3, F4; G grubundakilere G1, G2, G3, G4; H grubundakilere H1, H2, H3, H4; J
grubundakilere J1, J2, J3, J4 kodlan verilmistir.

e s birlikli egitim-6gretim etkinliklerine uygun bir derslik hazirlanmustir. Bu derslikte
Ogrencilerin kendi gruplarinda karsilikli oturmalarina imkéan verecek kare masalar ve yere sabit
olmayan oturaklar kullanilmustir.

e Arastirmaci; yazili anlatim becerisinin kazandirilmasi, gelistirilmesi ve sosyal becerilerle
(sorumluluk alma, birlikte ¢alisma, yardimlasma, paylasma, soru ve sorunlara ¢dziim arama
vb.) ilgili amag kazanimlan dikkate alarak uygulamalardaki etkinlikleri planlamustir.

e (Calisilan konulardan sonra dgrencilerin bireysel ve grup olarak degerlendirilecegi sinavlarla
ilgili bilgilendirmeler yapilmistir. Bu sinavlarda hem grup puanlari hem de bireysel puanlarin
ayrt ayr degerlendirilecegi ve grup puanlarin bireysel puanlari, bireysel puanlarin da grup
puanlarini etkileyecegi, bu puanlara gore yiiksek basar1 gosteren birey ve gruplarin 12 haftalik
uygulama sonunda siirpriz odiille 6diillendirilecegi bilgisi verilmistir.
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12 haftalilk uygulama siirecinde ele alinacak konular belirlenerek uygulama takvimi
hazirlanmis ve uygulamanin yapilacagi sinifa asilmistir. Uygulamalar ve etkinlikler her hafta
icin ayrt ayr1 belirlenerek gruplardaki her bireyin aragtirma, Ogrenme ve Ogretme
gorev/sorumlulugu ilgili bilgilendirmeler yapilmustir.

Arastirmact calismada, kaynak olarak Kavcar, Oguzkan ve Aksoy’un “Yazili ve Sozli
Anlatim”(2009) kitabr ile editdrliigiinii Ozbay’m yaptigi “Yazma Egitimi” (2011) kitabim
kullandirmistir. Arastirmaci bu iki kaynaktan hazirladigi ders notu ve ¢alisma yapraklarim her
ii¢ haftada bir, stnifa getirerek gruplara dagitmistir. Bu kaynaklarin disinda grup bireylerinin
en az bir farkli kaynaktan daha kendi konularim arastirmalar istenmis, ddev mahiyetindeki bu
uygulama arastirmaci tarafindan takip edilmistir.

Caligsma boyunca yazili anlatimlarla ilgili ele alinacak dort ana konu belirlenmis ve her konu
icin ii¢ haftalik aragtirma, 6grenme ve 6gretme siiresi ayrilmstir.

Gruplardaki her bireyin ders disi etkinliklerle (arastirma, irdeleme, karsilagtirma vb.) kendi
konusunu arkadaglarina Orneklerle anlatacak kadar iyi 6grenmesi gerektigi belirtilmistir.
Gruplarin konu anlatiminda, alt konu baglig1 sirasina uyulmasi istenmistir.

Grup bireylerinin ders i¢i ve disinda, sorumluluklarn dogrultusunda c¢aligmalarin siirdiirmeleri
icin gruptaki bireylere; denetleyici, hatirlatici, planlayici, hesaplayici, 6zetleyici gorevleri
verilmigtir. Gruplardaki Al, B1, C1, D1, El, F1, G1, Hl, J1 kodunu tasiyan bireylere
“Denetleyici” gorevi verilmis; bu grup bireylerinden ders i¢i ve disinda grup arkadaslarin
denetlemeleri, onlar1 ¢alismaya tesvik etmeleri, derse gelmeyen/gelemeyen grup arkadaslan
hakkinda bilgi edinmeleri ve bunlari aragtirmaci ile paylasmalar1 gérevleri verilmistir. A2, B2,
C2, D2, E2, F2, G2, H2, J2 kodunu tasiyan grup bireylerine “Hatirlatic1” gorevi verilmis; bu
grup bireylerinden gerektiginde calisilan/calisilacak konu bagliklarini, kimin hangi konudan
sorumlu oldugunu, degerlendirme sinav tarihlerini grup arkadaglarina hatirlatma roli
verilmistir. A3, B3, C3, D3, E3, F3, G3, H3, J3 kodunu tasiyan grup bireylerine “Planlayic1”
gorevi verilmis; bu grup bireylerinden ¢aligmalarin amaglar1 dogrultusunda konu anlatimlarini
belli bir siraya koymalari, derse gelemeyen arkadaslarinin konularini gegici bir siireligine
grubun diger bireylerine bdliistiirerek bu konulara da calisgilmasini saglamalan gorevi
verilmigtir. A4, B4,C4, D4, E4, F4, G4, H4, J4 kodunu tastyan bireylere “Hesaplayic1” gorevi
verilmis; bu grup bireylerinden kendi gruplarinin grup puanini, grup arkadaslarmin bireysel
puanlarim1 hesaplamalari, bu puanlar1 ara ara grupta dillendirerek grup arkadaslarini daha
yiiksek puan almalan i¢in ¢calisamaya tesvik etme goérevleri verilmistir. A5, B5, C4, D4, E4, F4,
G4, H4, J4 kodunu tastyan bireylere (planlayici, gorevlerine ek olarak) “Ozetleyici” gérevi
verilmis; bu bireylerin ihtiya¢ halinde arastirmaciya yapilan ¢aligmalar ve konu anlatimlariyla
ilgili 6zet bilgi aktarma gorevi verilmistir. Bu uygulamayla ders i¢i ve diginda otokontrol
saglanmasi amaglanmistir.

Arastirmaci konu ve konularla ilgili caligma yapraklarinin dagitimini yaptiktan sonra ¢aligmay1
baslatmigtir. Her haftanin ilk ders saatini bireylerin arastirdiklari konulan tekrar gbzden
gecirmelerine ve calismalarina ayrilmistir. Ikinci ders saatinde de sirasiyla her birey
grubundaki arkadaslarina kendi konu anlatimini yapmustir.

Her konu, gruptaki birey sayisina bolinmiis ve her bireye konunun bir veya birkag alt basligi
verilmistir (EK1). Islenen konularla ilgili 6rnek metinlerden hareketle hemen her hafta derste
veya ders disinda (6dev) yazma ¢aligmalan yaptirilmisgtir.

Aragtirmaci ¢aligmalar sirasinda, gruplar gezerek grupta ¢oziilemeyen soru ve sorunlara ¢oziim
yollan gdstermis, ¢aligmalan gozlemleyerek gerekli gordiigii miidahaleleri yapmustir.
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e Uygulama boyunca yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik konular plana uygun olarak
yiriitiilmiistiir. Konular islenirken arasgtirmaci tarafindan hazirlanan ders notlar1 ve ¢alisma
yapraklart ile 6grencilerin, arastirmalar1 sonucu hazirladiklart kaynaklar kullanilmustir.

e Grup bireylerinin hem ders i¢i hem ders diginda (6dev) yazili anlatim uygulamalari (resmi
yazigmalar yapma, hikdye, masal, hatira yazma vb.) yapmalari saglanmus, elde edilen eserler
gruplarda paylasilarak tartigilmsgtir.

e Degerlendirme sinavlariyla 6grencilerin yazma becerindeki gelisim ve degisim yakindan takip
edilmis, performanslariyla ilgili 6grencilere gerekli doniitler verilerek calisma siirdiiriilmiistiir.

e 12 haftanin sonunda son test yapilarak ¢alisma sonlandirilmistir. 4 hafta sonra da izleme testi
yapilmstir.

Veri Analizi

Verilerin analizinde SPSS 16.0 (Sosyal Bilimler Igin Istatistik Programi) kullanilmistir.
Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi ile 6n-son test ve kalicilik testi uygulamasindan elde edilen
verilerin analizinde, deney ya da kontrol grubunun &l¢iim sonuglarmi degerlendiritken Ziskili
Orneklemler t testi, deney ve kontrol grubunun oSl¢iimleri icin Bagimsiz Orneklemler t testi
istatistigi kullanilmigtir.

Bulgular

Geleneksel 6gretim ve is birlikli 6grenme yontemi ile gretimin sinif 6gretmeni adaylarimn
yazili anlatim becerisi iizerindeki etkisini gorebilmek igin Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi
(YADO)’yle elde edilen 6n test — son test ve izleme testi verileri (kontrol/deney ) Bagimsiz veya
Hliskili Orneklemler t testi ile karsilastirilmustir.

Geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubunun YADO o6n test ve son test
karsilastirma sonuglart Tablo1’de verilmistir:

Tablo 1. YADO (Kontrol Grubu) On Test - Son Test Karsilagtirma Sonuclar:

Standart
N  Ortalama Sapma t(35) p
On Test 59,5000 10,75042
Kontrol 36 -6,294 ,000
Son Test 67,5556 9,99270

Tabloya gore On test ve son test sonuclari arasinda son test lehine anlamli bir farklilik
vardir (t(35)= -6,294; p< ,05). Geleneksel yontemle yiiriitiilen yazili anlatim 6gretiminin basariy1
istatistiksel olarak anlaml diizeyde artirdig1 goriilmektedir. Bu durum, geleneksel 6gretimin yazih
anlatim becerisi iizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Is birlikli ogrenme yontemi ile gergeklestirilen yazili anlatim 6gretiminin uygulandigi
deney grubunun YADO 06n test ve son test karsilagtirma sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir:
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Tablo 2. YADO (Deney Grubu) On Test - Son Test Karsilastirma Sonuglar

Standart
N  Ortalama Sapma t(37) p
On Test 63,7105 7,71067
Deney 38 -10,331 ,000
Son
Test 83,9737 11,13428

Tabloya goére On test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik vardir (t(37)= -
10,331; p< ,05). Is birlikli 6grenme yontemi ile gergeklestirilen yazili anlatim dgretiminin basariyi
istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdig1 goriilmektedir.

Tablo 1 ve 2, hem geleneksel Ogretimin hem de is birlikli 6grenme yontemi ile
gerceklestirilen Ogretimin yazili anlatim becerisi basarisini artirdigi goriilmektedir. Kontrol ve
deney gruplarinin 6n test ve son test ve izleme testi karsilastirma sonuglar1 Tablo 3°te verilmistir:

Tablo 3. Kontrol ve Deney Gruplarinin YADO On Test ve Son Test Karsilastirma
Sonuclari

Grup N  Ortalama Standart Sapma t(72) p

Deney 38 63,7105 7,71067

On test 1,944 056

Kontrol 36 59,5000 10,75042

Son Deney 38 83,9737 11,13428

test 6,663 ,000
Kontrol 36 67,5556 9,99270
iZleme DEMEY 38 823684 10,97028
testi 8,834 ,000

Kontrol 36 61,1111 9,64151

On testte kontrol grubu dgrencilerinin ortalamast 59,50; deney grubu ogrencilerinin
ortalamasit 63,71°dir. On testte kontrol ve deney gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklihk olmadig1 gériilmektedir (t(72)= 1,944; p> ,05).

Son testte kontrol grubu Ogrencilerinin ortalamast 67,55; deney grubu Ogrencilerinin
ortalamasi ise 83,97°dir. Son testte kontrol ve deney gruplari arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t(72)= 6,663; p< ,05).

Izleme testinde kontrol grubu dgrencilerinin ortalamast 61,11; deney grubu grencilerinin
ortalamasi ise 82,36’dir. Izleme testinde kontrol ve deney gruplarn arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t(72)= 8,834; p<,05). Bu sonug, is
birlikli 6grenme yontemi ile gergeklestirilen 6gretimin sinif 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesinde geleneksel 6gretime gore daha basarili oldugunu ortaya koymaktadir.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 8/9 Summer 2013

bros¥SS

<enabled>

d

checclzxg



1790 Mehmet Nuri KARDAS

Kontrol ve deney gruplarmin YADO 6n test, son test ve izleme testi puan ortalamalar
arasindaki iliski agagidaki grafikte daha acik goriilmektedir:

100
80
60 -
40 - H Kontrol
20 -

0

B Deney

YADO®6n YADO  YADO
son izleme

Grafik. Kontrol ve deney gruplarinin YADO &n test ve son test karsilastirmast

Grafik incelendiginde deney ve kontrol gruplari 6n test basarilar arasinda 6nemli bir fark
gozlenmezken son test ve izleme testi basarilari arasinda is birlikli 6grenmenin uygulandigl deney
grubu lehine dnemli bir farkin oldugu goriilmektedir. Bu fark, is birlikli 6grenme yonteminin yazili
anlatim becerilerinin gelistirilmesinde ve edinilen becerilerin kaliciliginda daha basarili oldugunu
ortaya koymaktadir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler
Arastirmanin bulgularindan hareketle su sonuglara ulasilmistir:

1. Is birlikli 6grenme yontemi, Ogretmen adaylarin yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesinde 6gretmen merkezli geleneksel yonteme gore daha basarili bulunmustur.

2. Yazma ile ilgili edinilen becerilerin uzun siire kalici olmasinda is birlikli 6grenme
yonteminin geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu sonucuna varilmustir.

Arastirmadan elde edilen bu sonuglar, is birlikli O0grenme tekniklerinden birlikte
O0grenme’nin ana dili egitiminde ise kosuldugu Kirbas (2010)’1n 6grencilerin dinleme becerileri
iizerindeki etkisini inceledigi arastirmanin bulgulariyla; Uysal (2009)’1n ilkdgretim 6grencilerinin
elestirel diisiinme, erisi ve yaraticilik becerileri {izerinde etkisini arastirildigi calismanin
bulgulartyla, Simsek ve Doymus (2009), Kilig( 2004), Giingdr (2005), Giingdr ve Acikgdz, (
2006) gibi arastirmalardan elde edilen sonuglarla da oOrtiismektedir. Bu arastirmalar, is birlikli
O6grenmenin 6nemli 6zelliklerini barindiran birlikte 6grenmenin ana dili egitiminde kullanilmast
gerektigini ortaya koymaktadir. Nitekim bu 6grenme bigiminin, ana dili egitiminde denendigi
biitiin beceri alanlarinda olumlu neticeler verdigi goriilmektedir (Aktas, 2006; Gorgiili, 2009);
Karakoyun, 2010; Maden, 2010; 2011a; 2011b; Oral, 2000; Sahin, 2010; 2011a; 2011b; 2011¢;
Sahin ve digerleri, 2011).

Yurt disinda 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde is birlikli 6grenme
yonteminin etkisinin arastirildigi ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Nelson ve Murphy (1992)’in
ig birlikli 6grenme yontemini kullanarak 6grencilerin yazili anlatim becerileri iizerine yaptiklar altt
haftalik deneysel galismanin sonuglarina gore, is birlikli 6grenmenin yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesinde etkili bir yontem oldugunu belirlemiglerdir. Nowlin ve Amare (2003)’nin
iiniversite birinci simif dgrencilerinin yazili anlatim calismalan ve tutumlan iizerinde yaptiklan
deneysel aragtirmanin bulgularina gore is birlikli 6grenmenin, iiniversite 6grencilerinin yazih
anlatim becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Stevens (1987;
2003) yaptig1 arastirmalarda da &grencilerin yazili anlatim becerileri iizerinde is birlikli
6grenmenin olumlu bir etkiye sahip oldugunu belirlemistir. Stevens ve Slavin (1995), heterojen
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Ozelliklere sahip Ogrencilerden olusturulan is birlikli 6grenme gruplarinda yazma ve okuma
becerilerinin daha etkili gelistirildigini belirlemislerdir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesi tlizerine is birlikli 6grenme yontemi kullanilarak yapilan ilgili arastirmalardan
(Stevens ve digerleri, 1989; Stevens ve Durkin, 1992 ) da benzer sonuglar alinmustir.

Is birlikli 6grenme; eglenceli bir dgrenme ortanm saglamasi, simftaki biitiin 6grencileri
ogrenme etkinliklerine dahil etmesi, grup c¢aligmalarinda bilgi ve becerilerin paylasilmasi,
Ogrencilerin grup tartismalart sayesinde yanlis ve eksiklerini fark etmesi, 6grencilere yanlislarim
diizeltme imkani tamimasi, beceri merkezli, uygulamaya doniik etkinlikler icermesi ve etkili bir
iletisim ortami gergeklestirmede sagladigi avantajlarla egitimde tercih edilmesi gereken bir
yontemdir. Bu yontemin 6zellikle giic gelistirilebilen beceri alanlarinda basar1 kazanabilmek icin
daha yogun kullanilmasi gerekmektedir.

Is birlikli 6grenme; egitiminde her kademesinde, her yas ve gruba kolaylikla
uygulanabilmektedir. Uygulamalarda dikkat edilmesi gereken en 6nemli husus, ¢aligmalar sirasinda
zaman etkili kullanabilmek i¢in planlamanin 6nceden titiz bir sekilde yapilmasi ve biitiin adimlarin
onceden Ogrencilerle paylagilmasidir.
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Ek 1. Uygulama Takvimi, Konular ve Yazma Etkinlikleri

Tarih Konular Gruplar
Temel Kavramlar
Yazili anlatim, 6nemi, 6zellikleri, amaglar Al1,B1,C1,D
1.Haf 1,E1,F1,G1,
ta H1,J1
(04.1 Yazili anlatimda konu ve tema, yazma agsamalari A2,B2,C2,D
0.201 2,E2,F2,G2,
1) H2,J2
Yazil1 anlattimda konunun 6zellikleri, Konunun A3,B3,B5,C
sinirlandirilmasinda dikkat edilecek hususlar 3D3,E3,F3,
G3,H3,J3
Yazili anlatimda plan, 6nemi ve yararlar. Yazil A4,A5,B4,C
anlatimda paragraf (giris, gelisme ve sonug) 4
D4,E4,F4,G
4,H4, J4

Etkinlik 1, Paragraf Incelemesi: Ornek paragraf metinlerinin incelemesi

Yazili anlatimda paragrafin tammi, 6nemi. Yazih ~ A1,B1,C1,D1,
2.Hafta metinlerin dis yapist ve ozellikleri E1l,F1,G1,H1,
(11.10. J1
2011) Yazi yazma teknikleri, 14 teknik (Hk Yedi Yazi A2,B2,C2,D2,

Yazma teknigi) E2,F2,G2,H2,

J2
Yazi Yazma Teknikleri (Son Yedi Yazi Yazma A3,B3,B5,C3
teknigi) D3,E3,F3,G3,
H3,J3
Diisiinceyi gelistirme yollar:: Tanimlama, A4,A5,B4,C4,
Karsilastirma, Betimleme Ornekleme, Tartisma ... D4,E4,F4,G4,
H4, J4

Etkinlik 2, Metin Tamamlama: “Metin tamamlama” teknigi ile yazili metin

olusturma calismasi(Odev).” Metnin giris paragrafi verismis gelisme ve sonu¢

boliimiiniin yazilmasi grencilere birakilmistr.

3.Hafta Yazili anlatim tirleri ve bu tiirlerin 6zellikleri:
(18.10. Dilekge, Tutanak, Rapor
2011)

Al1,B1,C1,D1,
E1,F1,G1,H1,
Ji

Roman, Hikaye, Seyahat Yazisi, Hatira, Masal

A2,B2,C2,D2,
E2,F2,G2,H2,
J2

Makale, Deneme, Bildiri, Mektup

A3,B3,B5,C3,
D3,E3,F3,G3,
H3,J3

Telgraf, Biyografi, Fikra, Oz gecmis

A4,A5B4,C4,
D4,E4,F4,G4,
H4,J4

Etkinlik 3. “Hatira Yazma” (Odev): Yazili anlatimda bulus, planlama ve
anlatim unsurlarima dikkat ederek “Hatira Yazma” ¢aligmasi yaptirilmistir.

ARA DEGERLENDIRME: Yazilan Hatiralarin Bulus, Planlama, Anlatima

Dikkat Edilerek Degerlendirilmesi
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Noktalama Isaretleri
4-5ve Noktalama Isaretleri, 5nemi, islevi ; nokta (), Al,B1,C1,D1,
6. kesme lsareti (%), yay ayrag () E1,F1,G1,H1,
Haftala J1
r Virgiil (,), Unlem (!), Kisa Cizgi (-) A2,B2,C2,D2,
(25.10. DGY(Tanimlama) E2,F2,G2,H2,
2011) J2
(01.11.  Noktali Virgiil (;), iki Nokta (:), Koseli Ayrag [], A3,B3,B5,C3
2011) Denden isareti D3,E3,F3,G3,
(15.11. H3,J3
2011)  Ug Nokta (...), Soru fsareti (?), Trrnak Isareti(“ ”)  A4,A5,B4,C4
Tutanak(derse 6rnek bir “tutanak™ metni getirme ve  D4,E4,F4,GA4,
grup arkadaslariyla paylagma) H4, J4

5. hafta ikinci ders, Etkinlik 4, Metinde bos birakilan yerlere uygun diigen
noktalama isaretini yerlestirme ve grupta degerlendirme.
6. hafta ikinci ders, Etkinlik 5, Dilekce Yazma

Ders Disi-Odev, Masal Yazma: Yazilan masallari; bulus, planlama, anlatim
imla ve noktalama agisindan grupta degerlendirme

7-8 ve
9.
Haftala
r

(22.11.
2011)
(29.11.
2011)
(06.12.
2011)

Imla
Bazi 'kehme ve eklgnn yazimi ('ba‘l'gla}‘gla“r, durl.m‘l‘ . ALBLCLDL
ekleri, mastar ekleri, soru ekleri, iinlii diismesi, tinli
. et o . E1,F1,G1,H1,
tiiremesi, tinlii daralmasi, iinsiiz diismesi, tinsiiz 11
tiiremesi vb.)
Kiiciik ve biiylik harflerin yazimi; Satir sonunda A2,B2,C2,D2,
kelimelerin boliinmesi DGY (Betimleme) E2,F2,G2,H2,
J2
Sayilarin yazimu; Birlesik sozciiklerin yazim A3,B3,B5,C3
D3,E3,F3,G3,
H3,J3
Birlesik sozciik ve deyimlerin yazimi; Birlesik A4,A5,B4,C4,
eylemlerin yazimi; Rapor (derse 6rnek bir “rapor” D4,E4,F4,G4,
metni getirme ve grup arkadaslanyla paylasma) H4, J4

8. hafta ikinci ders, Etkinlik 6, Tutanak Yazma, yazilan tutanaklari inceleme

Ders Disi-Odev, Hikdye Yazma: Yazilan hikdyeleri grup bireyleri ile
paylasma, bulus, planlama ve anlatim agisindan grupta tartisma.

9. haftamin sonu, ARA DEGERLENDIRME: Yazilan Hikayelerin Bulus,
Planlama, Anlatima Dikkat Edilerek Degerlendirilmesi

Anlatim

10-11
ve 12,
Haftala
r
(13.12.
2011)
(19.12.
2011)
(26.12.
2011)

Anlatim Bozukluklan (Dogruluk, A¢iklik, Duruluk,

Yalinlik); Yap1 Bakimindan Yanlis Kullanilan éi’ ’Ei’ ’gi’ Bi’
sozciikler; Birbiriyle Karistirilan Sozciikler; Yanlig B
. J1l
anlamda kullanilan sézctikler
Gereksiz Sozciikler; Gereksiz Tekrarlar; Gereksiz A2,B2,C2,D2,
Yardimer Eylemler E2,F2,G2,H2,
J2
Celisen Sozler; Climle Yanlislarr; Mantik A3,B3,B5,C3
Yanlislari; Tamlama Yanlislar D3,E3,F3,G3,
H3,J3
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Ozne Yanlislari; Tiimle¢ Yanlislar; Yiiklem A4,A5,B4,C4
Yanlislari; Yanlis Yerde Bulunan Oge Yanlislarn D4,E4,F4,G4,
H4, J4

11. hafta ikinci ders, Etkinlik 7, Metin Inceleme ve Diizeltme Calismast:
Verilen orijinal metni bulug planlama ve anlatim agisindan inceleyip diizeltme
calismast yapilmus, diizeltilen metinler grupta tartisimustir.

12. hafta ikinci ders, Etkinlik 8, Grup bireylerine verilen 20 ciimle anlatim
bakimindan bireysel olarak incelenmis ve tespit edilen yanliglar: diizeltme
caligmast grupla yapumstir. (Derste)

Son Test
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