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Abstract

The aim of this study is to observe whether the participation of course
instructor in the environment of interaction set up by the discussion board in
on-line learning environment has influence on the learners’ interaction level
and frequency. The research group consists of 33 students who have been
studying in Department of Computer and Instructional Technologies in 3th
class. The course is carried out blended being face-to-face and on-line in one
semester. The Blackboard Learning Management System (LMS) was used in
online part of the course. A two-stage process composing of eight weeks is
performed in the research. Related the course subjects a discussion topic was
opened to the discussion board weekly. In first stage of the process, instructor
did not guide students as well as not participate to the environment. In the
second stage, instructor indicated that the participation of discussion board will
be evaluated and she was also actively joined to the online discussion
environment.
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To identify the participation and guidance effect of instructor in
discussion boards “The evaluation of interaction on web based discussion
boards rubric” was used (Kizilkaya and Usluel, 2008). Rubric was composed of
8 items and 5 levels.

When the frequency data placed on the rubric is observed, it is seen that
there is an increase in the total message number (first four week: 104, second
four week: 116). Another finding that draws attention is the increase of quality
of messages apart from the increase of number of messages. In the second stage
in which the instructor participated actively in the online environment, there is
an increase in composing authentic thought, critical approach and discussing
the thought s/he favors or stands against and in the number of messages
towards sharing attitude (first stage: 23, second stage: 67). In this study, it is
detected that the participation of course instructor in the interaction
environment has increased the students” quality and frequency of participation
level in this interaction environment.

Key Words: forum, discussion board, online learning, interaction.

Oz

Bu ¢alismanin amaci, ¢evrimici 6grenme ortamlarinda tartisma tahtalar
araciligiyla kurulan etkilesim diizeyi ve sikligima ders sorumlusunun
katiiminin nasil bir etkisi oldugunun arastirilmasidir. Arastirma grubu,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 3. smifinda 6grenim
gormekte olan 33 Ogrenciden olusmaktadir. Ders bir dénem boyunca karma
uzaktan egitim modeli temele alinarak yiiriitiilmistiir. Dersin web tabanli
boliimiinde Blackboard ortami kullanilmistir. Sekiz hafta stiren aragtirma, ilk
dort hafta ve ikinci dort hafta olmak {izere iki asamada gerceklestirilmistir.
Ders konular1 kapsaminda her hafta icin tartisma tahtasina bir tartisma konusu
acillmistir. Birinci asamada ders sorumlusu Ogrencilere herhangi bir
yonlendirmede bulunmamis ve kendisi de ortama katilmamistir. Ikinci
asamada ise ders sorumlusu Ogrencilerin tartisma ortamina katiliminin
degerlendirilecegini sdyleyerek kendisi de tartisma ortaminda bulunmustur.

Ders sorumlusunun etkilesim ortamina katiliminin ve
yonlendirmelerinin etkisini belirleyebilmek amaciyla, “Web tabanl tartisma
tahtalarinda etkilesimi degerlendirme” ye yonelik rubrik kullanilmistir
(Kizilkaya ve Usluel, 2008). Rubrik 8 maddeden ve 5 dereceden olusmaktadir.

Mesajlarin rubrik iizerine yerlestirilmis frekans verileri incelendiginde
toplam mesaj sayisinda artis (ilk 4 hafta: 104, ikinci 4 hafta: 116) oldugu
goriilmiistiir. Diger dikkati ¢eken bulgu ise mesajlarin sayisindaki artisin yam
sira nitelikli mesajlarin sayisindaki artistir. Ders sorumlusunun ¢evrimigi
ortama katiliminin oldugu ikinci asamada 6zgiin diisiince olusturma, elestirel
yaklasma ve benimsedigi veya karst oldugu diislinceyi tartisma, goriis
paylasma boyutlarina yonelik mesaj sayisinda artis gozlenmistir (ilk asama: 23,
ikinci asama: 67). Bu calismada ders sorumlusunun c¢evrimigi etkilesim
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ortamlarima katilmasinin, 6grencilerin bu etkilesim ortamina katim diizeyini
ve sikligini artirdig1 bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Tartisma tahtasi, forum, ¢cevrimigi 6grenme, etkilesim

GIRIS

Cevrimigi 6grenme ortamlarinin yayilim hizi, e-6grenmenin boyutlariyla ilgili
bircok farkli arastirmay: beraberinde getirmistir. Bu boyutlardan birinin de etkilesim
oldugu dikkati cekmektedir. Ozellikle grenen merkezli ortamlar s6z konusu
oldugunda, etkilesim, yiizyliye 6grenmede oldugu gibi cevrimici ortamlarda da
onemli bir yer olusturmaktadir. Yapilan ¢alismalarda etkilesimin, 6grencilerin farkl
bakis agilarmi gormesine olanak tanidigi ve Ogrenmeye olan motivasyonu
destekledigi, web tabanli programlarda dgrenen doyumunu saglamada Snemli rol
oynadig1 belirlenmistir (Askar, Donmez, Kizilkaya, Cevik ve Giiltekin, 2005; Driscoll,
2002; Garrrison ve Anderson, 2003; Holmberg, 1989; Shea, Pickett ve Pelz, 2003).
Holmberg (1989), daha giiglii bir ifadeyle “etkilesimin uzaktan egitimin cekirdegini
olusturdugunu” ileri stirmiistiir. Etkilesim boyutunun 6neminin ilgili alanyazinda
kabul edilmesi, konuyla ilgili degiskenlerin ayrintili olarak incelenmesi gerekliligini
beraberinde getirmistir.

Cevrimigi Ogrenme ortamlarinda etkilesimin, Ogrenen-igerik, Ogrenen-
ogrenen, 6grenen-ogreten olmak tizere farkl tiirlerine deginilmektedir (Moore, 1989).
Etkilesimin gesitliliginin yam sira, etkilesimi gerceklestirmede kullanilan araglar da
ayni sekilde cesitlenmektedir. Ornegin, e-posta, msn, blog, tartisma tahtalar1 vb.
Ozellikle 6grenenler arasinda ve ogrenen-ogreten etkilesimini gerceklestirmede en
yaygin kullanilan araglardan biri g¢evrimigi tartisma tahtalaridir. Bu yaygin
kullanimda elbetteki 6grenme yonetim sistemlerinde etkilesim araci olarak tartisma
tahtalarinin bulunmasinin da etkisinin oldugu ifade edilebilir. Cevrimigi tartisma
tahtalariin etkilesim siirecinde sagladig1 olanaklar igerisinde en dikkati ceken
ozelligi, Dbireyin, baskin olmasi ve yOnetici rol iistlenmesi, konusmay1 kendi
hakimiyetine almasi sozkonusu olamayacagi icin yiiz yiize smif tartismalarina gore
daha dengeli bir siire¢ izlenebilmesine (Ruberg, Moore ve Taylor, 1996) olanak
saglamasi olarak diistintilmektedir. Ayrica ¢evrimigi tartisma tahtalarinin, dinamik
etkilesim biciminden 6tiiri 6grencinin yansitici diistinmesine ve 6grenme siirecinin
igbirlikli olarak gelismesine firsat tamidigi (Bullen, 1998), Ogrenenlerin elestirel
diistinme becerilerinin gelistirilmesine yardimci oldugu belirlenmistir (Yang, Newby
ve Bill, 2007). Ancak bu konuda yapilan baska bir ¢alismada bunun, 6greticinin
ortama katilimi, dersin tasarimi ve 6grenen ozellikleri gibi dgelere bagh oldugu ileri
suriilmistiir (Bullen, 1998). Ayrica ogreticinin ortamda bulunmasmin ve belirli bir
durus sergilemesinin Ogrenenlerin nedenleme yaparak tartismalarmi sagladig:
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(Gerber, Scott, Clements ve Sarama, 2005) ancak katilim oranlarini diistirdiigii (Joyce,
2002) belirlenmistir.

Cevrimigi tartisma tahtalarma ogrencilerin katiliminmi saglayan 6gelerin daha
iyi anlagilmasiyla 6grencilerin bu ortamlar1 kabullenmeleri ve katilimlar1 saglanabilir
(Yang, Li, Tan ve Teo, 2007). Ogrencinin katilimimi etkiledigi diistiniilen bazi
degiskenler; internette gegirilen siire, 6grencinin is yiikii, sorumluluklari, geribildirim
alabilmesi, Ogreticinin ortamda bulunma sikligi, tartisma ortammin Ogretimsel
tasarimi seklinde siralanabilir (Dennen, 2005; Yiikseltiirk, 2010). Katilim1 etkiledigi
diisiiniilen degiskenlerden biri olan 6greticinin, 6grenciye ortamda rehberlik etmek
gibi 6nemli sorumluluklar1 bulunmaktadir (Goold, Coldwell ve Craig, 2010).

Buradan hareketle, ¢evrimici Ogrenme ortamlarinda tartisma tahtalari
aracihgiyla kurulan etkilesim ortamma ders sorumlusunun katilimimnin niteligi
degistirip degistirmeyecegi merak konusu olmustur. Arastirma sorusu, “Cevrimigi
bulunma durumundan etkilenmekte midir?” olarak belirlenmistir.

YONTEM

Arastirma Yontemi

Karma 6grenme ortamlarinda web tabanl tartisma tahtalarinin kullaniminda
Ogreticinin etkisinin incelendigi bu calismada arastirma yontemi olarak betimsel
yontem kullanilmistir. Betimsel yontemle ¢ogu zaman var olan durumu ortaya
koymay1 amaglayan c¢alismalar planlanmaktadir. Nitel verilerle gergeklestirilen
betimsel ¢aligmalar, elde edilen bilginin yiizde veya frekans tablolar: ile gosterildigi
arastirmalardir (Knupfer ve McLellan, 2001). Bu arastirmada tek grup iizerinde iki
farkli durumda (6gretmenin ortamda oldugu ve olmadigi) Ogrencilerin tartisma
tahtalarinda stirdiirdiikleri etkilesimlerin diizeyi ve sikhigmi belirlemek amaciyla
karsilastirmal1 betimsel yontemin kullanilmasi uygun bulunmustur.

Arastirma Grubu

Aragtirma grubunu BOTE béliimii 3. smifinda bir derse kayitli 33 6grenci
olusturmaktadir. Ders bir donem boyunca yiizyiize ve ¢evrimigi olmak iizere karma
olarak yuriitilmistiir. Dersin web tabanli bodliimiinde Blackboard ortami
kullanilmistir. Her hafta ders, ders saatinde yiiz yiize olarak islenmis, bunun yam
sira Ogrencilerin web tabanli ortamda kaynaklara erisim, iletisim ve etkilesimleri
doénem boyunca devam etmistir.

Veri Toplama Araclar

Etkilesim ortamina ders sorumlusunun katiliminin nasil bir rol oynadigim
belirleyebilmek amaciyla gevrim igi tartisma tahtalar1 aracilifiyla gergeklestirilen
etkilesimleri degerlendirmek igin arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan Web
tabanl tartisma tahtalarinda etkilesimi degerlendirmeye yonelik rubrik kullanilmistir
(Kizilkaya ve Usluel, 2008). Rubrik gelistirilirken toplam 220 mesaj {izerinde
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calisilmis, 6grencilerin tartisma tahtalarindaki etkilesimleri sekiz maddede toplanm1§,'
katki diizeyleri besli derecelendirme ile puanlanmistir. Bu dereceler mesajin igerigine
gore, katilmis ama katki getirmemis, yetersiz, orta, iyi ve ¢ok iyi olarak belirlenmistir.
Rubrik maddeleri olusturulurken aracin giivenirligini saglamak amaciyla iki uzman
mesajlar1 ayr1 ayr1 okuyarak kategoriler olusturmuslar ve daha sonra bir araya
gelerek goriis birligi ve goriis ayriligr olan maddeler {izerinde islemler yapilarak
rubrige son halini vermislerdir.

Rubrigin gegerlik ¢alismasi kapsaminda baska bir uzmana mesajlarim % 557 (
120 mesaj) tekrar okutularak mesajlarin rubrigin hangi maddesine karsilik geldigini
belirtmesi istenmistir (Stellmack, Konheim-Kalkstein, Manor, Massey ve Schmitz,
2009). Boylece rubrigin kapsam gegerligi saglanmaya calisilmistir. Arastirmacilarin
smiflandirmasi ile bagimsiz uzmanin siiflandirmasi arasinda Spearman sira sayilari
korelasyonu hesaplanmugtir. Iki kodlama arasindaki korelasyon 0.68 olarak
hesaplanmistir. Bu deger gecerlik calismasi igin yeterli gortilmiistiir.

Rubriklerin giivenirligi i¢in kullanilan yollardan biri “uzlasma oraninin
(interrate  agreement)”  hesaplanmasidir.  Farkli  arastirmacilarmn  rubrikle
degerlendirilecek {irlinlerden rastgele segilen bir boliimiinti puanlamasma ve
sonuglarinin karsilastirilmasina dayal bir yontemdir. Diger bir yontem ise puanlama
yapan arastirmaci tarafindan belirli bir siire sonra tekrar puanlanmas: ve iki puan
setinin karsilagtirilmasidir  (Stellmack, Konheim-Kalkstein, Manor, Massey ve
Schmitz, 2009). Ogrenci mesajlar1 arastirmaci tarafindan tekrar okunmus ve
puanlanmugtir. Tekrar puanlama sonucuna gore mesajlarin 189/220 oranla ayni
bi¢gimde puanlanig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug rubrigin giivenirlik ¢alismasi
agisindan yeterli bulunmustur.

Cizelge 1: Web tabanli tartisma tahtalarinda etkilesimi degerlendirmeye yonelik

rubrik
Kat,kl . | Yetersiz | Orta | Iyi ,C(,)k
getirmemig 1y1

Ders konusu hakkinda goriis bildirme

Yeni konu ile eski konunun iligkisini
kurma

Bilgi paylasma

Haber paylasma

Soru sorma / Yanitlama

Ders konusuna elestirel yaklasma
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Kendi 6zgiin diisiincesini olusturma

Benimsedigi veya kars1 oldugu
diisiinceyi tartisma, goriis paylasma

Siireg

Aragtirmada, sekiz haftadan olusan iki asamali bir siire¢ izlenmistir. Sekiz
haftanin ilk dort haftasi aragtirmanin birinci asamasini ikinci dort haftas: ikinci
agsamasini olusturmustur.

1. Asama: Ik dort haftalik siirecte birinci hafta yiizyiize ortamda 6grencilerle
tanisma gerceklesmis ve dersin ¢evrimigi boliimiiniin verilecegi ortam
tanitilmistir. Cevrimigi ortam, ders igerigine iliskin dokiimanlar1 (powerpoint
sunular1, word belgeleri, videolar, baglantilar) ve etkilesim (tartisma ortami ve
ders sorumlularinin elektronik posta adresleri) ortamini igermektedir.
Ogrenciler bu ortami nasil kullanabilecekleri konusunda bilgilendirilmis ve
kullanic kayitlar: yapilmigtir. Dort haftay: igeren birinci asamada haftalik ders
saatinde konular islenmis ve Ogrenciler cevrimigi ortami ders konularma
iliskin dokiimanlar1 incelemek, tartisma ortaminda etkilesimde bulunmak ve
iletisim i¢in kullanmiglardir. Tartisma ortaminda her hafta icin bir tartisma
konusu belirlenmis ve o haftaya 6zgii bir bashk acgilmistir. Ders sorumlusu
tartismalara elektronik ortamda katilmamais, ancak tartigsma tahtasinda sorulan
sorulara ytiz yiize ortamda yanit vermistir.

2. Asama: Bu asamada da birinci asamada oldugu gibi her hafta igin tartisma
konular1 belirlenmis ve o hafta igcin bagliklar diizenlenmesine devam
edilmistir. Arastirma siirecinin ikinci dort haftasini igeren ikinci asamada ders
sorumlusu Ogrencilerle elektroinik ortamda da etkilesime girmistir. Ayrica,
tartisma ortamma katilmin degerlendirme siirecine dahil edilecegini
vurgulamistir. Boylece ders basladiktan bes hafta sonra (Besinci haftada) ders
sorumlusu ¢evrimigi etkilesim ortaminda oOgrencilerin sordugu sorulara
yanitlar vererek tartisma ortamina katilmistir. Bunun disinda, ders sorumlusu
tartisma ortammin etkili kullanilabilmesine yonelik olarak yiizytize
ortamlarda yaptigr uyarilari, elektronik ortamda da yinelemis agiklamalar
yapmig ve uyarilarda bulunmustur.

Verilerin ¢oziimlenmesi

Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra mesajlar bes seviyeli ve sekiz boyutlu
rubrik iizerine yerlestirilerek veri grubu olusturulmustur. Bu veri grubu ilk dort
hafta ve ikinci dort hafta olmak tizere 6grencilerin mesajlarinin niteliklerine (katilmis
ama katki getirmemis, yetersiz, orta, iyi ve ¢ok iyi) ve sikligina (mesaj sayisi) gore
frekans degerlerine bagh olarak yerlestirilmistir. Frekans tablosunun son satirinda



1475

Gonca KIZILKAYA CUMAOGLU - Yasemin KOCAK USLUEL
I »

niteliklerinden bagimsiz olarak ilk dort ve ikinci dért haftadaki mesaj sayilarmm
toplam degeri de kullanilmistir.

Mesajlar ¢ozlimlenirken Henri'nin (1992) bilgisayar aracil iletisim igin igerik
analizi modelinden yararlanilmistir. Modelin, 6grencilerin katilim oranlari, elektronik
iletisim Oriintiileri, mesajlar arasinda sosyal degerler, bilissel beceriler ve isleme
derinligi, iistbilissel beceriler olmak iizere 5 boyutu bulunmaktadir. Bu arastirmada
modelin, katilim oranlari, etkilesim Oriintiileri ve bilissel beceriler boyutu géz 6niine
alinarak mesajlar ¢oziimlenmeye calisilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Sekiz haftalik siire¢ sonunda 6grencilerden gelen mesajlar birinci ve ikinci
asama olmak tizere iki boliimde incelenmistir. Mesajlarin rubrik tizerine yerlestirilmis
frekans verileri incelendiginde toplam mesaj sayisinda artis (ilk 4 hafta: 104, ikinci 4
hafta: 116) oldugu goriilmiistiir. Diger dikkati ¢eken bulgu ise mesajlarin sayisindaki
artisin yaru sira nitelikli mesajlarin sayisindaki artistir. Ders sorumlusunun gevrimigi
ortama katillmmin oldugu ikinci asamada oOzgilin diisiince olusturma, elestirel
yaklasma ve benimsedigi veya karsi oldugu diisiinceyi tartisma, goriis paylasma
boyutlarina yonelik mesaj sayisi birinci agamada 23 iken ikinci asamada neredeyse tig
kat1 artis gostererek 67"ye ¢ikmistir. Ders konusuna elegtirel yaklasma boyutunda ilk
dort hafta mesaj sayis1 11 iken ikinci dort hafta 38’e cikmigtir. Ayrica ilk dort hafta 11
mesajin 10"u Katk: getirmemis, yetersiz ve orta seviyelerinde seyrederken ikinci dort
hafta gonderilen 38 mesajin 20’si iyi ve ¢ok iyi seviyelerindedir. Kendi 6zgiin
diistincesini olusturma boyutunda ilk dort hafta orta ve iyi seviyelerinde toplam
mesaj sayist 4 iken ikinci dort hafta 9'u iyi ve cok iyi seviyelerinde olmak iizere
toplam 11’dir.

Cizelge 2: Mesajlarin rubrik iizerinde haftalara gore frekans tablosu

Katki . .. L. Toplam
. . Yetersiz Orta Iyi Cok iyi P .
getirmemis Mesaj
Ik ikinci ilk ikinci4 | ik ikinci ik Ikinci | 11k ikinci Ik ikinci
4 4 4 haf. 4 4 4 4 4 4 4 4
haf. haf.
haf. haf. haf. haf. haf. haf. haf. haf. haf.
Ders konusu
hakkinda
o - - 9 1 6 7 14 20 2 7 31 35
gortis
bildirme
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A

Yeni konu ile
eski
konunun - - - - - - - 1 - 1 - 2
iligkisini
kurma

Bilgi
paylasma

Haber
paylasma

Soru sorma 1 - - 2 2 4 1 4 - 2 4 10

Ders
konusuna
elestirel
yaklasma

Kendi 6zgiin
diisincesini | - - - 1 1 1 3 6 - 3 4 11

olusturma

Benimsedigi
veya kars1
oldugu
dustinceyi - - - 1 4 1 4 13 - 3 8 18
tartisma,
goriis
paylasma

Tim
mesajlar 8 - 17 11 48 25 28 58 3 22 104 116

toplami1

Cizelge 2 incelendiginde ilk dort hafta katki getirmemis yetersiz ve orta
seviyelerinde toplam 73 mesaj bulunurken ikinci dort hafta bu seviyelerdeki mesaj
sayis1 36'ya diigmiis ancak iyi ve ok iyi seviyelerinde 31 olan mesaj sayis1 80’e
cikmistir. Bu verilerden yola ¢ikilarak ders sorumlusunun ortama katiliminin oldugu
ikinci asamada mesaj niteliklerinde ve toplam mesaj sayilarinda belirgin bir artis
oldugu soylenebilir.

Mesajlar incelendiginde, ortaya ¢ikan onemli sonuglardan biri de 6greticinin
yonlendirici sorularmnin etkililigidir. Ogrenciler yonlendirici sorular soruldugunda
yalnizca gortis belirtmek ve fikir olusturmaktan 6te kendi sorularmi olusturmuslar ve
birbirlerinin yanitlarmna katki getirmiglerdir. Bu durumda O6grenciler, 6greticinin
sorusunu yanitlamakla kalmayip kendi aralarindaki etkilesimi de arttirmislardir
(Kizilkaya ve Usluel, 2008).
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TARTISMA

Bu calismada, ders sorumlusunun ¢evrimigi etkilesim ortamlarina
katilmasinin, dgrencilerin bu etkilesim ortamina katilim diizeyini ve sikligini artirdig:
bulunmustur. Joyce (2001) yaptig1 ¢alismada 6gretmenin katildig: tartisma ortaminda
katilimin azaldigmi belirlerken bunun sebebinin 6grencideki “izleniyoruz” algisi
olabilecegini 6ne stirmiis; 6te yandan Young (2001) ¢alismasinda ¢evrimigi etkilesim
olarak tartisma ortaminin kullanildig1 lisans derslerinde tartisma ortaminin
degerlendirilecegine dair uyarilarin katilimi arttirdigimni goézlemistir. Bu durumda
bulgularin farkliligi, ders sorumlusunun etkilesim ortamina katiiminin niteligi ile
aciklanabilir. Bu calismada ders sorumlusunun, ogrencinin  katiliminin
degerlendirme siirecine dahil edilecegini Ogrenciye aciklarken, “degerlendirme
stirecinin biitiinsel oldugu, sadece sinav notlariyla yapilan bir degerlendirmenin
ogrenciyi cok da yansitmadigina inandig1”ni ifade etmesi 6grencide “sizi izliyorum”,
“kontrol ediyorum” duygusunun olugsmasmi engellemis olabilir. Ayrica, ders
sorumlusunun sadece tartismalara katilmakla kalmayip, bunun yani sira 6grencilerin
katilim diizeylerine iliskin agiklama ve uyarilarda bulunmasmin katilimin niteligini
artirdig1 bunun ise sayiy1 artirdigy ileri siiriilebilir. Mazzolini ve Maddidon (2003),
Ogreticinin ortama katilimimnin her zaman beklenen sonucu vermedigini ifade ederek
kendi ¢aligmalarinda katilimin 6grenci mesajlarinda azalmaya neden oldugunu ancak
ogrencilerin 6grenme deneyimlerinin daha iyi oldugunu ifade ettiklerini
belirtmislerdir. Ayrica Ogreticinin katihminin nitelik agisindan tek belirleyici
olmadigin1 da dile getirmislerdir. Nitekim bu arastirma sonucuna gore Ogrenci
mesajlarinda nitelik ve nicelik olarak artis gozlense de bu tiir ortamlarda 6greticinin
disinda ¢ok fazla degisken oldugundan ogreticinin katilimmin hep ayni sonucu
yaratacagimni soylemek dogru olmaz. Ancak arastirma baglamina benzer baglamlarda,
iyi yapilandirilmis bir tartisma ortaminda 6grenci mesajlarinin niteligi ayni bigimde
arttirilabileceginden arastirma benzer baglamlar i¢in gegerli olabilecek niteliktedir.

Arastirma bulgularindan yola ¢ikildiginda karma o6grenme ortamlarinda
tartisma tahtalar1 ders sorumlusu tarafindan yapilandirilip siireg izlenerek gerekli
yonlendirmeler ve doniitler kullanilirsa etkilesimin niteligi ve sikhigmi etkileyecegi
ifade edilebilir. Bu yapilandirma igin ders sorumlusu tartisma ortamina sunacagi
sorular1 ylizyiize ortamda yapilan tartismalar1 da dikkate alarak ogrencileri konu
hakkinda arastirma yapmaya, birbirlerinin fikirlerini sormaya ihtiya¢ duyacak
bicimde diizenlemelidir. Ders sorumlusu ayrica etkilesim ortamindaki varligim
diizenli bigcimde korumaya ve siiregle ilgili olarak 6grenciye gerekli yerlerde doniit ve
yonlendirmelerde bulunmaya caligsmalidir.
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