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Abstract

There are many studies concerning needs analysis in related foreign
language teaching literature. Needs analysis is seen as a first step for an effective
program in related literature. Additionally, needs analysis is a first step for
developing an effective program within Taba-Tylar's model. However, as
students’ needs cannot be determined only by students’ views and perceptions,
student, parents and teachers views have an importance in developing an
effective program. However, it cannot be called as a full needs analysis that only
students try to express their needs. For this reason, this process can be entitled
with as a need perception or perceived needs. In this study too, it is aimed to
determine only students’ views regarding the perceived needs. To that end, the
aim of this study is to determine the perceived classroom needs of learners of
Turkish as a Foreign Language in India with regards to basic language skills and
shed light on to what extent these needs are practiced in classroom. Non-
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corelational research methodology within descriptive research was adopted in
this study. Sampling of this study is 100 Turkish learners in India. The data was
gathered with a questionnaire developed by Yildiz (2004) and analyzed by SPSS
17.0. As a result, it was seen that students perceived speaking skills to most
needed one as a first order. However, it was also revealed that this perceived
need was in contrast with in-class activities related to speaking skill.
Accordingly, preparing educational activities by taking into account students’
perceived needs is seen as a primordial notion with regards to success in foreign
language.

Key Words: Teaching Turkish, Teaching Turkish as a Foreign Language,
Need perception, Language skills, India.

Oz

Yabanci dil Ogretiminde ihtiyag analizi {izerine bir¢ok calisma
bulunmaktadir. Ilgili alanyazinda ihtiyag analizi etkin bir dgretim progranu
gelistirebilmek icin ilk basamak olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Taba-Tylar'in
program gelistirme modelinde de ihtiya¢ analizi etkin bir programin ilk
basamagini olusturmaktadir; fakat ihtiyag¢ analizi sadece 6grenci goriislerinden
ve algilarindan hareketle belirlenemedigi igin Ogrenci, veli ve Ogretmen
goriislerin de bu siirece 151k tutmaktadir. Sadece 6grenci goriislerinden hareketle
belirlenmeye calisilan 6grenci ihtiyaglarini bir ihtiyag analizi olarak adlandirmak
yerine, 6grencilerdeki ihtiyag algisi olarak degerlendirmek daha mantiklidir. Bu
calismada da sadece Ogrenci goriislerine 1sik tutulmasi amaclanmaktadir.
Buradan hareketle, bu ¢alismada Hindistan’da Yabanci Dil olarak Tiirkge (YDT)
O0grenen Ogrencilerin sinif igerisinde temel dil becerileriyle ilgili algiladiklar
ihtiyaclarinin ve bu ihtiyaglara yonelik smif igerisinde dil etkinliklerini
gerceklestirme diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Calismada betimsel
arastirma yontemlerinden tekil tarama teknigi kullamilmistir. Arastirmanin
orneklem grubunu Hindistan’da Tiirk¢e 6grenen 100 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada veriler Yildiz'in (2004) gelistirdigi anket araciligiyla toplanmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler istatistiksel yazilim SPSS 17.0 veri analizi
programiyla ¢oziimlenmistir. Sonug¢ olarak, Ogrenciler oOncelikle konusma
becerisinin kazanimini en 6nemli ihtiyag olarak algilamaktadir. Smif igerisinde
konusma etkinliklerinin gerceklesme diizeyinin ise konusma ihtiya¢ algisina
gore kavramsal olarak ters orantili oldugu goriilmektedir. Yani dil 6gretiminde
ogrencilerin ihtiyaglarinin goz oniinde bulundurularak 6gretim programlarinin
diizenlenmesi, 6gretimde basariy1 artiracak en 6nemli etken olarak karsimiza
cikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirke Ogretimi, Yabanai Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi, Thtiyag Algisi, Dil Becerileri, Hindistan.
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Giris
Gilintimiizde egitim ve Ogretime onem veren devletler degisime daha rahat
ayak uydurmakta ve ¢ag1 yakalamakta zorlanmamaktadir. Degisime ayak uydurmak

icinse toplumun ihtiyaglarinin bilinmesi ve bu ihtiyaglar dogrultusunda goriilen
eksikliklerin giderilmesi 6nemlidir.

21. ytizyilda Tiirkge, diinyanin bir¢ok yerinde yabanci dil olarak ogretilmeye
baglanmistir. Diinyanin birgok farkli yerine Milli Egitim Bakanligi ve Yunus Emre
Enstitiileri aracilifiyla okutmanlar gonderilip Tiirkce yabanci dil olarak 6gretilmeye
calisitilmaktadir. Bu durum c¢ogu yerde belli bir program dahilinde yapilmamaktadir.
Bir dilin etkin bicimde Ogretilebilmesi ve bu Ogretime uygun programin
gelistirilebilmesi i¢in Oncelikle o dilin yapisal ve anlamsal 6zelliklerinin her yoniiyle
basitten karmasiga giden bir yapida ve Ogrenenlerin diizeylerine gore tanimlanmig
olmasi gerekir (Candag Karababa, 2009: 270). Ogrenenlerin diizeylerine gore
tanimlama yapabilmek icin de program gelistirmenin ilk basamagi olan ihtiyag analizi
¢alismasi yapilmas: gerekmektedir.

Thtiyagc analizi, program gelistirme basamagnin 6nemli bir boyutunu
olusturmaktadir. iyi bir o6gretim programi igin ihtiyaglarin saptanmasi biiyiik bir
oneme sahiptir. Thtiyag analizi galigmalari &gretimin beklenen hedefe ulagip
ulagilmadiginin tespit edilmesi agisndan 6nemlidir. Thtiyaglar belirlenirken ise
toplumun, bireyin ve konu alaninin ihtiyaglariin goéz oniinde bulundurulmas:
gerekmektedir (Demirel, 2011: 74-75).

Ogrencilere, belirlenen hedefler dogrultusunda dil becerilerini kazandirmada
ortamin sosyal ve fiziksel boyutu, kullamilan materyallerin niteligi, &gretmenin
pedagojik alt yapisy, aile ilgisi, 6grenci algis1 vb. degiskenler biiyiik 6nem tasimaktadir
(Goger, 2009: 30). Yani 0grenmenin tam olarak gergeklesebilmesi igin dil 6grenme
ihtiyaglarinin  karsilanmasi gerekmektedir. Coleman ve Goldenbarg (2010: 60-65)
yabanci dil 6grenenlerin ihtiyaglarini dile ait, akademik, sosyal ve duygusal, kiiltiirel
ihtiyaglar olmak {izere dort boyutta incelemislerdir. Bireylerin bu ihtiyaglar
dogrultusunda oOncelikle 6grenmek istedikleri dile ait 6gretim yaklasimi ve s6z
dizimini 6grenmeleri gerekmektedir. Boylece bireylerin dile ait akademik basar1 ve
konusma becerisi gelisir ve 0grenmek istedikleri dili aciklayici ve anlasilir olarak
kullanarak dile ait ihtiyaglarin1 karsilamis olurlar. Bireylerin akademik ihtiyaglarmi
karsilamak icin Ogrendikleri dil igerisindeki bilgilerin arka planlarmi iyi bilmeleri
gerekmektedir. Ayrica bireyler, ge¢mis Ogrenmeleriyle yeni Ogrendikleri bilgiler
arasinda baglanti kurmak zorundadirlar. Bireylerin dili 6grenirken sosyal ve duygusal
ihtiyaglar1 da séz konusu olacaktir. Ogrenciler yeni 6grendikleri dille iletisim kurmak
isteyeceklerdir. Konustukca ve o dili konusanlar olumlu tepkiler verdikce 6grenciler de
kendilerini giivende ve degerli hissedeceklerdir. Ogrenciler yeni bir dille beraber
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aslinda yeni bir kiltiirii 6grenmis olacaklardir. Yeni Ogrendikleri dildeki kiiltiir
aktarimini ilk zamanlarda kendi yasam kiiltiirleriyle karsilastiracaklardir.

Biitiin bunlar dikkate alindiginda oOgrencilerin ihtiyaglarinm1 bilmeden bir
yabanci dil 6gretmek, ogrencileri o dille hatta kiiltiirle catismaya bile gotiirebilir. Bu
ylzden dil Ogretirken Ogrencilerin ihtiyaglar1 goz oniinde bulundurulmalidir. Dil
ogretiminde “Kime ve Nasil?” 6gretilecek sorularmin cevaplari bize zaten 6grencilerin
ihtiyaclarii verecektir. Demirel (2011: 78) ihtiyacin tanimini yaparken savunmaya
deger bir amacin gergeklestirilmesi igin gerekli olan husus veya giiclii istek olarak
tanimlamistir. Ayrica ihtiyaglar, analiz edilirken dort farkli yaklasimdan s6z etmistir:
“Demokratik yaklagim”da ihtiyaglar toplumdaki baskin grubun istekleri dogrultusunda
sekillenmektedir. “Amnalitik yaklasim”da bugiinle mevcut durumdan yola g¢ikarak
gelecege yonelik varsayimlara gore ihtiyaglar ortaya cikarilir. “Betimsel yaklasim”da bir
nesnenin yokluguyla ortaya c¢ikan zarar ve varlifiyla saglayacag: yarardan hareketle
ihtiyaglar belirlenmektedir. “Farklar yaklasimi"nda ise gozlenen ve beklenen basari
diizeyleri arasindaki farkin ihtiyaglari belirledigini ifade etmistir. Buradan hareketle bu
calismada Hindistan’da Yabanci Dil olarak Tiirk¢e (YDT) 6grenen 6grencilerin sinif
icerisindeki temel dil beceriyle ilgili ihtiyaglarmin ve smif igerisindeki dil
etkinliklerinin gerceklesme diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda
arastirma sorular1 soyledir:

1 YDT 6grenen 6grencilerin temel dil becerilerine yonelik ihtiyag algilar
nasildir?
2. YDT o6grenen Ogrencilerin ihtiyag olarak algiladiklar: dil becerilerinin

sinif ortaminda gergeklestirilme siklig1 nedir?

3. YDT 6grenen ogrencilerin zor olarak algiladiklar: dil becerisi hangisidir?
4. YDT 6grenen ogrencilerin 6nemli gordiikleri dil becerisi hangisidir?
Yontem

Calismada betimsel arastirma yontemlerinden tekil tarama teknigi (iliskisiz)
kullanilmistir. Betimsel arastirmalar verilen bir durumu dikkatli ve tam olarak
tanimladig1 i¢in bu calismada tercih sebebidir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012: 22).

Arastirmanin 6rneklemini Hindistan’daki Jawaharlal Nehru Universitesinde
Tiirkge dgrenen yabanct uyruklu 100 &grenci olusturmaktadir. Universitede Tiirkge
Ogrenen biitiin 6grenciler arastirma kapsamina dahil edilmistir. Bu nedenle, arastirma
sonucunda yapilacak genellemeler ve varilan vyargilar Orneklemin tamaminm
kapsamaktadir. Calismanin Ornekleme yontemi kolay ulasilabilir Orneklemedir.
Aragtirmaya 34 kiz ve 66 erkek 6grenci katilmstir.
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Tablo 1: Hindistan’da Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilere Ait Cinsiyet

Tablosu
Cinsiyet N %
Kadin 34 34
Erkek 66 66
Toplam 100 100

Yukaridaki tabloda da goriildigii gibi Hindistan'da Tiirkge 0&grenen
ogrencilerin neredeyse tigte ikisi erkektir.

Tablo 2: Hindistan’da Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Ogrenim
Gordiikleri Boliimleri

Bolimler N %
Korece 26 26,0
Ispanyolca 17 17,0
Almanca 13 13,0
Rusca 13 13,0
Cince 10 10,0
Arapca 9 9,0
Japonca 7 7,0
Farsca 4 4,0
Fransizca 1 1,0
Toplam 100 100,0

Tirkge Ogrenmek isteyen Ogrencilerin  %26’s1  Korece bdliimiinde
okumaktadirlar. Ogrencilerin %17’ si ispanyolca, %131 Almanca, %13'1 Rusca, %10u
Cince, %9'u Arapga, %7’si Japonca, %4'ii Farsca, %1 ise Fransizca boliimiinde
okumaktadir.

Arastirmadaki veriler Yildiz’m (2004) “Beyaz Rusya Minsk Devlet Dilbilim
Universitesi Yabancilar Igin Tiirkge Dil Egitimi Programinin Degerlendirilmesi Uzerine
Bir Alan Calismast” konusunda yapmis oldugu doktora calismasindaki anketin bir
boliimiinden yararlanilarak toplanmustir.

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS 17.0 veri analizi programinda
¢oziimlenmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik yonteminden yararlanilmistir.
Betimsel istatistik, gozlem sonuglarin1 betimlemeyi ve mevcut durumu 6zetlemeyi
konu edinen bir analiz yontemidir.
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Bulgular ve Yorum

Tablo 3: Hindistan’da Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Sinif icerisinde En Cok ve En
Az Thtiya¢ Duyduklar1 Beceriler

Madde

En ¢ok isaretlenen maddeler X SD
Numarasi
1 Sinif igerisindeki konusma etkinlikleri 373 ,50
4 Smif icerisindeki dil bilgisi etkinlikleri 3,73 54
12 Sinif icerisindeki kelime etkinlikleri 3,68 ,63
28 Simnif igerisinde dgrencilerin sdzel yanlislarinin 3,63 ,73
ogretmen tarafindan diizeltilmesi
En az isaretlenen maddeler
20 Simifta sarkilarla Tiirk¢e 6grenme 2,91 ,94
26 Sinif igerisinde miizik kullanma (Rahatlatmak ve 2,85 1,02
sicak bir ortam igin)
10 Yabana kalem arkadasinla yazigma 2,84 ,86
14 Drama tarzi etkinlikler 2,82 ,89
11 Makale yazma (Giinliik tutma) 2,79 91

Tablo 3’te Hindistan'da Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin smif igerisinde en gok
konusma etkinliklerine (X=3,73) ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir. Bireyler, iletisim
kurmak, bilgilerini paylasmak ve en 6nemlisi duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini
ifade edebilmek i¢in konusmaya ihtiyag¢ duyarlar. Hindistan'da YDT 0&grenen
ogrenciler en ¢ok konusma becerisine ihtiya¢ duymaktadirlar.

Ogrenciler derslerde ikinci olarak dil bilgisi etkinliklerine (X=3,73) ihtiyag
duymaktadirlar. Dil bilgisi, bir dilin temel dil becerilerini destekleyen kurallar
biitiintidiir. Tiirkgenin yapisini olusturan bu kurallar, bireylerin kendilerini diizgiin bir
sekilde ifade etmelerini saglar. Hindistan’da da Tiirk¢e 0grenen 6grenciler kendilerini
daha iyi ifade edebilmek, daha iyi yazabilmek icin dil bilgisi 6grenmeye ihtiyag
duyduklarmi belirtmiglerdir.

Kelime hazinesi bir dilin etkin bir sekilde kullanilmasinda onemli bir role
sahiptir. Yeteri kadar kelime bilgisi olmayan bireyler dili aktif bir sekilde
kullanamazlar. Bireylerin hayal diinyasi, konusma diizeyi o dilin kelimelerini bilme
diizeyine gore sekillenebilir. Hindistan’daki ogrenciler derslerde daha ¢ok kelime
Ogretimi (X=3,68) ile ilgili etkinliklere ihtiya¢ duymaktadirlar.

Hindistan’daki 6grenciler dordiincii olarak, derslerde konustuklar1 esnada bir
yanligshk yaptiklarinda bu yanlisin 6gretim eleman tarafindan diizeltilmesine (X=3,63)
ihtiyag duymaktadirlar. Ogrenciler yaptiklari yanlslara karsi hemen déniit verilirse o
dili daha iyi 6grenebileceklerine inanmaktadirlar.
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Tablo 3’te Ogrencilerin en az isaretledikleri maddeler incelendiginde
ogrencilerin sarkilarla Tiirkge Ogrenmeyi (X=2,91) ¢ok Onemli bir ihtiyag olarak
gormedikleri anlasilmaktadir. Tiirkge sarkilar dinlemek hedef dilin yapisim
kavramayla birlikte, hedef kiiltiire kars: farkindaligi saglayabilir. Aslinda sarkilar
sayesinde dilin konusma unsurlari, fonetigi de ogrenebilir; ama Hindistan'daki
ogrenciler bu etkinligin ders igerisinde yapilmasinin dil 6gretimini daha az etkiledigini
ifade etmektedirler.

Ogrenciler, bir onceki maddeyle benzer olarak smif igerisinde miizigi
kullanmanin (X=2,85) dil 6gretiminde oldukga ihtiya¢ duyulan bir etkinlik oldugunu
diisinmemektedirler. Ogrenciler, miizigin ders disinda bir etkinlik olarak
kullanabilecegine inanmis da olabilirler. Ogrenciler, dili tam olarak 6grenmedikleri igin
bu tarz miizikli etkinliklere dil 6gretiminde ¢ok ihtiyaglar1 olmadigini da diistinmiis
olabilirler.

Ogrenciler, yabanc1 kalem arkadagiyla yapilan yazigmalarin (X=2,84) dil
O0gretiminde etki diizeyinin diisiik oldugu inancindadirlar. Bundan yaklasik on veya
on bes sene dncesinde var olan yabanci kalem arkadasiyla yazisma, teknolojinin de
ilerlemesiyle beraber etkisini kaybetmis olabilir. Glintimiizde messenger, skype, facebook
gibi teknolojik imkanlarin gelismesiyle insanlar daha hizl iletisim kurabilmekte ve
hizli  bir gsekilde, goriintiilli olarak internette yazismalar, goriismeler
yapabilmektedirler. Bu durumda yabanci kalem arkadasiyla yazisma maddesini ¢ok az
olarak isaretlemeleri giintimiizdeki gelismeler goz oOniinde bulunduruldugunda
normal karsilanabilir.

Ogrenciler yeni 6grenmeye basladiklari bir dilde heniiz yeterli olmadiklari igin
drama etkinliklerinde yanls yaparim korkusuna kapilmis olabilirler. Hindistan’daki
ogrenciler, sif icerisinde yapilan drama etkinliklerine (X=2,82) c¢ok ihtiyag
duymadiklarmi diistinmektedirler. Ogrenciler, drama yaparken sozciik ve davranig
olarak yanlishk yapabilecekleri korkusuyla bu aktiviteyi bir ihtiya¢ olarak
gormemislerdir.

Dil 6greniminde yazma becerisi en zor beceri olarak goriilmektedir. Ancak
ihtiyaglar, yazma becerisine bakis agisim1 belirlemede oOnemli olmaktadir.
Hindistan’daki 6grenciler de yazma etkinliklerini (X=2,79) ¢ok 6nemli bir ihtiyag olarak
gormemektedirler. Ogrencilerin akademik yazma, giinliik yazma gibi etkinlikleri daha
az isaretlemeleri onlarin da yazma becerisinde zorlandiklarinin bir gostergesidir. Ana
dili ogretiminde de Ogrenciler yazmada zorlandiklari i¢in yazmayla ilgili verilen
Odevler ilgilerini ¢ekmiyor olabilir. Yazma etkinlikleri, bireylerin iist-bilis becerilerini
harekete gecirmesine ragmen Ogrenciler en ¢ok konusma etkinliklerini ihtiyag¢ olarak
algilamaktadirlar.
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Tablo 4: Hindistan’da Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Sinif Igerisinde
Gergeklestirdigi Etkinliklerin Oranlar

Madde En ¢ok isaretlenen maddeler X SD
Numarast
4 Smif icerisindeki dil bilgisi etkinlikleri 341 ,86
12 Sinif igerisindeki kelime etkinlikleri 3,32 72
28 Simif icerisinde 6grencilerin sozel 323 95

yanlislariin 6gretmen tarafindan
diizeltilmesi

En az isaretlenen maddeler

14 Drama tarzi etkinlikler 1,85 ,97

20 Sinifta sarkilarla Tiirkce 6grenme 1,82 ,94

11 Makale yazma (Gtinliik tutma) 1,73 ,90

26 Sinif icerisinde miizik kullanma 1,68 ,87
(Rahatlatmak ve sicak bir ortam igin)

10 Yabanci kalem arkadasinla yazigsma 1,67 ,92

Hindistan’da YDT Ogrenen Ogrencilerin smif igerisinde en ¢ok dil bilgisi
etkinligi (X=3,41) yaptiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu sdylemlerine gore derse
giren 0gretim elemani daha ¢ok Tiirkge dil bilgisi iizerinde durmaktadir. Bir onceki
tabloda da goriildigii tizere 6grencilerin ikinci olarak en ¢ok ihtiyag duydugu beceriler
arasinda dil bilgisi becerisi goriilmektedir. Ogrenciler dil bilgisine ihtiyac duymakta,
ogretim elemani da bu ihtiyaca karsilik olarak derste en fazla dil bilgisi 6gretimi
tizerinde durmaktadir; ama Ogrencilerin Oncelikli ihtiya¢ gordiikleri alan konusma
becerisidir. Ogretim elemaninin derste daha ¢ok dil bilgisi konularmi islemesi
ogrencilerin ihtiyaglarinin goz ard1 edildigini diisiinmemize neden olmaktadir.

Ogrencilerin derste en ¢ok isledikleri ikinci etkinlik ise kelime etkinlikleridir
(X=3,32). Kelime etkinlikleri Ogrencilerin ihtiyaglar1 arasinda ikinci sirada yer
almaktadir. Ogretim elemani, &grencilerin ihtiyaglarma paralel olarak ve kendi ders
programinda ders igerisinde kelime etkinlikleri yapmakta olup bu calismalar da
ogrencilerin ihtiyaglariyla paralellik gostermektedir. Ogrenciler Tiirkge kelimeleri ne
kadar ¢ok Ogrenirlerse kendilerini smif igerisinde ve disarisinda etkili olarak ifade
edebileceklerine inandiklari i¢in 6gretim eleman1 onlarin bu isteklerine smif igerisinde
daha ¢ok yer vermis olabilir.

Ogretim elemaninin sinifta yaptigi ve Ogrencilerin ihtiyac olarak belirttigi
derste yaptiklar1 sozel hatalara aninda doniit verme (X=3,23) onlarin yanlislarmi
gormesi ve bu 6grenmelerin kaliciliginin saglanmas: agisindan 6nemlidir.

Hindistan’da YDT 6grenen 6grencilerin en az ihtiya¢ duyduklar1 maddeler ile
derste en az isledikleri maddeler arasinda benzerlik bulunmaktadir. Yalnizca bu
maddelerin siras1 degisiktir. Ogrenciler sinifta en az yabanci bir kalem arkadastyla
yazisma (X=1,67) etkinligini yapmaktadirlar. Smif igerisinde miizik kullanma (X=1,68)
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etkinligi de Tiirkge &grenirken ¢ok kullanilmamaktadir. Ogrenciler genel olarak
derslerde giinliik tutma (X=1,73) vb. yazma etkinliklerini ¢cok yapmamaktadir. Tiirkce
ogrenirken sinif igerisinde sarkilar materyal olarak (X=1,82) ¢ok kullanilmamaktadir.
Ayrica drama tarzi etkinlikler de (X=1,85) Tiirkge 6grenirken ¢ok kullanilmamaktadir.

Tablo 5: Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Sinif icerisinde Zor Olarak Algiladiklar:

Beceriler
Madde isareti  Beceriler X SD
C Dinleme 2,29 ,97
d Konugma 2,21 ,96
a Dil Bilgisi 2,09 ,92
b Kelime 1,96 ,81
f Yazma 1,80 ,87
e Okuma 1,64 ,78

Tablo 5 incelendiginde oOgrencilerin zorluk derecesine gore zor olarak
algiladiklart temel dil becerisi dinlemedir (X=2,29). @grenciler, dinleme
becerisinden sonra sirasiyla konusma (X=2,21) ve dil bilgisi (X=2,09) becerilerini
zor olarak algilamaktadirlar. Kelime o6grenme (X=1,96), yazma (X=1,80) ve
okumay1 (X=1,64) ise daha kolay olarak algilamaktadirlar.

Tablo 6: Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Onem Derecesine Gore Beceri

Siniflandirmalar
Madde isareti  Beceriler X SD
C Dinleme 4,31 1,57
d Konusma 3,95 1,64
e Okuma 3,89 1,40
f Yazma 3,87 1,54
b Kelime 2,72 1,68
a Dil Bilgisi 2,38 1,57

Ogrencilerin en &nemli gordiigii dil becerisi dinleme (X=4,31) olarak
algilanmistir. Ogrenciler dinleyerek daha ok dgrendikleri igin en dnemli beceri olarak
dinlemeyi seg¢mis olabilirler. Ogrencilerin dinlemeden sonra en o6nemli olarak
algiladiklar1 dil becerisi konusmadir (X=3,95). Ogrenciler, dinledikten sonra
karsisindaki insanlarla iletisim kurmak ve kendini ifade edebilmek igin konusma
becerisini kullanmalidir. Bu ytizden ikinci beceri olarak konusma becerisini segmis
olabilirler. Ogrenciler sirasiyla iigiincii olarak okuma becerisini (X=3,89), dérdiincii
olarak yazma becerisini (X=3,87) énemli olarak algilamaktadirlar. Ogrenciler ankette
bulunan dort temel dil becerisiyle ilgili maddeleri kendi bakis acilariyla 6nem sirasina
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gore isaretlemiglerdir. Ogrenciler kelime 6grenme (X=2,72) ve dil bilgisine (X=2,38) ise
onem sirasina gore sonlarda yer vermislerdir.

Iki tablo incelendiginde dgrenciler dinleme ve konusma becerisini hem zor hem
de 6nemli gormektedirler. Bu iki beceri 6grenildiginde aslinda dil 6grenimi onlar igin
biraz daha kolaylasacaktir. Ogrencilerin zor olarak algiladig1 dil bilgisi 6grenme alan,
onem sirasmna gore sonlarda yer almaktadir. Ayni sekilde biraz daha kolay gibi
goriinen okuma becerisi, onem sirasma gore konusma ve dinleme becerilerinin
ardindan {igiincii 6nem derecesine sahip dil becerisi olarak goriilmektedir. Kelime
O0grenme ve yazma becerisi ise ¢ok zor olarak goriilmemekle birlikte, onem derecesine
gore sonlarda yer almaktadir.

Sonug ve Tartisma

Hindistan’da YDT 6grenen 6grencilerin smf igerisinde en ¢ok ihtiya¢ duydugu
becerinin konusma becerisi oldugu goriilmiistiir. Konusma becerisi, bir dili
ogrenmenin en onemli gostergelerinden biridir. Bireyler konustukga, iletisim kurdukca
kendilerini daha iyi ifade ederler. Yeni 6grenilen bir yabanci dilde en zor kazanilan
becerilerden biri konugsma oldugu icin 6grenciler bu beceriye daha ¢ok ihtiya¢ duyuyor
olabilirler. Sallabas (2012: 2202) konusma becerisine sahip olmak igin zengin bir kelime
hazinesine sahip olmanin iizerinde durmustur. Yeni Ogrenilen bir dilde kelime
hazinesi yeterli degilse o dile ait sadece konusma becerisi degil, diger becerilerin de
gelistigi veya o dilin 6grenildigi soylenemez. Ergeng (2002: 15) konusmanin eksiksiz bir
bigimde tamamlanabilmesi i¢in konusma ortaminin, konusmay1 paylasan kisilerin,
konusmanin amacinin, konusmada kullanilan araglarin ve iletisim bi¢giminin énemini
vurgulamaktadir. Sinif ortaminda yeni 6grenilen bir dili baz1 6grenciler kayg1 ve korku
duyduklar: i¢in konusmak istemezler. O yiizden smif igerisinde konusma etkinlikleri
yapilarak Ogrencilerin bu kaygi ve korkularmi yenmeleri saglanmalidir. YDT nin
ogretim programi hazirlanirken Ozellikle 6grencilerin birincil derecede konusma
ihtiyaglar1 g6z Oniinde bulundurularak konusma etkinlikleri sekillendirilirse
ogrencilerin dil edinim siirecleri de daha basarili olabilir. Ogrenciler konusma
becerisini bir ihtiya¢ olarak algilamalarina ragmen, bu becerinin simf igerisinde
ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda gerceklesmedigi goriilmektedir.

Ogrencilerin smif icerisinde ikincil derecede ihtiya¢ duyduklari konu ise dil
bilgisi etkinlikleridir. Dil bilgisini Gogtis (1978: 337) bir dilin sesleri, sozciik tiirleri,
ciimle dizileri ve climle igindeki gorevleri gekimleri ile ilgili kurallar1 inceleyen bir
bilim dal1 olarak ifade etmektedir. Her dilin belli kurallar1 vardir ve bu kurallar o dilin
dilbilgisel yapisini olusturur. Dildeki temel dil becerileri arasindaki iligskiyi saglayan
sey, o dilin dil bilgisi kurallaridir. Erdem ve Basaran (2010: 322) dil bilgisinden yoksun
dil becerilerinin dgretilemeyecegini ifade etmektedir. Ogrencilerin dil bilgisini ikinci
ihtiya¢ olarak gormelerinin sebebi olarak dil bilgisi kurallarinin dilin dogru
kullanilmasma olanak saglamasimi gosterebiliriz. Ogrencilerin birincil ihtiyaclarina
paralel olarak iyi konusabilmeleri, kendilerini iyi derecede ifade edebilmeleri i¢in dil
bilgisi kurallarini en iyi sekilde 6ziimsemeleri gerekmektedir. Iyi bir dil bilgisi egitimi
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alan dgrenciler, konular1 daha iyi kavrayabilirler. Ogrencilerin ikincil ihtiyag olarak
gordiigii dil bilgisi etkinlikleri, smif icerisinde en fazla gergeklesen etkinlik olarak
goriilmektedir. Bu durum 6gretim elemaninin 6grencilerin konusma ihtiyaclarini goz
ardi ettigini gostermekte, ayrica simufta dil bilgisi agirhikli bir anlatimin oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin ihtiyag duyduklar diger bir konu ise kelime etkinlikleridir. Kelime
hazinesi bir dilin yazilip konusulmasinda ve aktif bir sekilde kullanilmasinda en
onemli faktordiir. Kelime ogretimi yapilirken 6grencilerin seviyeleri goz oOniinde
bulundurulur. Kelimeler kolaydan zora dogru oOgretilirse dil 6gretiminde basarili
calismalar yapilabilir. Yabanct bir dil O6grenen oOgrenci Ogrendigi kelimeyi
anlamlandiramazsa o kelime hafizasindan kaybolur gider. O yiizden O6grencilerin
gunliik hayatta kargilasabilecegi olaylardan Ornekler verilerek oOgretilen kelimeler
ogrencilerin ihtiyaglarini karsilayabilir diizeye getirilebilir. Ogrencilerin smifta en cok
ihtiya¢ duyduklar1 kelime etkinliklerinin smuf icerisinde gerceklesme diizeyinin
ihtiyaglarina gore bir alt diizeyde oldugu goriilmektedir.

Ogrencilere ders esnasinda yaptiklar: yanlslarla ilgili aninda doniit vermek
ogrenciler i¢in onemli bir ihtiyag olarak goriilmiistiir. Egitim kurumlarinda yer almasi
gereken dort dgeden birisi de doniit ve diizeltmedir. Ogrenme siirecinde dgretilmek
istenen davranisin ne kadar kazanildigini 6grenmek igin 6grencilerin bilgilendirme
siireci olan doniit ve diizeltme, 6grencilerin eksiklerini tamamlama ve onlar1 motive
etme agisindan Onemlidir. Hindistan’daki Ogrenciler de doniit ve diizeltmeyi
programlarinda yer almasi gereken 6nemli bir ihtiyag olarak gormektedir. Derste de
ihtiyaglar1 dogrultusunda doniit ve diizeltmelere yer verildigi goriilmektedir.

Smif igerisinde 6grencilerin en az ihtiya¢ duydugu makale yazma, giinliik yazma
vb. etkinliklerdir. Ogrencilerin dil seviyesi, gok gelismedigi icin bu faaliyetlere ihtiyag
duymuyor olabilirler. Dil 06gretiminde bireylerin en zorlandigi beceri yazma
becerisidir. Yazma becerisi diger becerilere oranlara zor ve kazanilmasi siireg isteyen
bir beceridir. Bu yiizden makale ve giinliitk yazma becerisi, 6grencilerin en az ihtiyag
olarak algiladiklar1 beceriler olabilir. Sinifta gerceklesme diizeyini inceledigimizde
ogretim elemanin bu etkinligi cok az uyguladigimi gormekteyiz.

Dil 6gretiminde drama etkinlikleri Orta Cag’dan beri uygulanmakta olup
ogrenciler sozel dili ve beden dilini kullanarak kendilerini en iyi sekilde ifade etmeye
calismaktadirlar (Tiim, 2010, 1899). Ankete katilan 6grencilerin en az ihtiya¢ duydugu
etkinliklerden biri de drama tarzi etkinliklerdir. Ogrencilerin drama tarzi etkinlikleri
ihtiya¢ diizeyinde az olarak ifade etmeleri onlarin dil yeterliligine ulasamamalariyla
ilgili olabilir. Rol yapma ve drama (sahne oyunlar1) gibi oyun temelli aktivitelerle
gerceklestirilen yabanci dil 6gretimi, glinlimiiziin en isteklendirici (motive edici)
metotlarindan biri (Arslan & Giirsoy, 2008: 111) olmasina ragmen Hindistan’da YDT



1196
Esin YAGMUR SAHIN-Adem [SCAN-Fatih KANA-Gmer KOCER
I | -

»

ogretiminde pek ragbet gormemistir. Bu durum ogrencilerin dili tam olarak
ogrenemedikleri i¢in drama etkinliklerinden korkuyor olabileceklerini gostermektedir.
Arslan ve Giirsoy (2008: 112) YDT 6gretiminde rol yapma ve drama etkinliklerinin
ogrenciyi motive edecek sekilde planlanmasina ihtiyag oldugunu ifade etmektedirler.
Rol yapma ve drama etkinliklerinin 6grenciyi motive edecek etkinlikler olmasi icin
ogrencilerin gilinliik hayatlarindaki ihtiyaglarina cevap verebilir etkinlikler olmasi
gerekmektedir.

Yabanc kalem arkadasiyla yazisma 1990’larda internetin olmadig1 dénemlerde
yazismalarin mektupla oldugu bir yontemdi. Giiniimiiz diinyasinda internetin
neredeyse her evde olmasiyla beraber mektup arkadashgr dedigimiz yabanci kalem
arkadasiyla yazisma etkinliginin yerini Msn, Facebook ve Skype gibi sosyal medya
araglar1 almistir. Sinifta da gerceklesme diizeyi en az olarak gergeklesen etkinlik olarak
goriilen yabanci kalem arkadasiyla yazisma yiizyihimiza uygun bir etkinlik olarak
goriilmemektedir.

Sarkiyla, miizikle dil 6gretimi 6grencilerin en az ihtiya¢ duydugu ve derslerde
en az gergeklesen etkinliklerdir. Teknolojinin gelismesiyle istedigimiz miizige internet
aracilifiyla ulasabilmekteyiz. Bireysel bir etkinlik olarak gerceklesen bu etkinlige
ogrenciler, zevk aldiklar: tiirden miizige her an her yerden ulasabilecekleri icin ihtiyag
duymuyor olabilirler.

Ogrenciler, dinleme becerisini hem ¢ok zor hem de ¢ok énemli gdrmektedirler.
Ogrencilerin bu beceriyi dnemli ve zor gdormesinin sebebinin, dinleme becerisinin
iletisim kurma ve silirdiirme, anlama ve anlasilma, bilgi edinme, 6grenme ve sorun
¢ozme edimlerinin tiimiinii gerektirmesinden kaynaklandig1 soylenebilir (Giirel, Tat,
2012: 277). Cevik (2006: 62), dil 6gretiminde asil ilgi konusma 6gretimine veriliyor olsa
da dinleme etkinligini anahtar durumda gormekte ve 6nemli olanin karsilikli olarak
konusabilmek ve dinleyebilmek oldugunu ifade etmektedir.

Ogrenciler konusma becerisini de ikincil derecede hem zor hem de &nemli
gormektedirler. Dogan (2009:186) konusmayi, bir dili tam olarak biliyor olmanin
onemli gostergelerinden biri olarak gostermektedir. Dil 0Ogretiminde basarili
olabilmenin onemli sartlarindan biri de o dilin konusma unsurlarin1 en iyi sekilde
ogrenmektir. Bireyler ¢ocukluk donemlerinde ana dillerini edinirken bile konusmada
zorluk cekmektedir. Yabanci bir dil 6gretilirken 6grencilerin geneline hitap edecek,
kolaydan zora gidecek sekilde etkinlikler tasarlanirsa dil 6gretiminde konusma egitimi
basarili bir sekilde gergeklestirilebilir.

Sonug olarak amaglarin gerceklesebilmesi ile egitim faaliyetlerinin bir program
cercevesinde yapilmasi arasinda kavramsal bir iliski oldugu soylenebilir (Celikoz, 2004:
100). Egitim faaliyetlerinde beklenen sonuglara ulasabilmek igin iyi bir plan ve
program yapmak gerekmektedir. Program hazirlanirken oncelikle ihtiyaglar
belirlenirse, 6grencilerin ihtiyaglari dogrultusunda bir program hazirlanirsa egitimin
verimliligi de artacaktir. Hindistan'da Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin ihtiyaglarmin
belirlenmesi amaciyla yapilan bu c¢alismada Ogrencilerin ihtiyaglar1 ve smiflarda
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uygulanan etkinlikler belirlenmistir. Calismada oncelikle var olan durum tespit edilmis
ve olmasi gerekenler hakkinda bilgi edinilmeye ¢alisilmigtir. Buna gore 6grenciler en
¢ok konusma etkinliklerine ihtiya¢ duymalarina ragmen, smifta en g¢ok dil bilgisi
etkinliklerinin yapildig1 goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin ihtiyaglarina tam
olarak cevap veremediginden egitimdeki verimliligin diismesine neden olabilir.
Ogrencilerin ihtiyaglar1 dikkate alinarak yapilacak olan programlar, Tiirkgenin yabanc
dil olarak 6gretilmesine daha ¢ok katki saglayabilir.
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