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Abstract

In recent years, a number of researches have been conducted also
considering students’ cognitive development. The concept of ‘zone of
proximal development (ZPD)’, which was defined by Vygotsky, becomes
important. Zone of proximal development is an area where learning occurs.
The purpose of this study is to determine the ‘zone of proximal
development’ of the 6% grade primary education students related to the
‘Tables and Graphics’ subject. Based on this purpose, the study was
conducted with 6™ grade primary education students at a public school
located in the Kocaeli province of Turkey. While qualitative analysis
methods were used in the study, data variation was provided by video

“ Bu makale Crosscheck sistemi tarafindan taranmis ve bu sistem sonuclarina gore orijinal bir makale oldugu
tespit edilmistir.
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(audio, video and interviews) and document analysis. Study’ data were
analyzed descriptively. In the study, interviewed or observed individuals’
views are mentioned often. According to the data obtained it is seen that
students are able to overcome the difficulties they encounter. Furthermore, it
is noticed that, among the students who participated in the study, while
openness in the zone of proximal development of successful students was
low, wideness in the zone of proximal development of students with low
achievements is high. In accordance with the data, various
recommendations have been made to the researchers to identify and
determine the zone of proximal development.

Key words: Vygotsky, zone of proximal development (ZPD), table
and graphics

Oz

Dogrudan bire bir 6gretim ve ¢ocuklarin ¢ocuklarla ve yetiskinlerle
etkilesimlerini saglayan Ogretim bigimlerinin ¢ocugun bilissel gelisiminde
onemli rol oynadigini savunan Vygotsky tarafindan tanimlanan “yakinsal
gelisim alani (YGA)” kavrami son yillarda biiylik onem kazanmustir.
Yakinsal gelisim alani, 6grenmenin olustugu yer ya da alandir. YGA,
Bagimsiz problem ¢6zmeyle belirlenen gergek gelisim seviyesi ile problem
¢ozme sirasinda yetiskin yardimiyla ya da daha yetenekli akranlariyla
belirlenen potansiyel gelisim seviyesi arasindaki uzaklik olarak
tanimlanmaktadir. Bu calismada da ilkogretim ikinci kademedeki altinc
smif dgrencilerinin “Tablo ve Grafikler” konusu ile ilgili “Yakinsal Gelisim
Alanlarinimn” belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Kocaeli
ilinde bulunan bir devlet ilkdgretim okulunda 6grenim goren dort, altinci
sinif Ogrencisi ile c¢alisitlmistir. Arastirmada nitel analiz yontemleri
kullanilirken veri gesitlemesi video (ses, goriintii ve goriisme) ve dokiiman
analizi ile saglanmistir. Calismanin verileri betimsel olarak analiz edilmistir.
Calisma icerisinde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini carpic
bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir.
Elde edilen verilere gore ogrencilerin, iistesinden
gelemeyecekleri/zorlandiklar: bir nokta ile karsilastiklarinda, yetiskin ya da
daha yetkin akran yardimi aldiklar1 zaman zorlugun {istesinden
gelebildikleri goriilmiistiir. Bu baglamda arastirma sonuglarina gore,
calismaya katilan 6grencilerden basarili olanlarin yakinsal gelisim alanlar
daha genis iken diisiik bagarili olan dgrencilerin yakinsal gelisim alanlarinin
daha dar oldugu fark edilmistir. Yakinsal gelisim alanlarinin
belirlenebilmesi ve ortaya c¢ikarilabilmesi igin arastirmacilara cesitli
Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Vygotsky, yakinsal gelisim alan1 (YGA), tablo ve
grafikler
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Onemli biligsel psikologlardan biri olan Vygotsky dogrudan bire bir dgretim ve
cocuklarin ¢ocuklarla ve yetigkinlerle etkilesimlerini saglayan 6gretim bigimlerinin
cocugun biligsel gelisiminde onemli rol oynadigimni savunmustur (Vygotsky, 1986). Bu
baglamda, Vygotsky’'ye gore biligsel gelisimin temel kavrami, “gocugun bagimsiz
problem ¢6zme olarak belirlenen gercek gelisim diizeyi” ile “yetiskin rehberliginde ya
da daha yetenekli akranlariyla igbirligi yaparak problem ¢6zme olarak belirlenen gizil
gelisim diizeyi” arasindaki fark olarak tanumladigl ‘yakinsal gelisim alani” (zone of
proximal development) dir” (Bagli, 2004). Yakinsal gelisim alani, 6grenmenin olustugu
yer ya da alandir (Yurdakul, 2010). Ogrenmeyi, 6¢renmeye hazir olma ve diisiince
kapasitesi etkilerken bu kapasite (6grenme potansiyeli) batida “en yakin gelisim alan1”
(zones of proximal development, ZPD) kavramu ile ifade edilir (Ashman & Conway,
1977). Matematik, fen ve ikinci yabanci dil 6gretimi (Dunn & Lantolf, 1998; Lantolf &
Pavlenko, 1995), ahlak egitimi (Tappan, 1998), {istiin yetenekli ve okul Oncesi
ogrencilerin egitimi (Smith, 1993) ve 6gretmen yetistirme (Jones, Rua, & Carter, 1998;
Torres, 1996) gibi egitim arastirmalarinda genis ¢apta kullanilan yakinsal gelisim alani
kavrami Vygotsky tarafindan, “bagimsiz problem ¢ozmeyle belirlenen gercek gelisim seviyesi
ile problem ¢ozme sirasinda yetiskin yardumyla ya da daha yetenekli akranlariyla belirlenen
potansiyel gelisim seviyesi arasindaki uzaklik” olarak agiklanmaktadir.

Cocugun belli bir gelisim diizeyinde kendi basma gerceklestirebilecegi ve
gerceklestiremeyecegi  davramiglar vardir. Cocuk Dbelli gelisim diizeyinde
basaramayacag1 bazi davranislar1 ancak yetiskin destegi ile gerceklestirebilir. Bu
davranislar yakinsal gelisim alani davranislari olarak tanimlanir (Bacanli, 2009). Ivic’ e
(1994) gore, yakinsal gelisim alani, ¢ocugun tek basina yapabildikleri ile yetiskin
yardimiyla yapabildikleri arasindaki fark olarak tanimlanmaktadir. Bu alan ¢ocuklarin
anlayabildikleri fakat yapamadiklar1 eylemleri igermektedir. Bagka bir ifadeyle,
yakinsal gelisim alami iginde g¢ocuk, yetiskin yardimi ile anlamadigi noktalar:
anlamlandirma firsati bulabilmektedir (Zaretskii, 2009). Ivic’ in (1994) yaptig
¢alismasinda, 8 yasindaki iki ¢gocuga psikometrik bir test uygulanmis ve her iki ¢ocuga
da standart yardimlarda bulunulmustur. Test sonucuna gore ilk ¢ocuk 9 yas
seviyesine, ikinci ¢ocuk 12 yas seviyesine kadar c¢ikmigstir. Sonugcta, ilk ¢ocuk igin
yakinsal gelisim alani 1 yil iken ikinci ¢ocuk i¢in bu alanin 4 yil oldugu goriilmiistiir.
Benzer sekilde zeka yasi 7 olan iki ¢ocukla ¢alisildigini diisiinelim. Bu ¢ocuklardan
yapmalar1 istenilen bir gorev asamasinda yalnizca kendi yas diizeylerine uygun bir
performans sergileyecekleri diisiiniiliir. Oysaki bu ¢ocuklara daha ileri diizeydeki aym
testleri almaya zorladigimizda ikisi arasinda farkliliklar ortaya cikacaktir. Verilen
gorevi ¢ozmeye yardimcar sorular, 6rnekler, rehber olmanin yardimiyla, bu ¢ocuklardan
biri kendi gergek gelisim diizeyinin 2 yil iistiindeki test maddelerini ¢ozer hale gelirken
digeri sadece 6 ay ilerisindeki test maddelerini ¢ozer hale gelir. Gergek gelisim
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diizeyleri agisindan bakildiginda gelisim diizeyleri aymidir, fakat o anki potansiyel
gelisim diizeyleri agisindan bakildiginda birbirlerinden farkli olduklar: goriilmektedir
(Wertsch, 1997). Yakinsal gelisim alani, yiiksek zihinsel fonksiyonlarin gelisiminin bir
sonucudur (Obukhova & Korepanova, 2009). Bir cocugun yakinsal gelisim alaninin alt
limiti ¢ocugun bagimsiz olarak ulasabildigi problem ¢ozme diizeyi iken tiist limiti
yetiskin veya daha basarili akran yardimiyla yapabildigi diizeydir. Bu durum Sekil
1"de gosterilmektedir.

oL Ogretmen/Daha yetkin akran
Ogrenci/Cocuk A~

- L2 X /" \
\ / ) / \
Ty i f s . / /
X A o " 3 |
p K
Gergek Gelisim Alam

EtkinliZin Konuya Ozel
Alam

'{ Zorluk Noktast ‘

Yakinsal Gelisim Alam

Ustesinden Gelinemeyen Zorluk Alam :

Sekil 1. Yakinsal gelisim alaninin temel olarak anlasilmasi (Zaretskii, 2009)

Uygulamada, yakinsal gelisim alani icinde tanimlanan iki seviye (cocugun
bagimsiz olarak yapabildigi ve ¢ocugun yardim alarak yapabildiklerinin seviyesi)
stirekli degisim halindedir ki {ist sinur bilinmez ve belirsizdir (Wells, 1999). Vygotsky’ e
gore bireyin gelisimi, sonu olmayan bir silindiri andirir ki bu silindirde kisinin
problem ¢6zme becerisi gelistikge yakinsal gelisim alam da ilerlemektedir. Yani, kisinin
gelisimi siireklilik ~gostermektedir (Ozdemir, 2006). Bu durum Sekil 2'de
ozetlenmektedir.
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Sekil 2. Vygotsky'nin yakinsal gelisim alani (Ozden, 2005).

Sekil 2'de goriildiigii gibi, bireyin yardimla ¢6zebildigi problemleri oldugu gibi
yardim alsa dahi ¢dzemeyecegi problemleri de bulunmaktadir (Ozdemir, 2006). Séz
konusu yardim yetiskinin veya daha basarili olan akranin, sorunla karsilasan gocuk
icin her seyi yapmas: degildir. Cocuk karsilastig1 sorunda once yetigkini veya daha
basarili akrani taklit etmeyle ise baslar (Chaiklin, 2003). Taklit etme, ¢ocugun
bagimsiz/bireysel olarak yapamadig1 fakat ogretilebilen veya yonlendirme, yol agici
sorular ve igbirligi ile yapabildigi her seyi kapsamaktadir (Vygotsky, 1987; akt. Demir,
2010). Bu taklit etme siireci isbirligi ile devam etmektedir. Igbirligi, cocugun yeni
eylemlere yonelmesini saglayacak biligsel siire¢ ve becerileri kazanmasmin yaninda
daha sonraki eylemlere giidiilenmesini de saglamaktadir (Karpov, 2003). Cocugun
gelismesinde taklit ve &gretim onemli yer tutar. Bunlar kisinin zihinsel 6zelliklerini
agiga cikarir ve yeni gelisme diizeylerine ulastirir. Cocuk bugiin yardimla yapabildigi
seyleri yarm kendi bagina yapabilecektir (Ergiin ve Ozsiier, 2006).

Vygotsky’'nin c¢ocugun gelisimine rehberlik eden toplumsal diinya ve bu
gelisimi uyarma siirecini anlamlandirmak ic¢in kullandig1 yakinsal gelisim alam
kavraminda ebeveynlere, 6gretmenlere yiiklenen rol 6ne ¢ikmaktadir. Yiiklenen bu rol,
birikimli bir kiiltiir kapmasinda 6grenciye, dilbilimsel ve sembolik sistemleri, biligsel
cevreleri ve somut bilgileri sistemli bir sekilde aktarmaktir. Dolayisiyla yakinsal
gelisim alaninin gergeklesmesi igin sosyal bir etkilesimin olmasi gerekmektedir.
Vygotsky’e gore cocugun biligsel kapasitesi, arkadaglarinin rehberliiyle ve yeni
zihinsel becerilerin igsellestirilmesi sonucu siirekli gelisir (Yesilyaprak ve Ugar, 2008).
Ona gore ¢ocugun/Ogrencinin gizil gelisim diizeyine en ¢ok bu sosyal etkilesimin
yarart vardir. Vygotsky, ayni zamanda kavramsal gelisimin de diisiince ve dil
arasindaki etkilesimle ortaya c¢ikabilecegini vurgulamistir (Court, 2010). Rogoff ve
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Wertsch (1984)’e gore; Vygotsky, “dgretimin yalnizca gelisimin Oniinde ilerlediginde iyi
oldugunu” one stirer. O zaman, ogretim, bir olgunlasma evresindeki ve yakinsak gelisim
alamndaki islevleri uyandirir ve canlandirir”. Bu bakimdan 6gretim, gelisimde olaganiistii
onemli bir rol oynamaktadir.

Ogrenmede sosyal ortamin iyi veya kotii diizenlenmis olmasi, cocugun biligsel
gelisimini hizlandirabilecegi gibi yavaslatabilir de (Ergiin ve Ozsiier, 2006).
Vygotsky’ye gore, cocugun zihnindeki kavramlar, fikirler, olgular, beceri ve tutumlarin
kaynag1 sosyal cevredir. Biligsel gelisimin kaynagmi insanlar ve kiiltiir arasindaki
etkilesim olusturmaktadir (Senemoglu, 2011). Cocuklarin gelisen bilgileri, onlarin
icinde kendilerini buldugu belirli toplumsal sartlar ve ¢evrenin bir iirtintidiir (Garton,
2004). Cocuklarin biligsel gelisimleri yetiskinler veya daha basarili akran gruplar:
tarafindan beslenir (Nelson, 1996). Cocuklarin/6grencilerin yiiksek zihinsel
fonksiyonlarmin gelisimi, sosyal etkilesim araciligiyla olusmaktadir. Cocuklarin sosyal
siireci igsellestirmesi, kiiltiirel aktivitelerde yetiskinler ya da akranlar ile kurdugu
ortaklik/igbirligi araciligiyla meydana gelmektedir (Lecusay, Rossen & Cole, 2008).
Ogrenmede dgretmen miidahalesi veya araya girmesinin dgrencilerin 6grenmelerini
hizlandirdigr ve gelistirdigi bilinmektedir (Nelson, 1996). Bir problemin ¢oziimiinde
tikanan veya zorlanan 6grenciye mutlaka bir 6gretmen, bilen arkadas ve/veya yetiskin
destegi gereklidir (Ergiin ve Ozsiier, 2006). Vygotsky, belirli bir zorluk
noktasinda/problemde ¢ocukla yetiskin arasindaki isbirliginin farkli bigimlerde
gelisebilecegini ifade etmistir. Ona gore yetiskin;

e Cocuga bu tiir bir zorluk noktasinin iistesinden nasil gelecegini gosterip,
onun zorlugun iistesinden gosterdigi bicimde gelip gelmedigine bakabilir.

e Zorlugun tstesinden kendisi gelmeye baglaylp, c¢ocugun bitirmesini
isteyebilir.

e Daha yetkin bir akran ya da bagka bir yetiskin ile isbirligi yaparak zorlugun
uistesinden gelebilecegini diisiinebilir.

e Cocuga zorlugun {iistesinden gelebilecegi ipuglarini verir, yol agict sorular
sorar ve onun i¢in zorlugu analiz ederek ¢oziime ulasmasin saglayabilir (Chaiklin,
2003).

Cocugun bilissel gelisiminin ilerlemesinde yani yakinsal gelisim alanmi etkili
olarak kullanmasinda Ogretmen, ebeveynler ve akranlar onemlidir ve Onemli
katkilarda bulunmaktadirlar. Cocuklar, bir yetiskinin isbirligi ile yapabildiklerini
bagimsiz olarak yapabilecek hale geliyorsa, o zaman yetiskin yardimi basarili demektir
(Zaretskii, 2009). Yetiskin yardimmin basarili olabilmesi icin ayrica, uygulama
sirasinda 0gretmenlerin, ¢alismaya katkisi olabilecek olan, ¢ocugun ve kendisinin bilgi
birikimini dikkate almas1 gerekmektedir (Chak, 2001).

Oncii’ niin (1999) aktardigina gore; Wertsch ve arkadaglar1 (1980) Vygotsky'nin
¢ocukta herhangi bir yeni islevin 6nce toplumsal olarak ortaya ¢iktig1 yolundaki tezini
destekleyici bir bulgu elde etmislerdir: 2, 3 ve 4 yaslarindaki ¢ocuklar ve annelerine,
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farkli sekillerde ve renklerde parcalar kullanarak, bir kamyon modelinin aynisi
yapmay1 amaglayan bir yapilandirma gorevi verdiler. Gorev o sekilde kurulmustu ki,
bazi asamalarda modele basvurmak gercekten gerekliydi. Tek basina pargalar:
birbirine baglamak ve dogru sekli bulmak baskalarmin yaninda iken olanakli idi.
Modele basvurmaya sira geldiginde, arastirmacilar ilging bir toplumsal-gelisimsel
degisim fark ettiler. Baglarda gocuklar annenin modele bakmasin1 6rnek alarak gok
fazla modele baktilar, hemen hemen yiizde 90 oraninda anne ne zaman modele
baktiysa, ¢ocuk da bakti. Cocuklarda karmasik bir toplumsal durumla ugrasirken
kendilerine rehberlik eden toplumsal bir bagvuru kaynagin ¢ok fazla kullanma egilimi
goriildii. Ikinci olarak, anne rehberligindeki modele bakmalarin yasla birlikte anlaml
diizeyde azaldig1 goriildii. Uglinciisii ise, daha biiyiik cocuklarmn, daha becerikli bir
sekilde, annelerinin bakiglarindan kendileri icin gerekli olan bilgiyi yakalayip
cikarttiklar1 goriildii. Bu da, yasca biraz daha biiylik ¢ocuklarm, bir yetiskinin
bilgisinden yarar saglama stratejisini kavramada daha gelismis olduklarini ortaya
koyan bir bulgudur.

Durkin’in (1995) aktardigina gore ise; Saxe ve digerleri (1987), Amerikali
annelerle okul oncesi ¢agindaki ¢ocuklarmni giinliik yasantilar1 ve etkilesimleri iginde,
cocuklarin ilk sayisal etkinliklerini ve say1 gelisimlerini incelediler. Bulgulara gore
anneler genel olarak, cocuklarin sayilar1 6grenmeye hevesli ve istekli olduklarim
gordiiler ve bu alanda oldukga sik olarak, cocuklarin cabalarin1 yonlendirmeye
giristiler. Fakat Vygotsky'nin teziyle genis olglide tutarli olan; etkinligin igeriginin,
¢ocugun var olan yetenek diizeyine uyduruldugu ve daha yiiksek anlayis diizeylerine
dogru yoénlendirildigidir. Ornegin cogu evde yasanan say1 etkinliklerinden birisi de,
merdiven basamaklarini saymaktir. Saxe ve arkadaslarmin bulgularma gore, cocuklar
bu iste giderek ustalik kazanirken, anneleri onlarin anlayislarina karisma egiliminde
idiler. Bu da yakinsal gelisim alanlarinin ortaya ¢tkmasinda yetiskin miidahalesinin bir
yansimasi olarak goriilebilir. Phelps ve Damon (1989) c¢alismalarinda, 10-11
yaslarindakilerle calisilan matematiksel ve mekansal gorevlerde benzer bulgular elde
ettiler ve bulgularina gore, birlikte calisma yasantilari, alisilagelen 6grenme ve taklitten
cok, soyut islemsel akil yiriitmeyi gerektirdigi zaman, kazanclarin daha giiclii
oldugunu gordiiler.

Oncii'niin  (1999) aktardigina gore; Cazden ve arkadaglar1 (1979) 8-9 yas
¢ocuklar1 tizerinde, "yasitlardan 6grenme" ye iliskin bir dizi vaka incelemesi yaptilar ve
en basarili Ogretmenlerin, egitilen bireylerin gereksinimlerine gore, onlarin sozel
stratejilerini genelden 6zele degistirebilen 6gretmenler oldugunu ortaya koydular. Bu
bulgularin sonuglarindan biri de, yasitlar tarafindan verilen egitim ve okullarda
isbirligi icinde gerceklestirilen 6grenme egilimlerinde, 6gretmenler arasinda giiclii bir
artis gozlendigi dogrultusunda idi.
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Bu calisma ile ilgili literatiir tarandiginda yakinsal gelisim alani ile ilgili
uygulamaya yonelik yapilan ¢alismanin azligr dikkat ¢ekmistir. Yakinsal gelisim alani
kavrami ¢ok az galisilmistir ve pratikte ¢ok az talep edilmistir (Kravtsova, 2009). Bu
nedenle, yapilan calismanin yeni yapilacak olan arastirmalara isik tutacagi ve
arastirmacilara yakinsal gelisim alanlarmin belirlenmesinde yol gosterici olacag:
diistiniilmektedir. Matematik dersi kapsaminda Ogrencilerin yakinsal gelisim
alanlarmin yetigkin ve/veya akran yardimiyla ortaya c¢ikisinin belirlenmesi amaglanan
bu calismanin konusu olarak “Tablo ve Grafikler” konusu segilmistir. Calismaya
segilen bu konu ilkogretim birinci kademe (1., 2., 3., 4. ve 5. smnif) programlarinda (Milli
Egitim Bakanligl, 2009) ve ilkogretim ikinci kademe 6., 7. ve 8. sinif programlarinda yer
almaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2005). Segilen konu ¢alismaya katilan 6grencilerin
ilk defa karsilastiklar1 bir konu olmaktan ziyade, ¢alisma, O0grencilerin bu konuda
karsilasmis olduklar1 zorluk noktalarina odaklanmistir. Calisma konusunun se¢iminde,
ogrencilerin yasamlarinda bu konu ile sikca karsilasmalarina (6rn. gazetelerdeki
tablolar) ragmen konunun anlamlandirilma siirecinde yasadiklar1 zorluklar
yonlendirici olmustur.

Yukarida belirtilen nedenlerden dolay1 bu ¢alismada, ilkogretim altinci simif
ogrencilerinin Tablo ve Grafikler konusundaki yakinsal gelisim alanlarinin
belirlenmesi amaglanmis ve bu amag dogrultusunda ¢alisma gerceklestirilerek ¢calisma
siireci raporlagtirilmistir. Calismanin problem ciimlesi ise “Tablo ve Grafikler Konusunda
Mlkégretim 6. Sumf Ogrencilerinin Yakinsal Gelisim Alanlar Bilissel Diizeyi Farkli Olan
Ogrenciler Icin Nasil Gelisim Gostermektedir?” seklinde belirlenmistir. Problem ctimlesi
cercevesinde alt problemler asagidaki sekilde olusturulmustur;

1. Calismaya katilan Ogrencilerin, Tablo ve Grafikler konusu ile ilgili
tistesinden gelemedikleri/zorlandiklar: noktalar nelerdir?

2. Diisiik basarili ve orta basarili olan iki Ogrencinin olusturdugu birinci
calisma grubunun uygulama sonrasi yakinsal gelisim alan1 nasil gelisim
gostermektedir?

3. Orta basarili ve yiiksek bagarili olan iki 6grencinin olusturdugu ikinci
calisma grubunun uygulama sonrasi yakinsal gelisim alan1 nasil gelisim
gostermektedir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, dogal ortamda algilarin ve olaylarin gergekg¢i ve biitiinctil
bir sekilde ortaya kondugu ve nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu baglamda bu calisma da belirli bir duruma iliskin sonuglar1 ortaya
koyabilmek i¢in yapilan nitel bir 6rnek olay incelemesidir.
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Nitel arastirmalarda arastirmacit bizzat alanda zaman harcayan, arastirma
kapsamindaki kisilerle dogrudan goriisen, kazandigi deneyim ve bakis agisimni
toplanan verilerin analizinde kullanan kisidir. Nitel arastirmada veri kaynaklarina
yakin olma, ilgili bireylerle konusma, gozlemler yapma, ilgili dokiimanlar: inceleme
onemli bir yere sahiptir. Bu nedenle nitel aragtirmaci, siirecin dogal bir parcasidir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Bu baglamda arastirmacilar ¢alismaya “katilimc: gozlemci”
konumunda dahil olmuglardir.

Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda gozlem ve goriisme yontemleri, Orneklem biiyiikliigii
tizerinde Onemli siurliliklar1 beraberinde getirmektedir. Verilerin yogunlugu ve
¢oklugu da rol oynamaktadir. Goriisme kasetlerinin yaziya dokiilmesi, yaziya dokiilen
bu goriisme metninden aragtirma problemine uygun temalarin c¢ikarilmasi yaygin
olarak kullanilan calisma bic¢imidir (Yildirrm ve Simgek, 2008). Bu calismada da
yukarida belirtilenlere dikkat edilerek Kocaeli ilinde bulunan bir ilkogretim okulunun
rastgele secilen bir 6. sinifinda 6grenim gormekte olan dort 6grenci ile ¢alisma grubu
olusturulmustur.

Bu dort ogrencinin belirlenmesinde 2010-2011 egitim—-0gretim yili giiz
doneminde belirlenen sinifa ait matematik basar1 notlar1 ve matematik 6gretmenlerinin
gortigleri dikkate alinmistir. Matematik basar1 notu “4 veya 5” olan 6grenci yiiksek
basarili, matematik basar1 notu “3” olan 6grenciler orta basarili ve matematik basar1
notu “1 veya 2” olan 6grenci diisiik basarili olarak ele alinmistir. Bu degerlendirmeden
sonra belirtilen sinifta 8 yiiksek basarili, 10 orta basarili ve 12 diisiik basarili 6grenci
tespit edilmistir. Bu asamadan sonra bu gruplar icerisinden matematik 6gretmeninin
de goriisleri goz oniline alinarak, 6zellikle iletisim becerisi yiiksek olan 6grencilerden
ve calismaya gonullii olanlardan bir diisiik basarili, iki orta basarili ve bir yiiksek
basarili 6grenci segilmistir. Belirlenen bu 6grenciler ¢alisma grubunu olarak goz oniine
alinmastur.

Calismanin yapis1 geregi Ogrencilerin zorlandiklar1 bir problem aninda bir
yetiskin ve/veya daha basaril1 bir akran yardimi almasi gerekmektedir. Teori geregince
yakinsal gelisim alanlarmin birbirine yakin olacag: diisiincesi ile ¢alisma grubu olarak
belirlenen dort 6grenciden diisiik basarili ve orta basarili olan iki 6grenci “I. Calisma”
grubunu, orta basarili ve yiiksek basarili olan diger iki 6grenci “II. Calisma” grubunu
olusturmustur. Diisiik basarili ve yiiksek basarili Ogrenciler ile de bir grup
yapilabilmesine ragmen, bu iki gruptaki 0grencilerin basar1 diizeylerinin birbirine ¢ok
uzak olmasi ve ¢alismada 06zellikle akran destegine odaklanilacagr diisiincesi ile boyle
bir grup olusturulmamuastir. Calisma olusturulan I. ve IL. gruplar ile gergeklestirilmistir.

Calismada ogrencilerin gergek isimleri kullanilmamistir. Bu baglamda; birinci
calisma grubunda yer alan ogrencilerden diisiik basarili olan “Eda” ve orta basarili
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olan“Ismet” seklinde, ikinci calisma grubunda yer alan 6grencilerden orta basarili olan
“Ahmet” ve yiiksek basarili olan “Gamze” seklinde kodlanmislardir. Arastirmaci ise
“A” ile gosterilmistir.

Veri Toplama Araclar

Nitel arastirmada yaygin olan iig tiir veri toplama yontemi; goriisme, gozlem ve
yazili dokiimanlarin incelenmesidir. Goriismede kullanilan temel yontem sozlii
iletisimdir. Gozlem, herhangi bir ortamda olusan davranist ayrintili olarak
tanimlamay1 amaglar. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olaylar
hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin incelenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu
calismada da nitel arastirmada yaygin olan goriisme, gozlem ve yazili dokiimanlarin
incelenmesi veri toplama yontemleri kullanilmustir.

Gortismede sozlii konusma ile veri toplanmistir. Gozlem calismalarinda video
kayit cihazlar1 6nemlidir. Videoya cekilen goriintiilerin defalarca izlenmesi ve ortamda
yer alan olaylarimn, siireglerin ayrintili olarak tanimlanmasi miimkiindiir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu ¢alismada da hem gozlem hem de goriisme verilerinin kaybini en
aza indirmek amaciyla video kayitlar1 kullanilmistir. Video kayd: igin ¢alismaya
katilan tiim Ogrencilerden, 6grenci velilerinden ve okul idaresinden gerekli izinler
alinmistir. Dokiiman incelemesi i¢in de ogrencilerin ¢alisma siirecinde not aldiklar:
kagitlar kullanilmistir. Calisma stirecinde kullanilan sorular;

1) Asagida verilen tablodan yararlanarak;
a) Dort sehirdeki gosteri sayilart ile ilgili bir ¢izgi grafigi olusturunuz.
b) Dért sehirde oynanan toplam eser sayilarini gosteren daire grafigini ¢iziniz.

Tablo: Dért biiyiik ilde oynanan eser, gosteri ve seyirci sayilari

istanbul Kocaeli Ankara izmir
Yerli Yabanct Yerli Yabanci Yerli Yabanct Yerli Yabanci
Oynanan Eser Sayis1 2 12 18 23 13 24 7 21
Gosteri Sayis1 7 27 86 35 65 119 113 41
Seyirci Sayisi 37166 9095 17239 239 19877 11803 93334 3471

2) SBS’ye hazirlanan Mete'nin bir giinliik programinda her etkinlige ayirdig1 siire asagidaki tabloda verilmistir. Bu
verilere gore bir daire grafigi olusturunuz ve yorumlayiniz.

Tablo: Mete'nin giinliik etkinlikleri ve siireleri

Etkinlik Siire % Aq1
Uyku 8 saat 34 120
Kisisel bakim — temizlik 30 dakika
Yemek (ii¢ 6giin toplami) 1 saat 15 dakika
Okul 8 saat
Ders Calisma 4 saat
Kitap Okuma 1 saat
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Internet 30 dakika
Televizyon 45 dakika
Toplam 24 saat 100 360°

[kdgretim Matematik programlari incelendiginde Tablo ve Grafikler konusu ile
ilgili 1. Siufta 1 kazanim, 2. Sinifta 3 kazanim, 3. Sinifta 4 kazanim, 4. Sinifta 2 kazanim,
5. Sinifta 5 kazamim, 6. Sinifta 2 kazanim, 7. Sinifta 5 kazanim ve 8. Sinifta 1 kazanim
oldugu goriilmiistiir. 6. Smif kazanimlar1 ise; “i) Verileri uygun istatistiksel temsil
bicimleri ile gosterir ve yorumlar, ii) Siitun grafiklerinin hangi durumlarda yanhs yorumlara
yol agabilecegini agiklar” seklindedir. Hazirlanan sorularmn 6. Simf kazanimlarmimn
hepsini igerdigi goriilmektedir. Bu sorular, 6grencilerin Tablo ve Grafikler konusu ile
ilgili tablo okuma, tablo yardimiyla istenilen grafikleri ¢izme, cizilen grafikleri
yorumlama bilgi ve becerilerini ortaya koymalarin1 saglayabilecegi diisiincesi ile
secilmistir.

Calismada kullanilan bu sorularin kullanilabilirligi ise arastirmacilar ve
uygulama okulundaki {i¢ matematik Ogretmeninin degerlendirmelerindeki gortis
birligi ile saglanmistir. Bu goriis birligi Miles ve Haberman'm (1994) belirttigi su
formiille hesaplanmustir.

Uzlasma Yiizdesi = [Goriis Birligi/(Goriis Birligi+Gortis Ayriligr)] x 100. Bu
hesaplama sonucu uzlasma yiizdesi 95 olarak bulunmustur. Ortaya ¢ikan %5” lik goriis
ayriligl; calismada kullanilan 2. soruda 6grencilerin hem “%” hem de “ag1” degerlerini
bulmalarinin gerekli olmadig: ile ilgilidir. Calismada kullanilan sorularin ¢oziimleri,
ogrencilerin verileri uygun temsil bicimleri ile gosterme ve yorumlama, siitun
grafiklerinin ¢izimi ve hangi durumlarda yanlis yorumlara yol acabilecegini ifade
edebilme becerilerini icermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmas: iki asamali olarak gerceklestirilmistir. Iki asama arasinda
bir hafta siire bulunmaktadir. Calismanin her iki asamasinda da ayni sorular
kullanilmistir. Buradaki amag, 6grencilerin kendi baslarina yapabilecekleri ile daha
yetkin akran ve/veya Ogretmen/yetiskin yardimiyla yapabilecekleri arasindaki farki
gozlemleyebilmektir.

[Ik asamada &grencilerin Tablo ve Grafikler konusundaki zorlandiklari
noktalar: tespit etmek amaciyla, arastirmacilar ve okulun matematik dgretmenleri ile
belirlenen iki soruluk smav segilen dort 6grenciye bireysel olarak uygulanmistir. Stnav
40 dakika stirmtistiir. Sinavda 6grencilerin bireysel ¢alismalar: dikkate alindigindan
¢alismanin bu asamasinda video kaydina gerek duyulmamistir. Uygulama sonucunda
calismaya katilan her bir 6grencinin ilgili konu hakkindaki bilgileri arastirmacilar
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tarafindan analiz edilmis ve Ogrencilerin sorularda zorlandiklar1 noktalar tespit
edilmistir. Ilk asamada belirlenen bu zorluk noktalar1 calismanmn ikinci asamasmn
temelini olusturmaktadir. Teori geregi, Ogrencilerin kendi basina yapabilecekleri
durumlar bu asamada belirlenmeye calisilmigtir. Ogrencilerin ilk asamada
yapabildikleri ile ikinci asamada yapabildikleri seyler arasindaki agiklik ise yakinsal
gelisim alani1 olarak degerlendirilmistir.

Veri toplamanin ikinci asamasinda ise, smavda kullanilan iki soru {izerinde
detayh bir sekilde caligilmistir. Tkinci asamadaki galismalar 40’ar dakikalik (bir ders
saati) oturumlarda gergeklesecek sekilde ayarlanmistir. Ogrencilerin akran yardimi
almast1 da amaglandifindan ikinci asamada oOgrenciler ikili gruplar halinde
calismiglardir. Gruplar; “diisiik basarili-orta basarili = I. Grup” ve “orta basarili-yiiksek
bagarili =II. Grup” olarak yukarida da belirtildigi gibi ayrilmiglardar.

Ik grup iki soru iizerinde toplam 100 dakika  (40'+10'
teneffiis+40’+10teneffiis+20'=2,5 oturum) ¢alisirken ikinci grup calismalarmi 66 (40"+10’
teneffiis+22’=yaklagik 1,5 oturum) dakikada tamamlamstir. Ikinci asamada yapilan
tim c¢alismalar, veri kaybmi en aza indirmek ve O&grencilerin akranlar1 ile
etkilesimlerini daha sonrada go6zlemleyebilmek igin video kaydina alinmustir.
Calismalar siiresince arastirmacilar tarafindan 6grenciler gozlenmis, gozlem notlar
alinmis, ogrencilerin zorluk yasadiklari noktalarda miidahalelerde bulunulmus ve
ogrencilerin calismada yaptiklar1 her seyi not almalar1 saglanmistir. Bu asamada birinci
asamada belirlenen zorluk noktalarinin {izerinde durularak, 6grencilerin daha yetkin
akran ve/veya Ogretmen yardimiyla ulasabilecekleri en iist noktaya varmalari
saglanmaya calisilmistir.

Verilerin Analizi

Calismanin verileri betimsel olarak analiz edilmistir. Betimsel analizde,
goriisiilen ya da gozlenen bireylerin gortiglerini carpici bir bigcimde yansitmak
amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Amag, elde edilen bulgular
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek,
2008). Calismanin ilk asamasindaki verileri her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri
incelenerek analiz edilmis ve Ogrencilerin iistesinden gelemedikleri/zorluk cektikleri
noktalar belirlenmistir. Her iki aragtirmacinin da benzer zorluk noktalarin tespit ettigi
gorilmiistiir.

Ikinci asamanin verileri (ses ve goriintii kayitlari, grencilerin calisma kagitlari)
arastirmacilar tarafindan ayr1 ayr1 incelenmis, ses ve gorlnti kayitlar
metinlestirilmistir. Calismanin ilk asamasindaki veri analizleri ile ikinci asamasindaki
inceleme ve metinler ele almarak ¢alismanin ilk asamasinda iistesinden gelinemeyen
zorluklarin, ikinci asamada ne sekilde ve ne kadar {iistesinden gelinebildigi analiz
edilmistir. Boylece ¢alismaya katilan ogrencilerin Tablo ve Grafikler konusu ile ilgili
yakinsal gelisim alanlar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu baglamda elde edilen bulgulara
anlam kazandirmak, bulgular arasindaki iligkileri agiklamak ve bir takim sonuglar
¢ikarmak igin verilere dayali olarak yorumlar da yapilmstir.
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Calismanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Nicel arastirmalarda gecerlik 6lgme aracinin 6lgmeyi amacladig: olguyu dogru
Olgmesi ile ilgili iken nitel arastirmalarda arastirmanin arastirdigi olguyu, oldugu
bigcimiyle ve olabildigince yansiz gozlemesidir. Arastirmanin elde ettigi verileri ve
ulastig1 sonuglar1 teyit edebilmesi igin kullanmasi gereken bazi ek yontemler
(cesitleme, katilimar teyidi, vb.) kullanmas1 gerekmektedir.

Cesitleme farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama ve analiz yontemleri
kullanarak arastirma sonuclarinin inandiricaligini  arttirmaya yonelik  ¢abalarn
biitiintidiir. Gozlem yoluyla elde edilen bilgilerin goriisme yoluyla teyit edilmesi veya
goriismede ortaya ¢itkan bazi sonuglarin gozlem yoluyla teyit edilmesi, gesitlemeye bir
ornek olusturabilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Yapilan bu c¢alismada da veri
cesitlemesi; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi ile saglanmistir. Bu veri gesitlemesi
arastirmanin gegerliginin saglanmasi amaciyla kullanilmistir.

Nitel aragstirmalarda nicel arastirmalarda oldugu gibi giivenirligin saglanmasi
on planda degildir. Bunun igin nicel arastirmalardaki i¢ giivenirlik, nitel
arastirmalardaki “tutarhiga”, dis giivenirlik ise “teyit edilebilirlige” kars1 gelmektedir.
Tutarlik, veri toplama araglarinin olusturulmasi, verilerin toplanmas: ve analizi
asamalarinda kendini gostermelidir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Yapilan bu ¢alismada da tutarhigl saglamak amaciyla veri toplama araclari,
verilerin toplanmasi ve analizi boliimleri detayli bir sekilde agiklanmigtir. Teyit
edilebilirlik ise arastirmacinin beklenen sonuglari topladig: verilerle siirekli olarak teyit
etmesidir (Yildirirm ve Simsek, 2008). Bu arastirmada teyit edilebilirligin saglanmasi
amaciyla elde edilen verilere ve dgrencilerin konusma metinlerine ¢alisma igerisinde
sikca yer verilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo ve Grafikler konusu ilkogretim 6. smif O6grencileri ile g¢alisilmis ve
ogrencilerin bu konu baglamindaki yakinsal gelisim alanlar1 belirlenmistir.

Calismaya katilan 0grencilerin, Tablo ve Grafikler konusu ile ilgili iistesinden
gelemedikleri/zorlandiklart noktalar nelerdir? seklinde belirlenen birinci alt probleme
iliskin bulgular ve yorumlar asagidaki sekildedir. Calismaya katilan 6grencilerin Tablo
ve Grafikler konusu ile ilgili zorlandiklar1 noktalar1 belirlemek amaciyla bu konu
hakkinda hazirlanmis ve iki sorudan olusan sinav 6grencilere uygulanmistir.
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BuN OIS AWGRE:
I Gahyma grubu dgrencisi Ismet'in cevabi 1. Cahgma grubu d3rencisi Eda’nin cevab

ekil 3. 1. Calisma grubunun ¢alismanin ilk asamasinda, birinci sorudaki “¢izgi
kil 3. 1. Cal grub | ilk da, birinci daki “cizgi
grafigine” iligskin cevaplar1

Sekil 3'te goriilen I. ¢alisma grubunun birinci soruya verdikleri cevaplar goz
oniine alindiginda, ogrencilerin verilen tabloyu okuyabildikleri ve ¢izgi grafigini
cizebildikleri goriilmektedir. Fakat grafik olustururlarken eksenler ile grafigi
adlandirmadiklar1 ve sayilar: esit araliklarla yerlestirmedikleri goriilmiistiir. Grafik ile
eksenlerin adlandirilamamasi ve sayilarin esit araliklarla yerlestirilememesi
ogrencilerin tek baslarmna calisirken karsilastiklari, tistesinden gelinemeyen/zorluk
noktalar1 olarak ele alinmisgtir.

Birinci ¢alisma grubunun daire grafigine iliskin verileri incelendiginde de
tistesinden gelinemeyen/zorluk noktalarinin oldugu goriilmiistiir.

I Cahsma grubu Sfrencisi Ismet'in cevabr [ Cahgma grubu dgrencisi Eda’min cevab

Sekil 4. 1. Calisma grubunun ¢alismanin ilk asamasinda, birinci sorudaki “daire
grafigine” iligkin cevaplari

Sekil 4’te I. calisma grubunun ilk soruya iligskin verileri gortilmektedir. Veriler
incelendiginde 6grencilerin daire grafigini ¢izebildikleri fakat her sehre diisen daire
dilimlerinin ac1 6lciilerini yeterli diizeyde ayarlayamadiklari goriilmektedir. Uzerinde
calisilan diger soru incelendiginde Ogrencilerin daire grafigini olustururken benzer
zorluklarla karsilastiklar: goriilmiistiir.
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I Cahgma grubu ﬁglﬂ1ci5i Ismet'in cevaln L Caligma grubu dgrencisi Eda’'nun ceva

Sekil 5. I. Calisma grubunun ¢alismanin ilk asamasinda, ikinci probleme iliskin
cevaplari

Ikinci soruda oOgrencilere verilen tablodaki degerleri daire grafiginde
gostermeleri beklenmektedir. Bu soru igin de daire dilimlerinin a¢1 olgiilerini yeterli
diizeyde ayarlayamadiklar1 goriilmektedir. Ornegin; 8 saate karsilik gelen bir daire
dilimi ile 1 saat 15 dakikaya karsilik gelen daire dilimini neredeyse esit cizdikleri
goriilmiistiir. Benzer sekilde 8 saate karsilik gelen daire dilimini 4 saate karsilik gelen
daire dilimiyle benzer ¢izdikleri gozlenmistir. Bu noktada dgrencilerin daire grafigini
olusturabildikleri fakat daire dilimlerini dogru bir sgekilde belirleyemedikleri
goriilmiistiir. Bu nokta 6grencilerin istesinden gelemedikleri/zorluk yasadiklar: nokta
olarak ele alinmigtur.

Ikinci calisma grubunun verileri incelendiginde konu ile ilgili 6n bilgilerinin L
calisma grubundaki 6grencilere gore daha iyi oldugu goriilmiistiir. Fakat bu grupta
calisan Ogrencilerin de ftistesinden gelemedikleri/zorluk g¢ektikleri noktalar

bulunmaktadir.
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II. Cahsma grubu dgrencisi Gamze'nin cevabr I Calisma grubu dérencisi Ahmet'in cevab
X ) o te) 5 o o

Sekil 6. II. Calisma grubunun ¢alismanin ilk asamasinda, birinci sorudaki “¢izgi
grafigine” iliskin cevaplar1
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Sekil 6’daki II. galisma grubunun verileri incelendiginde konu ile ilgili 6n
bilgilerinin I. calisma grubundaki 6grencilere gore daha iyi oldugu goriilmiistiir. Fakat
bu gruptaki oOgrencilerin de zorluk gektigi noktalar bulunmaktadir. Bu durum
orneklendirilecek olursa, ikinci gruptaki 6grencilerde cizgi grafigini olusturabilirken,
grafigin eksenlerini adlandirma ve sayilar1 eksenlere yerlestirirken rastgele bir sekilde
siraladiklar1 dikkat cekmektedir. Ayrica, grafigin baglangi¢ noktasini belirleme ile x ve
y eksenlerindeki verileri birlikte degerlendirmekte giiclitk yasamaktadirlar.

II. calisma grubundaki 6grencilerin birinci sorudaki daire grafigi ile ilgili
calismalar1 incelendiginde birinci gruptaki ogrencilerin karsilasmis olduklar1
zorluklara benzer zorluklarla karsilastiklar: gortilmtistiir.

Istanbul j ~ Kocacli _‘ Aokara T Lzmir
| - Ysaig !

Oynanan

II. Caliyma grubu dgrencisi Gamze'nin cevabi II. Caliyma grubu dgrencisi Ahmet'in cevab

Sekil 7. 1. Calisma grubunun ¢alismanin ilk asamasinda, birinci sorudaki “daire
grafigine” iliskin cevaplariSekil 7’de 6grencilerin hemen hemen dogru grafikleri
cizdikleri goriilmiistiir. Fakat 6grencilerin a1 Olgiilerine dikkat etmeden oynanan eser
sayilarmin toplamina gore grafik cizdikleri fark edilmistir. Bu durum zorluk
yasadiklar1 nokta olarak ele alinmistir. Tkinci soruda istenen ise verilen tabloya gore
ogrencilerin daire grafigi olusturmasi seklindedir. Buna gore 6grencilerin ¢izmis
olduklar: grafikler sekil 8'de goriilmektedir.

I Cahyma grubu §rencisi Gamze'nin cevabr  II. Caligma grubu dgrencisi Ahmet'in cevaln

Sekil 8. II. Calisma grubunun ¢alismanin ilk asamasinda, ikinci soruya iligskin cevaplari

Sekil 8 incelendiginde Gamze'nin ¢izmis oldugu grafigin hemen hemen dogru
oldugu diistiniilse de Ahmet’in ¢izmis oldugu grafikteki eksiklikler goze ¢arpmaktadir.
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Ornegin, 30 dakikalik daire dilimi ile 1 saatlik daire dilimi neredeyse ayni Slgiilere
sahip goriilmektedir. Ogrencilerin daire grafigini olusturabildikleri fakat ag1 dlciilerine
dikkat etmedikleri fark edilmistir. Bu durum 6grencilerin zorluk yasadig: bir nokta
olarak ele alinmisgtur.

Calisma gruplarmin ilk iki soruya ait verileri incelendiginde Tablo ve Grafikler
konusu ile ilgili bilgilerinin oldugu fakat bazi konularda zorluk yasadiklar:
goriilmektedir. Yasanilan zorluk noktalarinin hemen hemen hepsinin her iki grup igin
de ortak oldugu soylenebilir. Bu noktalar kisaca, ¢izgi grafiginde; eksenleri
adlandirmama, eksenlere verilen degerleri yerlestirirken herhangi bir orana dikkat
etmeme, grafik diizensizligi olarak belirlenirken, daire grafiginde; daire dilimleri igin
gereken ag1 Olgiilerini bulmadan grafik ¢izme, daire dilimlerini dogru ayarlayamama
olarak oOzetlenebilir. Tiim bulgular cercevesinde asagidaki Tablo 1’de Ogrencilerin,
Tablo ve Grafikler konusu ile ilgili karsilasmis olduklar1 zorluk noktalari, hangi
ogrencini hangi noktada zorlandig: belirtilmisgtir.

Tablo 1

Ogrencilerin Tablo ve Grafikler Konusu ile ilgili Karsilasmg Olduklar1 Zorluk Noktalar:
Karsilasilan Zorluk Noktalar1 Eda ismet Gamze Ahmet
Eksenleri isimlendirme v v v v
Grafikleri isimlendirme v v 4 v
Verilen degerleri eksenlere esit oranda yerlegtirme v v v v
x-ekseni ve y-ekseni arasindaki iligki v v - v
Grafigin baslangi¢ noktasini belirleme - - - v
Daire dilimlerinin buytikliikleri v v v v
Grafik diizensizligi v v v v
Tablodaki a1 dl¢iilerine dikkat etmeme v v - v

Her iki ¢alisma grubundaki ogrencilerin Tablo ve Grafikler konusu ile ilgili
zorluk yasadiklar1 noktalar Tablo 1’de verilmistir. Eksenleri isimlendirme, grafikleri
isimlendirme, verilen degerleri eksenlere esit oranda yerlestirme, daire dilimlerinin
biiytiikliikleri ve grafik diizensizligi seklinde ifade edilen zorluklar ¢alismaya katilan
ogrencilerin karsilastig1 ortak zorluk noktalaridir. “x-ekseni ve y-ekseni arasindaki
iliski” ve “tablodaki ag1 Olciilerine dikkat etmeme” ikinci ¢alisma grubu O6grencisi
Gamze igin birer zorluk noktas: degilken diger dgrenciler i¢in bir zorluk noktasidir.
“Grafigin baslangic noktasini belirleme” zorlugu ise sadece ikinci ¢alisma grubu
ogrencisi Ahmet icin gegerlidir.

“Diisiik basarili ve orta bagsarii olan iki 6grencinin olusturdugu birinci ¢alisma
grubunun uygulama sonrasi yakinsal gelisim alani nasil gelisim gostermektedir?” seklinde
belirlenen ikinci alt probleme ait bulgular ve yorumlar asagidaki gibidir.
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Sekil 9. 1. Calisma grubunun ¢alismanin ikinci asamasinda, birinci sorudaki “¢izgi
grafigine” iliskin cevaplar1

Ogrencilerin ilk calisma esnasinda karsilastiklar1 zorluk noktalarmi ikinci
calismada astiklar1 goriilmiistiir. Ik calismada belirlenen zorluk noktasindan bir tanesi
ogrencilerin y-eksenine verilen degerleri belirli bir oranda yerlestirmemis olduklar: idi. Sekil
9’da ise bu zorlugun {istesinden kismen de olsa gelindigi goriilmektedir. Bu da
ogrencilerin bu zorluk noktalari ile ilgili yakinsal gelisim alani olarak goriilebilir. Bu
zorluk noktasmni asarken Ogrenciler arasinda gegen konusmalar asagidaki
sunulmustur.

A: 10 ¢izgi var. Yani hepsinin birbirine, 0’ 1’e uzaklig: ile 1'in 2"ye uzakhig
ayni mi?

Ismet: Evet

A: Evet ayni. Bunu da bir cetvel olarak diisiinmediniz mi?

Ismet, Eda: Evet

A: Peki cetvel olarak diisiindiigiimiiz zaman 7 ile 27'nin arasindaki fark 27 ile
35'in arasindaki farka egit mi sizce?

Eda: Hayr degil.

A: Esit olmas: gerekir mi?

Ismet: Evet

A: Neden gerekir?

Ismet: Ciinkii cizgi grafigi oldugu icin bir cizgiden olusacak.

Ogrencilerin “diizen olmast icin de sayilarin esit olmast gerekir yani aralarmndaki
sayiarin esit olmas: gerekir” ifadesinden daha once karsilasmis olduklar: eksenlerdeki
verileri yerlestirirken esit aralikli yerlestirmesi gerektigi seklindeki zorlugun
ustesinden geldikleri anlasilmaktadir. Yine Eda’nin sdylemine gore;

Eda: Diizen olmast igin de sayilarin esit olmasi gerekir yani aralarindaki sayilarin
esit olmast gerekir.
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Eda: Az once yaptigimizda aralarinda ok farkly farkliydr ama simdi esit. Simdi
diizen var yani.

Eda'nin “simdi diizen var yani” ifadesinden bir onceki ¢aligmalar ile aradaki
farki kesfetmis oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin ¢alisma esnasinda karsilagmis
olduklar1 diger bir zorluk verilen sayilar: kiigiikten biiytige dogru siralamak ve x ve y
eksenlerini iliskilendirememekti. Bu zorlugun {istesinden nasil geldikleri asagidaki
konugmalardan goriilebilmektedir.

Ismet: Simdi yerli yaptigimiz icin cizgi grafigi once yerlilere bakiyoruz. Istanbul
7imis.

Arastirmact  Ogrencilere  istediklerinde cetveli ve renkli kalemleri
kullanabilecekleri hatirlatilir.

Ismet: 7ymis. 7yi suraya bi yere demistik. Buradan soyle suraya kadar. Burasi
yerli sayist.

A: Eda, sen katiltyor musun?

Eda: Evet ¢iinkii burasini zaten belirlemistik 7nin burasi oldugunu ve yerlilerde
Istanbul 7 olduguna gére buray: cizdik. Simdi Kocaeli...

A: Ismet, sen niye o sekilde boyadin? Onu anlatir misin?

Ismet: Boyadim ciinkii 7 yi gostermesi icin.

Eda: Ben o sekilde yapmayacaktim.

A: Evet, sen nasil yapmak istiyorsun onu goster.

Eda: Su sekilde soyle. Ondan sonra verilen sayilari belirlemistik. Orayla da
baglantisi olmast gerekiyor.

Eda, ¢izmis oldugu grafikte x-ekseni ile y-ekseninin baglantili olmasi
gerektigini fark etmis fakat bu sekilde ¢izmemistir. Ismet, Eda’nin ¢izmis oldugu yere
bakar.

Ismet: Kocaeli, 86ydi. Bi dakika dziir dilerim 65 varmis.
A: Ama Kocaeli’ninki hangisi?

Ogrencilerin, cizmis olduklar1 grafikte, iller ve sayilara gore degil de sayilarin
kiigtikten biiytige dogru siralanmis olmasina dikkat ettikleri goriilmiistiir.

Ismet: Aaaa evet 86.

A: Evet ona dikkat etmemiz gerekiyor.

Ismet: Béyle suraya bir nokta koyariz.

A: Eda katiliyor musun?

Eda: Evet. Benim yaptigimdan Ismet'in yaptig1 daha dogru.

Ismet: Ankara 65. Izmir 113. 113 en yukardaydi. Suraya bir nokta.
A: Simdi ne yapmaniz gerekiyor?
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Ismet: Simdi birlestirmemiz lazim. Once bir diizgiin cizgi grafii yapacagiz
(koordinatlar: kast etmektedir). Sonra da ...

Eda: Aralarindaki santimlerin esit olmast lazim.

A: Aferin.

Ismet: Sonra sehirleri ya da verilen adlart yerlestirecegiz altina. Sonra ne kadar
verilmis, 7 verilmis burada renkli bir kalemle ya da kursun bir kalemle bir nokta koyucaz.
Sonra Kocaeli'ye kag vermis, 86. Kocaeli'yi cizicez renkli kalemle. Sonra 65’1 bir renkli
kalemle belirlicez. Izmir, 113 bir renkli kalemle. Sonra bunlarin hepsini birlestiricez ve bu
bir ¢izgi grafigi olacak.

Eda: Bir de sehirlere gore. Mesela dnce Istanbul, Istanbul’dan sonra Kocaeli.
Once viikseldi sonra asagi tekrar yukar: sonra yine asagr. Verilen sehirlere gire dikkat
etmemiz gerekiyor.

Eda'min “Ondan sonra verilen sayilari belirlemistik. Orayla da baglantisi olmast
gerekiyor” ifadesinden x ve y eksenlerindeki iliskiyi fark ettigi anlagiimaktadir. Ismet’in
“Sonra sehirleri ya da verilen adlar1 yerlestirecegiz altina” ifadesinden verilen bilgileri
eksenlere dogru bir sekilde yerlestirmeye bagsladiklari goriilmektedir. Ogrencilerin
karsilasmis olduklar1 diger bir zorluk noktas: ise ¢izmis olduklar1 grafigin eksenlerini
isimlendirmemeleri idi. Ogrencﬂerin calisma sirasinda bu zorluk noktasimnin da
tistesinden geldikleri belirlenmistir.

I. calisma grubunun daire grafigi cizme ile karsilastiklari zorluklar; daire
dilimlerine uygun acilar: bulmadan verilen sayilara gore grafigi ¢izmeleri ve daire dilimlerinin
biiyiikliiklerini ayarlayamamalar: idi. Daha 6nce iki sorudan olusan sinav uygulamasinda
belirlenen zorluk noktalar1 ogrenciler tarafindan sozlii olarak da asagidaki sekilde
ifade edilmistir.

Ismet: Bence burada sey bir daire cizicez, sonra iste kag tane sey var? (Kag tane
seyden kasti, Mete'nin yapmis oldugu etkinliklerin sayisidir). 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 tane es
parca var 8 tane pizza dilimi gibi diisiiniicez. 8 tane pizza dilimi gibi sey yapicaz, kesicez
onlari. Galiba onlar1 da iglerine yazicaz. Uyku yazicaz.

“

Ismet'in belirttigi gibi “..., 8 tane es parca” ifadesinden daire dilimlerinin
biiytikliiklerinin esit olmasi gerektigi diistincesinin devam ettigi anlasilmaktadir ve bu
bir zorluk noktasidir. Bu zorluk noktasi ¢alisma stirecinde asilmaya ¢alisilmisgtir.

A: Peki simdi daire grafigi olusturabilmeniz icin Once verilere gore neleri
bulmaniz gerekiyor?
Ismet: Verilere gore neyi bulucaz? Aciy: bulucaz sonra sey yapicaz.

Ogrencilerin “actyr bulucaz sonra sey yapicaz” ifadesinden daire grafigi cizmek
icin gerekli olan ag Olgiilerinin bulunmasi gerektigi bilgisini olusturduklar
goriilmiistiir. Bu da daha 6nce karsilasmis olduklar1 zorlugun {istesinden geldiklerinin
kanit1 olabilir. Gerekli olan tiim a¢1 degerlerini bularak grafigi ¢cizmeye gec¢mislerdir.
Bu noktada ise karsilastiklar1 zorluk daire dilimleri icin biytikliikleri
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ayarlayamamalaridir. Ogrenciler biitiin daire dilimlerini esit olarak diisiinmiigler ve
grafigi 8 esit parcaya (yaklasik olarak) bolmiislerdir. Bu durum ilk ¢alismada da

karsilasmis  olduklari zorluk noktasidir. Ogrenciler gerekli agi degerlerini
bulabilmelerine ragmen daire dilimlerini ayarlayamamaiglardir.

Sekil 10. I. Calisma grubunun ¢alismanin ikinci asamasinda, ikinci soruya iliskin
cevaplari

Fakat calismanin ilerleyen kisimlarinda, ogrencilerin karsilamis olduklar
zorluk noktasini kismen de olsa asabildikleri goriilebilmektedir. Bu durum Sekil
10’daki durum ile benzerlik gostermektedir. Daire dilimlerinin biiytikliiklerini farkl
¢izmelerine ragmen 120° lik daire dilimini 90° den daha kiigiik ¢izmislerdir. Bu durum
kargilastiklar1 zorluk noktasini fark etmis olduklarimi fakat bu zorluk noktasini tam
olarak asamadiklarini gostermektedir. Bu durum asagidaki konusmalardan da takip
edilebilmektedir.

Ismet: Sekiz tane pizza dilimi cizdim ciinkii burada sekiz tane etkinlik oldugu
icin. Bazilar1 esit agilar. Esit agilar1 pizza dilimleri esit bazilar1 farkl biiyiikliikte oldugu
icin.

A: Tamam yerlegtirelim.

Ismet: Burada uykuyla okul ayni oldugu icin...

Eda: Uyku 120 derece ama 90 dereceden kiiciik goziikmiiyor mu? (Eda, Ismet'in
cizmis oldugu grafikteki yanlish§r fark etmistir). Daha biraz daha biiyiiltmemiz
gerekmiyor mu? (Elleriyle de ifade etmeye calismistir). Mesela surada... Burast tamam.
Bir tane daha yapmam gerekiyor. Bazilarim kiiciik yani 120, iki tane 120lik agt var
elimizde. Ona gore biiyiik yapmamiz gerekiyor. Bir de 7,5 var, onun da ikisini de egit
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yapmanz gerektigi icin. Mesela suradan bi tane ¢izgi ceksek. Tamam. Immm bunu biraz
daha biiyiik yapmanuz lazim. 11, agis1 11. Soyle bir sey olur yani. 7,5tan daha biiyiik diye
gosterirsek eger o zaman, bundan biraz daha kiigiik yapmamiz gerekiyor. Kitap ne
kadardi? Kitap okuma 15. Hmmm o zaman televizyonda biraz daha kiiciik olmas
gerekiyordu. Su kadar kiiciik olsa yeter mi?15 derece ben bu kadar oldugunu diisiindiim.

Ismet: Televizyon 11,25 derece.

Eda: O zaman televizyondan biraz daha sey yapmam lazim di mi?

Ismet: Bence biraz daha biiyiilt.

Gortldigi gibi 6grenciler daire dilimlerinin biiytikliikleri arasinda farklarin
oldugunu kegfetmislerdir ve ag1 Olglilerine gore grafigi gizmeye calismislardir. Bu
durumu fark ettikleri Eda’mun “Uyku 120 derece ama 90 dereceden kiigiik goziikmiiyor mu?
Daha biraz daha biiyiiltmemiz gerekmiyor mu?” ifadesinden anlasilmaktadir. Benzer
sekilde Ismet'in “Bence biraz daha biiyiilt” ifadesi ile daire dilimlerinin biiyiikliikleri
arasindaki farki fark edebildigi anlasilmaktadir. Calisma siiresinde teori geregi
yakinsal gelisim alani igindeki akran miidahalesi ise asagidaki konusmalardan
gozlenebilir.

A: Ismet sen nasil yorumluyorsun bunu?

Eda: 120 derece, ag1 120 ama surayla sura (grafikte Ismet'in cizmis oldugu boliim
iizerine konusmaktadir). Mesela buralar fazla (mirildanir) suralar iist iiste gelebilir.

Ismet: Yaa ben yanlhs yaptim galiba.

Eda’'nin “120 derece, a¢i 120 ama surayla sura (grafikte Ismet’in cizmis oldugu boliim
iizerine konusmaktadir). Mesela buralar fazla (nmurildanir) suralar iist iiste gelebilir”
ifadesinden sonra Ismet'in “yaa ben yanlis yaptim galiba” ifadesi yakinsal gelisim alani
icinde akran miidahalesi olarak ele alinabilir. Bu baglamda yakinsal gelisim alaninin
ortaya ¢ikarilmasinda yetigkin ya da daha yetkin bir akran ile iletisimin 6nemi oldugu
soylenebilir.

“Orta basarili ve vyiiksek basarili olan iki 63rencinin olusturdugu ikinci c¢alisma
grubunun uygulama sonras:t yakinsal gelisim alam nasil gelisim go0stermektedir?”seklinde
belirlenen tigiincii alt probleme ait bulgular ve yorumlar asagidaki sekildedir.
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Sekil 11. II. Calisma grubunun ¢alismanin ikinci asamasinda, birinci sorudaki “¢izgi
grafigine” iliskin cevaplar1

I. ¢alisma grubunun karsilasmis olduklari zorluk noktalarina benzer zorluk
noktalar: ile karsilasan ikinci ¢alisma grubu, zorluk noktalarini basarili bir sekilde
asabilmistir. Tlk karsilastiklar1 zorluk noktast, y-eksenine, verilen degerleri yerlestirememe
idi. Tabloda verilen degerleri y-eksenine kiiciikten biiylige dogru siralayip, grafigi o
sekilde cizmislerdir. Fakat yapilan ikinci ¢alismada karsilasmis olduklar1 bu zorluk
noktasini tamamen asmis bulunmaktadirlar. Bu durum Sekil 11’de net bir sekilde
goriilmektedir. Ogrencilerin karsilagtiklar1 bu zorluk noktasmi asarken yaptiklari
konusmalar asagidaki gibidir.

Gamze: Hepsinin boliindiigii bir say: belirleyip ondan sonra ona bélebiliriz ya da
bunu 10 parcaya boliip oradan 7’yi gosterebiliriz. Araliklarla. O zaman 120'ye kadar
olmak zorunda. Her arali§r 10cm olarak diisiiniirsek ama tabi hani simdi Ahmet
arkadagimiz derse ki araliklar: 15 yaparsak bunun iginde bir fark olmak zorunda. Ama en
kolayz...

Ahmet: Bence de 10.

Gamze: Baya bir uzun olmak zorunda. 10’ar 10’ar ayirirsak 12’ye kadar olmak
zorunda. lllere fazlada genis bir aralik birakmak zorunda degiliz. Illeri de tamam bole
yapalim. Dért tane ilimiz olduguna gore buraya Ankara’yr yazalim yok once Istanbul
pardon.

II. calisma grubundaki Ogrenciler daha once karsilamis olduklar1 zorluk
noktasmi y-eksenini 12 esit parcaya bolerek asmislardir. Gamze” nin “Hepsinin
boliindiigii bir say: belirleyip ondan sonra ona bolebiliriz” ve “O zaman 120"ye kadar olmak
zorunda. Her arali§r 10cm olarak diisiiniirsek” ifadelerinden bu zorlugu asmis olduklari
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goriilmektedir. Karsilasmis olduklar1 diger bir zorluk noktast ise eksenleri
isimlendirememe idi. Bu zorluk noktasin1 da eksenleri isimlendirerek tamamen asmis
bulunmaktadirlar.

A: Giizel cok giizel. Peki bu grafigin su kolu (y-eksenini gostererek) neyi
belirtiyor?

Gamze: Aslinda cetvel ve say1 gorevini goriiyor.

A: Bize o ne sayisini verdi?

Ahmet: Gosteri.

A: O zaman bunun adi ne olur? (y-eksenini isaret ederek)

Ahmet: Gosteri sayist.

Gamze: Gosteri yapilan sehirler (x-ekseninin igaret ederek).

Ahmet’ in “Gdosteri sayis1” ve Gamze’ nin “Gosteri yapilan sehirler” ifadelerinden
eksenleri isimlendirme noktasindaki zorlugu agtiklar1 goriilmektedir. “Aslinda cetvel ve
say1 gorevini goriiyor” ifadesi 6grencilerin y-eksenini cetvel olarak gordiikleri ve grafigi
¢izmek i¢in kullandiklar1 anlagilmaktadir.

II. calisma grubunun daire grafigini olusturmada karsilastiklar1 zorluk
noktalari; daire grafigi ¢izmek igin gerekli olan ac1 degerlerini hesaplamama ve daire
dilimlerinin biiytikliiklerini dogru bir sekilde cizememe idi. Uygulama siirecindeki
ogrenci konugmalarindan ilk zorluk noktasini nasil agtiklar: asagida goriilmektedir.

Gamze: Tamam sen onlari teker teker topla bende buraya grafik cizeyim. Tamam
bunlarin hepsi toplamini 360 dereceye boliip acilarini bulmaya ¢alisacagim. 14 le 41 i
toplarsak 55, 37 daha 92, 100, 92, 120.

A: Aferin.

Gamze: 360 da belliydi, bu zaten onun icin yapilmis. 120 yi de 360’a bolersek
yani 3601 120"ye bolersek 3. Yani 3 derece. Bir tanesi 3 dereceye esit. Burast 14se 3'le
carpariz, 42 cikar.

Grafigi cizebilmek icin gerekli a¢1 degerlerinin hepsini teker teker bulmuslardir.
Gamze'nin “360 da belliydi, bu zaten onun igin yapimis. 120 yi de 360’a bélersek yani 3601
120ye bolersek 3. Yani 3 derece. Bir tanesi 3 dereceye esit. Burast 14se 3'le carpariz, 42 ¢ikar”
ifadesi ile her bir daire dilimine karsilik gelen ac1 Olgiistinii nasil bulduklar1 agikca
goriilmektedir. Bu da karsilasmis olduklari ilk zorluk noktasini tamamen astiklarmin
bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Kargilastiklar1 ikinci zorluk noktasini da
asagidaki sekilde agsmislardir.

Gamze: Simdi 90 derece ¢ikt1. En diisiik en yakin 84, 90’dan ¢ikarirsak bizim icin
kolay olacak. Ben soyle baslamak istiyorum. Buradan da 4 derece almam lazim. 90'in
yarist 45, yar1 yar1 yar diye diisiiniirsek...Soyle bir agi cizmemiz uygundur.

A: Ankara nasil olacak peki?

Gamze: Ankara 111. 90’dan fazladir ama ¢ok yiiksek say1 degil 21 fazla. Burada
da 4 derece fazlali§imiz vard.

A: Dort mii? Alti.
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Gamze: Alt1 derece fazlali§imiz var. 21°den 6"y1 ¢ikartirsak 15 kalir. Eee bu da 15
derece fazla olacagr icin onun icin de su kadarcik vermemiz yeterli. Burasi da ne
demistik? Kocaeli 123'tii. Simdi ben burada tamdan yararlanmak istiyorum ya da soyle
bir sey yapalim dnce Istanbul u yapayim yani Istanbul un yarisina yakin 90 derece. Béyle
boldiigiimiiz zaman buraya kag derece lazim. 15 derece lazim. Bunun zaten 15 derecesi
gitmisti. 30 derece kaldi. 75 derece kalmis oldu burada. 75’i de ikiye bolersek yani
ortalama ole bisey ¢ikio.

Cizmis olduklar1 grafigi énce dorde bolerek 90° lik dilimler elde etmisler ve
bulduklar1 ag1 8lgiilerini bu 90° lik dilimlere gére kiyaslayarak yerlestirmislerdir. ik
once 90 dereceden kiigiik olan 84 derecelik daire dilimini yerlestirerek grafigi ¢cizmeye
baslamislardir. Buna gore ¢izmis olduklar: grafik asagida goriilmektedir.

Sekil 12. 1I. Calisma grubunun ¢alismanin ikinci agsamasinda, birinci sorudaki “daire
grafigine” iligkin cevaplari

II. ¢alisma grubu Ogrencilerinin ¢izmis oldugu Sekil 12’de goriilen daire
grafigine gore, karsilastiklar1 zorlugun iistesinden tamamen geldikleri anlagilmaktadir.
Benzer sekilde bu gruptaki Ogrencilerin ikinci soruda da, daha once karsilasmis
olduklar1 zorluk noktalarinin iistesinden geldikleri goriilmiistiir. Bu durum Sekil 13’te
incelenebilmektedir.
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Sekil 13. II. Calisma grubunun ¢alismanin ikinci asamasinda, ikinci soruya
iliskin cevaplar1

Sekil 13 incelendiginde, 6grencilerin her bir etkinlik igin gerekli a¢1 degerini
bulduklar1 ve bu ac1 degerlerine karsiik gelen daire dilimlerini ayarlayarak cizim
yaptiklar1 goriilmektedir. Bu da 6grencilerin karsilasmis olduklar1 zorluk noktalarini
basarili bir sekilde astiklarinin gosteri olabilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismanin temel hedefi ilkdgretim altinci sinif Ogrencilerinin Tablo ve
Grafikler konusundaki yakinsal gelisim alanlarinin belirlenmesidir. Bu amagla
belirtilen konu baglaminda hazirlanan iki soru {tizerinde dort ogrenci ile c¢alisma
yapilmistir. Calisma sonucunda yakinsal gelisim alanlar1 incelenmistir. Bu ¢alismanin
amacit ve c¢alismanin planlanmasindaki hususlar itibariyle c¢alisma su sekilde
degerlendirilebilir;

Birinci ¢alisma grubunun ¢izgi grafigi ile ilgili karsilasmis olduklari {istesinden
gelinemeyen/zorluk noktalarindan eksenlere verilen degerleri esit araliklarla
yerlestirememe zorlugunu, ¢izmis olduklar1 grafikte eksenleri isimlendirme ile ilgili
karsilagtiklar1 zorluk noktasmi astiklari, tabloda verilenleri diizgiin bir sira iginde
yorumlayamama, verilen degerleri dogrudan kiiglikten biiyiige dogru siralamak
gerektigi ve x — y eksenleri arasinda iliski kurulmasi gerektigini diisiinememeleri
seklindeki zorluk noktalarimi ise kismen de olsa astiklari goriilmiistiir. Grafikleri
isimlendirme seklindeki zorluk noktasini ise asamadiklar1 belirlenmistir. I. calisma
grubunun daire grafigi cizme ile ilgili karsilasmis olduklar1 verilen degerlerin agi
Olclisti cinsinden yazilmasi gerektigi zorluk noktasini tam olarak asmis olduklari
goriiliirken daire grafiginde dilimlerin biiyiikliikleri ile ilgili karsilasmis olduklar
zorlugu tam olarak asamadiklar1 goriilmiistiir. Bu durum 120° lik bir daire dilimini 90°
lik bir daire diliminden (bkz. Sekil 10) daha kiigiik ¢izmelerinde goriilebilmektedir.
Calisma siirecinde I. ¢alisma grubu 6grencilerinden Eda'min “120 derece, a¢1 120 ama
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surayla sura (grafikte Ismet’'in cizmis oldugu boliim iizerine konusmaktadir). Mesela buralar
fazla (murildanir) suralar dist iiste gelebilir” ifadesinden sonra Ismet'in “yaa ben yanls
yaptim galiba” ifadesi yakinsal gelisim alani igindeki akran miidahalesinin bir kaniti
oldugu soylenebilir. Vygotsky’e gore insanin gelisimi, toplumsal ve kiiltiirel
etkinliklerden ayr1 tutulmamalidir. Vygotsky, bellek, dikkat ve akil yiiriitme gibi
bilissel siireclerin gelisiminde, dil, bellek ve matematik oyunlarin1 kullanmanin geregi
tizerinde durarak bu konularda usta olan bireylerin rehberliginin ¢cocuklarin gelisimine
ne denli yardime olabilecegini vurgulamigtir (Oncii, 1999). Bu calisma bulgusu da
Vygotsky’nin gortiislerini destekler niteliktedir. Bu baglamda I. galisma grubu
ogrencilerinin birbirlerine rehberlik ettigi, bu rehberlik esnasinda o6grencilerin
birbirlerinden etkilenerek akil yiiriitmelerini degistirerek zorluk noktalarmi astiklar:
gorilmiistiir.

Ikinci calisma grubunun ¢izgi grafigi ile ilgili karsilasmis olduklar1 zorluk
noktalarindan y-eksenine, verilen degerleri yerlestirememe zorlugunun {istesinden
tam anlamiyla geldikleri goriilmiistiir. Karsilastiklar1 diger bir zorluk ise eksenleri
isimlendirmeme idi. Bu zorluk noktasin1 da tamamen astiklar1 ve ayrica y-ekseninin
cetvel gorevi gordiigiinii belirttikleri belirlenmistir. Tkinci galisma grubunun daire
grafigi cizme ile ilgili karsilastiklar1 zorluklarin basinda ise daire grafigini ¢izmek igin
gerekli olan ag1 Olgiilerini bulmadan verilen sayilara gore grafik cizme geliyordu. Bu
zorluk noktasinin tiistesinden ise gerekli ag1 degerlerini dogru bir sekilde bularak
gelmislerdir. Daire grafigi cizme ile ilgili diger bir zorluk ise daire dilimlerinin
bityiikliigii ile ilgiliydi. Ogrencilerin bu zorluk noktasii basarili bir sekilde astiklari
grafigi dogru bir sekilde ¢izmelerinden anlasilmaktadir.

Calisma gruplarmin ¢alisma sonuglari incelediginde yakinsal gelisim alanlar1 su
sekilde belirlenmistir. Bu baglamda genel olarak I. ¢alisma grubunda bulunan
ogrencilerden diisiik basarili olan 6grencinin yakinsal gelisim alanmin orta basarili bir
Ogrenci seviyesine ulasamadig1 gozlenirken orta basarili 6grencinin yakinsal gelisim
alanimnin yiiksek basarili bir 6grencinin seviyesine ¢iktig1 gozlenmistir. Vygotsky (1978),
Ogrencinin akran veya daha yetkin bir yetiskin yardimi aldig1 zaman kendi basina
calismasinda ulasacag basaridan daha {ist bir seviyeye gelecegini belirtmistir. Sonucta
ogrencinin verilen bu destekle basariy1 igsellestirecegi belirtilmektedir (Smagorinsky,
1995). Bu ¢alismada da diisiik basarili 6grencinin yakinsal gelisim alaninin orta basarili
bir 6grenci seviyesine ¢ikmamis olmasi onun yakinsal gelisim alaninin hi¢ olmadig:
anlamina gelmemektedir. Beklenen, diisiik basarili 6grencinin orta basarili 6grencinin
oldugu noktaya gelmesi iken diisiik basarili 6grenci daha az gelisim gostermis ve
yakinsal gelisim alanindaki genislik daha az olmustur. Bu durum Sekil 14te
goriilebilmektedir.
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Eda’nmn vakinsal

Eda gelisim alam : l/

Eda’nmn gergek
gelisim alam

Ismet’in gercek
Kargilasilan gelisim alam

zorluk noktas:
Sekil 14. 1. Calisma grubu 6grencilerinden Eda’nin “yakinsal gelisim alan1”

Sekil 14 incelendiginde; diisiik basarili 6grencinin yakinsal gelisim alaninin orta
basarili 6grencinin gergek gelisim alanina ¢ikmasi beklenirken, kendi gercek gelisim
alanindan biraz daha iist seviyeye ¢iktigi goriilebilir. Bu durum, onun yakinsal gelisim
alan1 olarak degerlendirilebilmektedir. Diislik bagarili 6grencinin orta basarili diger
Ogrencinin seviyesine gelememesinin sebebi yapisalct 6grenme kuraminin temel
ilkelerinden yola ¢ikilarak agiklanabilir. Bu ilkelere gore; 1) bilgi bireyin aktif oldugu
kendi kontroliinde gergeklestigi biligsel bir eylemin sonucunda olusur, 2) 6grenme bir
adaptasyon stirecidir, 3) 6grenme 6znel olup yani herkes kendine 6zgii bir bicimde
Ogrenir, 4) 6grenme, sosyal etkilesim, kiiltiir ve dilden etkilenen bir siirectir (Doolittle,
1999). Vygotsky’ nin sosyal yapisalct kuramida bu dort ilkeyi kabul etmektedir.
Yapisalct 6grenme kuramina gore bilginin dogrudan aktariminin séz konusu olmayip
her bireyin kendi sosyal cevresi ile etkilesime girerek bilgiyi kendisinin olusturacag:
agiktir. Buna gore bir 6grencinin yeni bir bilgiyi yapilandirmasmin sosyal gevresi ve 6n
biligsel bilgilerinden bagimsiz olamayacagi soylenebilir. Bu nedenle diisiik basarili
ogrencinin beklenilen diizeyde gelisim sergilememesinin sebebi olarak orta bagarili
ogrenci ile etkilesime girse bile hem 6n kosul bilgilerinin istenilen diizeyde olmamasi
hem de calisma siiresinin adaptasyon siireci igin yeterli olmamasmin bir sonucu
oldugu diistiniilmektedir.

Ikinci calisma grubunda bulunan grencilerden orta bagarili olan &grencinin
yakinsal gelisim alaninin yiiksek bagarili olan 6grencinin gercek gelisim alanmna bir
hayli yaklastig1 ortaya ¢ikmistir. Bu durum Sekil 15'te goriilebilmektedir.
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Ahmet’in vakinsal
Ahmet gelisim alam

Amer i Gamze nin
gercek gelisim un
alani Earglasilan gergek gelisim
alami

zorluk noktast
Sekil 15. 11. calisma grubu 6grencilerinden Ahmet’in “yakinsal gelisim alan1”

Sekil 15 incelendiginde, II. ¢alisma grubunda yer alan orta basarili 6grencinin
zorluk yasadigr noktada yiiksek basarii olan 6grenciden yardim alarak zorluk
noktasini astig1 ve yakinsal gelisim alaninin yiiksek basarili 6grencinin gercek gelisim
alanina yaklastig1 goriilebilmektedir. Yiiksek basarili 6grencinin de yakinsal gelisim
alaninin ortaya giktig1, kendi gergek gelisim alanindan daha {ist bir seviyeye ulagtig:
goriilmiistiir. Bu durum da yiiksek basarili 6grencinin yakinsal gelisim alan1 olarak ele
almabilir. Lecusay ve arkadaslarmin (2008) yaptiklar1 c¢alismada da, Ogrencilerin
gelisimlerinin gergeklesebilmesi igin ¢alismaya katilan 6grencilerin birbiri ile etkilesim
icinde olmalar1 gerekmistir. Bu durum ¢alismaya katilan 6grencilerden daha az yetkin
olanmin gelismesinde niteliksel bir farka neden olmustur. Daha yetkin olan 6grenci,
viicut dili, mimikleri ve sorular: ile diger 6grenci igin dogrudan bir rehber gorevi
gormiistiir. Boylece daha az yetkin olan Ogrenci hem calismay1 tekrar yapmak
istediginde nasil yapacagini hem de baska birine nasil yardimc olacagini 6grenmistir.
Yapilan bu ¢alismada da II. galisma grubunda yer alan 6grencinin ¢alismanin tekrar
yapilmast durumunda daha az yetkin bir arkadasina nasil yardimc olacagimi
ogrendigi soylenebilir.

Vygotsky, ayni zeka yasina' sahip (8 yas) iki ¢ocuga ayni problemi vermis ve
problemi ¢ozerken ayni tarzda yonlendirici sorularla yardim etmistir. Birinci ¢ocugun,
ayn1 problemi yardimla 12 yas diizeyinde; diger cocugun ise 9 yas diizeyinde
¢ozdiigiinii gérmiistiir. Yani ¢ocugun gercek zihinsel yasi ile yardimla eristigi problem
¢ozme diizeyi arasindaki es olmama hali, onun “proksimal alaninin” gostergesidir. Bu
nedenle “yakinsal alan genisligi” ilk ¢ocuk igin 4; ikinci ¢ocuk igin ise 1" dir (Erdener,

! Takvim yast; zeka testi yapildiginda ¢ocugun iginde bulundugu yas dilimi olup, zeka yasi; zeka testi
sonuglarina gore cocugun tespit edilen zihinsel gelisim diizeyine gore saptanan yastir. Vygotsky
cocuklarin zekd seviyesini degerlendirmede zeka boliimii ya da IQ puanmi degil, zeka yasini o6lgiit
almigtir.
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2009). Vygotsky'nin de belirttigi gibi yapilan bu ¢alismada da 6grencilerin yakinsal
gelisim alanlarindaki farklilik ortaya c¢ikmustir. Bu baglamda elde edilen sonuglar
Vygotksy'nin sonuglarini destekler niteliktedir denilebilir.

Elde edilen sonuglara gore;

v’ Basar1 diizeyi ne olursa olsun, Ogrencilerin yakinsal gelisim alanlarinn
mevcut olup ortaya cikarilabilir oldugu gortilmiistiir.

v/ Bu calisma ile Vygotsky'nin de belirttigi iizere birbirine yakin biligsel
diizeylerde olan Ogrencilerin ortak c¢alismalarmin birbirlerinin  eksikliklerini
tamamlama asamasinda Onemli etkileri oldugunu gostermesi bakimindan dikkate
degerdir. Bu sayede 6gretmenin ogrencilerin hangi noktalarda yanlis anlamlandirma
yaptiklarini gozlemlemesinin yaninda kisa zamanda Ogrencilerin eksikliklerinin
giderilmesi miimkiin olabilecektir.

v' Bu baglamda, 6gretmenlerin, dgrencilerin yakinsal gelisim alanlarini ortaya
cikaran etkinlikler diizenlemesi ve bu etkinlikler sonucunda 6grencilerin zorluk
yasadiklar1 noktalarin tespit edilerek, bu noktalara odaklanmalari, 6grencilerin kendi
yanliglarini fark ederek bilgilerini yeniden yapilandirma firsati bulmalar: saglanabilir.

v Yapilan bu c¢alisma ile yetiskin ve/veya daha yetkin bir akranin
miidahalesinin, yakinsal gelisim alanlarinin belirlenmesinde ve ortaya ¢ikarilmasinda
onemli oldugu soOylenebilir. Bu baglamda, o6gretmenlerin, O0grenme ortamlarini
zenginlestirmek amaciyla igbirlikli Ogrenme gruplarindan yararlanmasi hem
ogrencilerin birbirleriyle iletisim becerilerinin gelismesi hem de bilissel olarak kendi
yapabileceklerinden daha iist bir seviyeye ¢ikmalarini saglayabilir.

v' Calisma konusu olarak secilen Tablo ve Grafikler konusu ilkégretimin tim
seviyelerinde yer alan bir konudur. Bu baglamda, bu ¢alismanin devami niteliginde
oncelikli olarak 7. ve 8. Siniflarda benzer ¢alismalar gerceklestirilebilir.
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