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BiYOLOYi OGRETMENLERININ OGRENCi BASARISINDAN
SORUMLULUK ALGILARININ SINIF YONETIMi PROFILLERINE
GORE ANALizZi*

Hakan KURT*

OZET

Bu calisma, biyoloji 6gretmenlerinin 6grenci basarisindan
sorumluluk algilarin1 smif yoénetimi profillerine goére analiz etmek
amaciyla hazirlanmistir. Calismada tarama modeli kullanilmistir.
Calismaya toplam 117 biyoloji o6gretmeni katilmistir. Veriler
ogretmenlerin 6grenci basarisindan sorumluluk algi o6lcegi ve sinif
yénetimi  profili  dlcegiyle toplanmistir. Ogretmenlerin  6grenci
basarisindan sorumluluk algi o6lgeginin Cronbach Alpha guvenirlik
katsayisi .846 iken, sinif yonetimi profili 6lceginin ise Cronbach Alpha
guvenirlik katsayist .870 olarak hesaplanmistir. Verilerin analizinde
betimsel istatistikler, Kay-kare testi ve Pearson Korelasyon katsayisi
kullanilmistir.

Calismada  biyoloji  6gretmenlerinin  6grenci  basarisindan
sorumluluk algilarinin 6lcegin hem genelinde hem de boyutlarinda orta
dtizeyde oldugu tespit edilirken, 6grenci basarisindan sorumluluk
algilarinin basarisizliktan sorumluluk algilarina goére daha yuksek
oldugu tespit edilmistir. Biyoloji 6gretmenlerinin en fazla kullandiklari
sinif yodnetimi profilini birinci sirada otoriter smif yonetimi profili
olustururken, bunu aldirmaz sinif yénetimi profili, takdir edilen sinif
yonetimi profili ve basibos sinif yonetimi profili izlemektedir. Biyoloji
O0gretmenlerinin 6grenci basarisindan sorumluluk algilarinin smnif
yonetimi profillerine gore degisiklik gosterdigi belirlenmistir. Belirlenen
bu degisikligin yapilan kay-kare testi sonrasinda istatistiksel olarak
anlamli oldugu sonucuna wulasilmistir. Diger taraftan 6grenci
basarisindan  sorumluluk algilar1 ve 6grenci basarisizligindan
sorumluluk algilariyla sinif yénetimi profilleri arasinda orta ve ytuksek
dtizeyde pozitif ydnde anlaml iliskiler tespit edilmistir.

Ogrenci basari-basarisizhiginda etkili olan pek cok unsurdan
ozellikle “6gretmenden kaynaklanan unsurlar” oldukca ©6nemlidir.
Cunkt 6gretmen egitim sisteminde belirlenmis olan hedefler-kazanimlar
dogrultusunda o6grencilerde istenilen yénde ve basarili bir sekilde
davranislar olusturma sorumlulugunu elinde bulunduran bir konumda
gorev yapmaktadir. Ogretmenin gérev yaptigi Swnif ise, egitim-6gretim
faaliyetleriyle 6grenciler icin planlanmis olan hedef-kazanimlar yéntinde
davraniglarin kazandirilabildigi ve bunun 6gretmenin sorumluluk algisi
yontnde gerceklestirildigi énemli bir ortamdir. Yapilan arastirmalarda
O0grenci basarisinda etkili olan 228 degiskenin ilk siralarinda
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O0gretmenin smif yénetiminin geldigi ifade edilmektedir (Marzano ve
Marzano, 2003). Dolayisiyla smif yonetiminin etkililigi 6grencinin
yuksek akademik basarisi acisindan oldukca énemlidir (Faroogh, 2011;
Maehr, 1990; Medley, 1997; Oztas, 2001; Saritas, 2003; Stephen,
2006).

Etkili simnif yénetimi profili gerceklestirilemeyen siniflarda ortaya
cikan olumsuz durumlardan 6grencilerin olumsuz etkilendigi
dtistintilecek olursa (Wubbels ve Levy, 1993; Fisher ve Rickards, 1997;
Garvin, 1999), ogretmenlerin etkili sinif yonetimi profilleri ortaya
koyabilmeleriyle 06grenci basari-basarisizligindan yeterli dtizeyde
sorumluluk algilamalar1 gerekmektedir. Bu calismada biyoloji
Ogretmenlerinin 6grenci basarisindan sorumluluk algilarinin o6lgegin
hem genelinde hem de boyutlarinda orta dtizeyde oldugu tespit
edilmistir. Diger taraftan 6gretmenlerin en fazla otoriter sinif yonetimi
profilini  kullandiklar1 ve dolayisiyla oOgrencilerin daha c¢ok
basarilarindan  kendilerini  sorumlu  gordukleri  belirlenmistir.
Ogretmenlerin 6grenci basarisindan sorumluluk algillarinin = simif
yonetimi profillerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gésterdigi
belirlenmistir.Ayrica 6grenci basarisindan-basarisizligindan sorumluluk
algilariyla sinif yoénetimi profilleri arasinda orta ve ylksek duzeyde
pozitif yonde anlaml iligkiler tespit edilmistir. Elde dilen bu sonugclar
o0gretmenlerin basaridan sorumluluk algilarina uygun sinif yénetimi
profillerini kullandiklarini géstermektedir. Oysaki hem 6grencilerin hem
de o6gretmenin s6z sahibi oldugu demokratik sinif ortamlarinda hem
ogretmenlerin hem de Ogrencilerin sorumluluk algilar1 gelisecektir.
Biyoloji 6gretmenlerinin daha fazla demokratik ortam saglayan sinif
yonetimi profillerini kullanmay: tercih etmeleri uygun olacaktir. Ctinka
Ogrenci basari-basarisizligt yoéntnde oOgretmenlerin sinif yonetimi
profillerinin  ve sorumluluk algilarinin birbiriyle iliskili en O6nemli
unsurlarin basinda geldigi (Dean, 2000; Demirtas ve Gunes, 2002;
Jacob ve Lefgren, 2006; Porter ve Brophy, 1988; Starr, 2000) ve
ogretmenlerin kendileriyle ilgili 0z-degerlendirme yapabilmeleri bu
noktada karsilasilan problemlerin ¢éziimtinde 6nemli veriler saglayacagi
vurgulanmaktadir.

Sonuc olarak; 6grencilerin olumsuz davranislari ve basari-
basarisizligi O6gretmenin ortaya koydugu sinif yonetimi profiliyle
yakindan iligkilidir. Bu calismada elde edilen veriler nitel verilerin
toplanabilecegi arastirmalarla desteklenebilir.

Anahtar Kelimeler: Biyoloji Ogretmeni, Ogrenci Basarisindan
Sorumluluk Algisi, Sinif Yonetimi Profilleri
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THE ANALYSE OF BIOLOGY TEACHERS’ RESPONSILITY
PERCEPTION FOR STUDENT ACHIEVEMENT IN TERMS OF
CLASSROOM MANAGEMENT PROFILES

ABSTRACT

This study was carried out to analyses biology teachers’
responsibility perception for student achievement in terms of classroom
management profiles. The screening model was used in the study. The
study group was comprised of 117 biology teachers. The data were
collected with teachers’ responsibility for student achievement and
classroom management profile scales. The Cronbach Alpha reliability
coefficient was .846 for teachers’ responsibility for student achievement
and .870 for classroom management profiles scale. For the data
analysis, descriptive statistics, chi-square test and Pearson Correlation
Coefficient were used.

In the study, the level of biology teachers’ responsibility perception
for student achievement was found average both in the overall scale and
its dimensions. It is also determined that responsibility perception for
student achievement was higher than the perception for student failure.
The leading classroom management profile of biology teachers was
authoritarian, and it was followed by indifferent, authoritative and
laissez-faire classroom management profiles. Biology teachers’
responsibility perception for student achievement varies by classroom
management profiles. This difference was determined to be significant
as a result of chi-square test. Moreover, there were average and high
positive relationships between Dbiology teachers’ responsibility
perception for student achievement-failure and classroom management
profiles.

“Teacher-related factors” are notably important among many
factors about student achievement-failure. Because teachers work with
the responsibility of forming terminal and successful behaviors in line
with goals and outcomes in educational system. The classroom teachers’
work is an important place to teach these kinds of behaviors with
teachers’ responsibility perception. In the previous studies, it is stated
that teachers’ classroom management profiles take place near the top of
228 effective variables in teaching (Marzano and Marzano, 2003). In this
sense, the effectiveness of classroom management is considerably
important for the academic achievement of students (Faroogh, 2011;
Maehr, 1990; Medley, 1997; Oztas, 2001; Saritas, 2003; Stephen,
20006).

When it is considered that students are affected negatively in
ineffective classroom management profiles (Wubbels and Levy, 1993;
Fisher and Rickards, 1997; Garvin, 1999), teachers need to feel the
responsibility for student achievement-failure sufficiently. For this
study, it was determined that the level of biology teachers’ responsibility
perception for student achievement was found average both in the
overall scale and its dimensions. The leading classroom management
profile of biology teachers was authoritarian so teachers feel themselves
responsible for achievement of students. Biology teachers’ responsibility
perception for student achievement-failure varies significantly by

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 8/6 Spring 2013

bros¥sS

<enabled>

d

checg



476 Hakan KURT

classroom management profiles. Furthermore, it was found that there
were average and high positive relationships between biology teachers’
responsibility perception for student achievement-failure and classroom
management profiles. The result indicates that teachers use adequate
classroom management profiles in accordance with responsibility
perception for students’ achievement. However, both teachers and
students develop responsibility perception in democratic classroom
environments where both teachers and students have voice. It will be
more appropriate for biology teachers to use classroom management
profiles providing more democratic environment. Because classroom
management profiles and responsibility perceptions were leading related
components for student achievement-failure (Dean, 2000; Demirtas and
Glnes, 2002; Jacob and Lefgren, 2006; Porter and Brophy, 1988; Starr,
2000) and it is emphasized that self-evaluation of teachers might
provide important data to solve problems at this point.

Consequently, negative behaviours and achievement-failure in
students are highly related with classroom management profiles. The
data in this study can be supported with the qualitative studies.

Key Words: Biology Teacher, Responsibility Perception For
Student Achievement, Classroom Management Profiles

1. Giris

Ogrencilerin okuldaki akademik basarilarina etki eden unsurlar egitim-6gretim alaninda
yapilan aragtirmalarda hala en Onemli arastirma konularinin baginda gelmektedir. Yapilan
arastirmalar, bu unsurlarin ¢ok genis bir yelpazede ¢esitli boyutlarimin oldugunu ortaya koyarken,
toplam 228 degiskenin 6grenci basarisinda etkili oldugu belirtilmektedir. Genel anlamda
diistiniildigiinde bunlar arasinda uygulanan egitim sisteminden kaynaklanan unsurlar (Cohen ve
Hill, 2000; Guskey, 2002; Huberman, 1995; Stein ve Wang, 1988; Witziers ve digerleri, 2003),
okul yonetiminden kaynaklanan unsurlar (Giinger ve Kose, 1993; Tural, 2002), dersin 6zelliginden
kaynaklanan unsurlar ki bu arastirmada sadece biyoloji dersi dikkate alinmistir (Bahar, 2002; Ekici,
2010; Ozatli, 2006; Ozkan, 2003), 6gretmenin niteliklerinden kaynaklanan unsurlar (Bulucu, 2003;
Ekici, 2002; Graham ve digerleri, 2001; Sozer, 1991; Sama ve Tarim, 2007; Ulay, 2004),
Ogrencinin ailesinden kaynaklanan unsurlar (Bean ve digerleri, 2003; Celenk, 2003; Maton ve
Hrabowski, 1998; Tiirk, 1999; Yildirim ve Dénmez, 2008) ve 6grencinin bireysel niteliklerinden
kaynaklanan unsurlar (Diamond ve digerleri, 2004; Ekici, 2003; Lewis, 2001; Ozer ve Anil, 2011)
sOylenebilir.

Ogrenci basarisinda etkili olan pek ¢ok unsurdan dzellikle “Ogretmenden kaynaklanan
unsurlar” olduk¢a oOnemlidir. Ciinkii 6gretmen egitim sisteminde belirlenmis olan hedefler-
kazanimlar dogrultusunda 6grencilerde istenilen yonde ve basarili bir sekilde davranislar olusturma
sorumlulugunu elinde bulunduran bir konumda goérev yapmaktadir. Bu noktada 6grencinin ders
programinda belirlenmis olan yonde davranis kazanmaktaki basari-basarisizliginda &gretmenin
algilayabilmesi gereken sorumluluk boyutu énemli bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenci
basari-basarisiziginda 6ncelikli sorumluluk kime aittir? Ogretmenlerin  6grenci basari-
basarisiziigindan  sorumluluk algilamalar1  gerekli midir? Ogretmenlerin  8grenci basari-
basarisiziigindan sorumluluk algilart ne diizeyde olmalidir? Ogretmenler 6grencinin basarisindan
mi sorumluluk algilamalhidir yoksa basarisiziigindan mm?, Ogretmenler dgrencinin basarisizlig
karsisinda neler yapmalidir? gibi pek ¢ok sorular 6grenci basarisinin arttirilabilmesi yoniinde
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diisiiniilen, tartisilan ve her gecen giin yeni oOneriler gelistirilmeye calisilan, 6gretmen boyutunda
dikkat ¢ekilen, 6nemli konularin basinda gelmektedir (Ekici, 2012a).

Egitimcilerin yakindan bildigi ancak bilimsel bir kavram olarak “Ogrenci basarisindan-
basarisizligindan sorumluluk alma” Guskey (1981a) tarafindan ortaya atilmis oldukca 6nemli ve
dikkat cekici bir kavramdir. Ogretmenlik mesleginde yeterlik algist olumlu yénde olan
ogretmenler, 6grencinin hem basarisi hem de basarisizligindan kendisini sorumlu tutarlarken,
yeterlik algis1 diisiik olan 6gretmenler ise 0grencinin basarisizlik durumlarimi kendisi digindaki
nedenlerle agiklayabilmektedirler. Ciinkii yeterlik algisi1 yiliksek olan 6gretmenlerin sinif i¢inde
ortaya koyduklar1 egitim-6gretim davraniglarinin da yiiksek nitelikte oldugu diisiiniildiigiinde,
yeterlik algis1 diisiik olan Ogretmenin nitelikli egitim-6gretim faaliyetlerini istenilen diizeyde
yapabilecegi ve yliksek sorumluluk algilayabilecekleri diisiiniilmemelidir (Gibson ve Dembo, 1984;
Guskey, 1981b; Guskey, 1988; Hoy ve Spero, 2005; Sparks, 1983; Woolfolk ve digerleri, 1990).
Buna bagl olarak, arastirmalarda basaridan sorumluluk alma ile basarisizliktan sorumluluk alma
arasindaki iligskinin pozitif yonde anlamli fakat diisiik diizeyde oldugu ve 6gretmenlerin basaridan
sorumluluk alirken basarisizligin nedenlerini ve ¢6ziim Onerilerini baska unsurlara yiikledikleri
ifade edilmektedir (Guskey, 1981a; Guskey, 1987; Ekici, 2012b; Schalock, 1998). Bu noktada
yeterlik algisi  ylksek olan Ogretmenlerin  Ggrencilerin  hem basarilarindan hem de
basarisizliklarindan yiiksek diizeyde sorumluluk algilamalari beklenilen bir durumdur. Ciinkii
onemli olan tiim ogrencilerin belirlenmis olan hedef-kazanimlara en yiiksek diizeyde
ulasabilmelerini saglayabilmek ve basarisizligi en diisiik diizeyde tutabilmek olmalidir. Yapilan
arastirmalarda da; 6grencinin basarisizlik nedenlerinde 6gretmenin sinif i¢inde 6nemli bir roliiniin
oldugu ancak 6gretmenin kendini bu sorumlulugun diginda tuttugu, sorumluluk istlenebilir yonde
hicbir goriis belirtmedikleri tespit edilirken, 6grenci basari-basarisizligi yoniinde 6gretmenlerin
sinif yonetimi profillerinin ve sorumluluk algilarinin birbiriyle iliskili en 6nemli unsurlarin basinda
geldigi ifade edilmektedir (Babaoglan ve Korkut; Demirtas ve Giines, 2002; Guskey, 1981b; Jacob
ve Lefgren, 2006; Porter ve Brophy, 1988; Starr, 2000). Ancak &gretmenlerin 6grenci basari-
basarisizligindaki sorumluluklariyla ilgili tarafsiz degerlendirme yapabilmelerinin 6grenci
basarisinin  arttirilabilmesi  yoniinde karsilasilan problemlerin  ¢oziimiinde Onemli veriler
saglayacaglr g6z ardi edilmemesi gereken bir konudur. Ciinkii 6gretmenler 6grenci basari-
basarisizligindan sorumluluk algilarii 6grencilerle etkilesimleri sonucunda, dolayisiyla siif
yonetimi profilleri sonucunda ¢ok belirgin bir sekilde 6grencilerine yansitabilmektedirler.

Diger taraftan 6grencilerin ders programinda belirlenmis olan hedef-kazanimlari nitelikli
bir sekilde davranisa doniistiirebilmelerinde 6gretmenlerin sahip olduklari sorumluluk algilarinin
onemli bir degisken oldugu ancak tek basma yeterli bir degisken olmadigi disiiniilebilir. Bu
noktadan hareketle konu incelenerek o&zellikle ogrencilerin okuldaki akademik basari-
basarisizliklarinda 6grencilerin  kendilerinin kontrol edebilecekleri faktorlerle ilgili algilar
konusunda da yapilmig arastirmalar mevecuttur (Aremu, 2000; Asikhia, 2010; Dweck ve Reppucci,
1973; Guskey, 1981a). Ancak Ogrencilerin basari-basarisizliklarinda yol gosterici konumda olan
ogretmen agisindan konunun incelenmesi ¢ok daha onemlidir. Dolayisiyla 6grencilerin okuldaki
akademik  basarilarina, Ogretmenlerin  niteliklerinin ~ 6nemli  bir  gostergesi  olarak
degerlendirilebilecek bir boyut olan, dgretmenlerin dgrenci basari-basarisizliklarinda sorumluluk
algilar1 ve siif yonetimi profillerinin etkisine dikkat ¢ekilerek bu konuda caligmalarin yapilmasi
ciddi bir gereklilik olarak diisiiniilmelidir. Ciinkli sinif, egitim-0gretim faaliyetleriyle 6grenciler
icin planlanmis olan hedef-kazanimlar yoniinde davranislarin kazandirilabildigi ve bunun
Ogretmenin sorumluluk algis1 yoniinde gergeklestirildigi ©Onemli bir ortamdir. Yapilan
aragtirmalarda 6grenci basarisinda etkili olan 228 degiskenin ilk siralarinda 6gretmenin simf
yonetiminin geldigi ifade edilmektedir (Marzano ve Marzano, 2003). Smif yonetiminde basarisiz
olan ogretmenler, Ogrencileri kontrol etmekte, Ogrenmeye yoneltmekte, ders programinda
belirlenmis olan uygun davramiglar1 kazandirmakta ve bunun gibi pek ¢ok konuda basarisiz
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olmaktadirlar. Dolayisiyla etkili sinif yonetimi gerceklestirilemeyen siniflarda ortaya ¢ikan
Olumsuz durumlardan &gretmen ve Ogrenciler olumsuz etkilenmektedirler. Bu nedenle
Ogretmenlerin yiiksek sorumluluk algisiyla sinif yonetimi becerilerini gelistirmesi ve uygun sekilde
uygulamaya koymasi 6grencinin akademik basarisi agisindan oldukga onemlidir (Faroogh, 2011,
Maehr, 1990; Martin ve Baldwin, 1992; Medley, 1997; Oztas, 2001; Saritas, 2003; Stephen, 2006).

Sinif yonetiminde etkili davraniglar ortaya koyabilmek hem tecriibeli 6gretmenlerin hem de
yeni goreve baglayan 6gretmenlerin en 6nemli problemlerinin basinda gelmektedir (Clement, 2000;
Martin ve Baldwin, 1992; Nelson, 2002; Pigge ve Marso, 1997; Weinstein, 1996; Yesilyurt ve
Cankaya, 2008). Dolayisiyla etkili simif yonetimi profili gergeklestirilemeyen siniflarda ortaya
cikan olumsuz durumlardan ozellikle ogrencilerin olumsuz etkilendigi diisiiniilecek olursa
(Wubbels ve Levy, 1993; Fisher ve Rickards, 1997; Garvin, 1999), 6gretmenlerin etkili sinif
yonetimi profilleri ortaya koyabilmelerinde Ogrenci basari-basarisizligindan yeterli diizeyde
sorumluluk algilamalar1 gerekmektedir. Ciinkii 6gretmenin kullandigi sinif yonetimi profiliyle
Ogrenci basari-basarisizligindan {istlendigi sorumluluk algist birbiriyle oldukga iliskilidir. Bu
kapsamda Ogretmenlerin siniflarinda ortaya koyduklari davranig bigimleri onlarin sinif yonetimi
profillerini olusturmaktadir. Bu caligmada; siif yonetimi profili olarak degerlendirilecek olan
kavram literatiirde 6gretmen tipleri, sinif yonetimi tipleri, liderlik tipleri, 6gretmen-6grenci iliskisi
boyutlar1, sinif yonetimi anlayisi gibi cesitli sekillerde yer almaktadir (Ekici, 2004; Good ve
Brophy, 1986; Kris, 1996; Moore, 1989; Nakamura, 2000; Telli, Cakiroglu ve Den Brok, 2007). Bu
calismada 6gretmenlerin uyguladiklart sinif yonetimi profilleri otoriter, takdir edilen, basibos ve
aldirmaz sinif yonetimi profilleri olmak tizere dort temel baslik altinda incelenmektedir.

Otoriter smif yonetimi profili; 6gretmen 6grenci iizerindeki kontrol ve sinirlamalari ile
dikkat cekmektedir. Takdir edilen sinif yonetimi profili; 6gretmenin 6grenci lizerinde baz1 mantikli/
nedenlere dayali kontrolleri ve sinirliliklar yer alir. Fakat 6grenciyi bagimsiz olarak kendiliginden
cesaretlendirir. Basibos sinif yonetimi profili; 6gretmenin 6grencilerden ¢ok az talepleri vardir ve
ogrencileri kontrol etmeye yonelik ¢cok az davramslar gosterirler. “Kendi diisiindiiklerini yap” bu
sinif yonetimi profilini tanimlayan tipik bir ifadedir. Bu 6gretmen 6grencilerin tepkilerini ve
hareketlerini kabullenir ve sadece izleyici olmay1 tercih eder. Aldirmaz sinif yonetimi profili;
ogretmen sinifa pek katilmaz ve dgrencilere karsi cok duyarsizdir (Ekici, 2004; Kris, 1996).

Ozellikleri belirtilen smif yonetimi profilleriyle ortaya konulan 6gretmen-grenci
etkilesimi Ogretim programlarinda belirlenmis olan amagclarin kazandirilmasinda oldukca
onemlidir. Ogrencilere kars1 anlayish ve yardimer olan, elestirilere acik bir smif ortami olusturacak
davraniglar gosteren ve bireysel farkliliklar1 gozeten dgretmenlerin siniflarinda 6grencilerin derse
kars1 pozitif tutum iginde olduklar1 ve disiplin problemlerinin en alt diizeyde oldugu ifade
edilmektedir (Fisher ve Rickards, 1997; Garvin, 1999; Rosenholts, Bassler ve Hoover-Dempsey,
1986; Stephen, 2006; Wubbels ve Levy, 1993). Diger taraftan, 6grencileri ¢ok siki kontrol eden,
baskici ve anlayissiz davraniglar sergileyen Ogretmenlerin, 0grencilerin basarisinin diismesinde
etkili olduklar1 bilinmektedir (Ryan, Connell ve Deci, 1985; Zimmerman, 1999).

Ogretmenlerin yeterlik algilar, simf yonetimi becerileri ve grenci basarisi arasindaki
iliskiyle ilgili yapilmis arastirmalar incelendiginde pek g¢ok arastirmaya rastlanmaktadir. Bu
kapsamda ogretmenlerin-6gretmen adaylarinin yeterlik algilari ile 6grenci basarisi (Alinder, 1995;
Ekici, 2005; Hoy ve Spero, 2005; Moore ve Esselman, 1992; Tschannen-Moran ve Hoy, 2001;
Yavuzer ve Kog, 2002) ve dgretmenlerin-6gretmen adaylarinin yeterlik inanci ve sinif yonetimi
iligkisi (Gibson ve Dembo, 1984; Latz, 1992; Savran ve Cakiroglu, 2003; Woolfolk- Hoy ve Hoy,
1990) gibi konularda dgretmenlerin yeterlik algilarinin 6grenci basarist ve sinif yonetimi agisindan
incelendigi  belirlenmistir. Ancak yapilmig aragtirmalar kapsaminda, 0Ozellikle biyoloji
Ogretmenlerinin 6grenci basari-basarisizligindan sorumluluk algilarimi sinif yonetimi profillerine
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gbre inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu noktada hem teorik hem de uygulamali bilim
dallarindan biri olan biyoloji alaninda 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor davranislar
kazanabilmeleri yoniinde biyoloji Ogretmenlerinin yiliksek sorumluluk algisina sahip olmalar
olduk¢a 6nemlidir. Ogretmenlerin kullanmay1 tercih ettikleri sinif yonetimi profillerinin temel
amaglarindan biri; 6grencilerin belirlenmis olan hedef-kazanimlar yoniinde basarili 6grenmeler
gerceklestirmelerini  saglamaktir. Dolayisiyla Ogrencinin basari-basarisizlifinda &gretmenin
sorumluluk algisinin sinif yonetiminde kullandig profillerine yansidigi, birbiriyle iliskili oldugu ve
arastirilmasi1 gereken onemli bir konu oldugu g6z ardi edilmemesi gereken bir boyuttur. Bu
nedenle bu calisma sonuglar1 alana katki saglamasi agisindan 6nemli gériinmektedir.

1.1. Calismanin Amaci

Bu c¢aligma, biyoloji 6gretmenlerinin 0grenci basarisindan sorumluluk algilarini sinif
yonetimi profillerine gore analiz etmek amaciyla hazirlanmistir. Bu kapsamda asagidaki sorulara
cevaplar aranmigtir:

1.Biyoloji 6gretmenlerinin dgrenci basarisindan sorumluluk algilar1 hangi diizeydedir?

2.Biyoloji  6gretmenlerinin  kullandiklart simif yonetimi profilleri nasil dagilim
gostermektedir?

3.Biyoloji 6gretmenlerinin 6grenci basarisindan sorumluluk algi diizeyleri kullandiklari
sinif yonetimi profillerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

4. Biyoloji 6gretmenlerinin 6grenci basarisindan sorumluluk algi diizeyleri ile kullandiklart
sinif yonetimi profilleri arasinda iliski var midir?

2. Yontem

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli ge¢miste ve halen var olan
durumu, mevcut olaylari, gruplari, objeyi ve Ozellikleri oldugu gibi betimlemeyi-resmetmeyi-
aciklamay1 amaclayan bir arastirma yaklagimidir (Ekiz, 2003; Kaptan, 1993; Karasar, 2006). Bu
arastirmada da biyoloji 6gretmenlerinin 6grenci basarisindan sorumluluk algilart sinif yonetimi
profiline gore farklilik gosterip gostermedigi betimlenmistir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunda 2010-2011 egitim-6gretim yil1 ikinci yartyilinda Ankara ili
merkez ilgelerine bagh farkli ortadgretim kurumlarinda gérev yapan toplam 117 biyoloji 6gretmeni
yer almistir. Ogretmenler amagli &rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Calismada biyoloji
Ogretmenlerine ulagim kolayligina ve biyoloji &gretmenlerinin aragtirmaya katilimlarinin
goniilliilik esasmma gore farkli okullarda goérev yapan Ogretmenlere ulasilmaya calisilmistir.
Ogretmenlerin 68’1 (%58,1) kadin ve 49’u (%41,9) erkektir. Bu 6gretmenlerin 39‘u (%33,3) 0-5
yil kideme sahiplerken, 34t (%29,1) 6-10 y1l kideme ve 44’1 (%37,6) 11 yil ve iistii kideme
sahiptirler.

2.2. Veri Toplama Araclar

Verilerin toplanmasinda biyoloji 6gretmenlerinin 6grenci basarisindan sorumluluk algi
Olcegi ve siif yonetimi profili 6l¢egi kullanilmustir.

Ogretmenlerin Ogrenci Basarisindan Sorumluluk Algi Olgegi: Ekici (2012a) tarafindan
Tiirk¢eye uyarlanan dlcek Guskey (1981a) tarafindan hazirlanmistir. Olgek basaridan sorumlu olma
ve basarisizliktan sorumlu olma boyutu olmak iizere toplam iki alt boyuttan olusmaktadir. Olgek
toplam 30 madde icermektedir. Her bir maddede iki alt boyuta ait (a) ve (b) olmak iizere birer
secenek yer almaktadir. Bir maddede yer alan her iki secenege verilen puanlarin toplami en fazla
100 olabilmektedir. Dolayisiyla bu kapsamda bir boyuta ait secenege 99 puan verilirken diger
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boyuta ait secenege en fazla 1 puan verilebilmektedir. Olgegin geneli i¢in Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 .846 olarak bulunurken, basaridan sorumlu olma boyutu igin .861 ve
basarisizliktan sorumlu olma boyutu i¢in .827 olarak bulunmustur.

Stmif Yonetimi Profili Olgegi: Kris (1996) tarafindan hazirlanan 6lgek Ekici (2004)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Otoriter, takdir edilen, basibos ve aldirmaz simif yonetimi
profili tiirii i¢in 5°1i Likert tipinde toplam 12 madde olarak diizenlenen dlgek, her sinif yonetimi
profili i¢in toplam 3 madde igermektedir. Olgegi yanitlayanlar her maddeye 1 ile 5 arasinda deger
verebilmektedir. Dolayisiyla yanitlayanlar 6l¢egin boyutlarindan en fazla 15 puan alabilirlerken,
genelinden ise en fazla 60 puan alabilmektedirler. Smif yonetimi profili dlgeginin genelinin
Cronbach Alpha giivenirlik degeri .870 olarak hesaplanirken, otoriter sinif yonetimi profili i¢in
.863, takdir edilen simif yonetimi profili i¢cin .817, bagibos simif yonetimi profili i¢in .871 ve
aldirmaz sinif yonetimi profili i¢in ise .886 olarak hesaplanmugtir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS-18 paket programiyla betimsel istatistikler, Kay-kare testi ve
Pearson Korelasyon Katsayist kullanilmustir.

3. Bulgular
Bu boliimde arastirmanin alt amaglar1 yoniinde elde edilen bulgulara yer verilmektedir.

Biyoloji 6gretmenlerinin 0grenci basarisindan sorumluluk algi diizeylerinin dagilimina
iligkin bulgulara Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Biyoloji 6gretmenlerinin Ogrenci Basarisindan Sorumluluk Algi Diizeyi
Puanlarimin Dagilimi

Sorumluluk Olgegi Boyutlari N Min. Mak. X SS

8;5;@;“ Bagansindan Sorumlu 4,2 4199 7933 5754 868
Ogrenci Basarisizligindan 117 27.00 7100 47.90 871
Sorumlu Olma

Olgegin Geneli 117 4217 7283 5272  5.83

Tablo 1 incelendiginde; biyoloji 0gretmenlerinin 6grenci basarisindan sorumluluk algi
diizeylerine ait puanlarmin aritmetik ortalamasi dlgegin genelinde X =52.72, standart sapmasi
SS=5.83 olarak bulunmustur. Olgekten alinabilecek en yiiksek puanmn 99 en diisiik puanm ise 1
oldugu diisiiniildiigiinde bu puanin orta diizeyde oldugunu sdyleyebiliriz. Biyoloji 6gretmenlerinin
ogrenci basarisindan sorumluluk alg1 diizeyi puam1 X =57.54 ve standart sapmas1 SS= 8.68 olarak
bulunurken, 6grenci basarisizligindan sorumluluk alg diizeyi puan1 X =47.90 ve standart sapmasi
SS= 8.71 olarak bulunmustur. Bu bulgulara goére; biyoloji 6gretmenlerinin 6grenci basarisindan,
basarisizliga gore daha fazla sorumluluk algiladiklar1 belirlenmistir. Ayrica dlgegin boyutlarinda
yer alan algi puanlarinin da orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Biyoloji 0gretmenlerinin kullandiklar1 simif yonetimi profillerinin dagilimima iligkin
bulgulara Tablo 2’ de yer verilmistir.
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Tablo 2. Biyoloji Ogretmenlerinin Simif Yénetimi Profillerinin Dagilimi

Stnif Yonetimi N % X SS Min.-Mak. Tercih
Profilleri (117) sirasi
Otoriter 46 39.31 1443 3.17 4.00-14.00 1.
Takdir Edilen 21 17.94 992 225 7.00-15.00 3.
Bas1 Bos 14 11.96 9.34 316 7.00-14.00 4.
Aldirmaz 36 30.76 1145 258 6.00-15.00 2.

Tablo 2 incelendiginde; arastirma grubunda yer alan toplam 117 biyoloji 6gretmeninin
%39,31inin otoriter sinif ydnetimi profilini kullanmay1 tercih ettikleri belirlenirken ( X =14.43),
bunu %30.76 ile aldirmaz siif yonetimi profili ( X =11.45), %17.94 ile taktir edilen simf yonetimi
profili (X =9.92) ve %11.96 ile basibos siif yonetimi profilinin ( X =9.34) izledigi belirlenmistir.

Biyoloji 6gretmenlerinin 6grenci basarisindan sorumluluk algi diizeylerinin simnif yonetimi
profillerine gore dagilimina iligskin bulgulara Tablo 3’te yer verilmektedir.

Tablo 3. Biyoloji Ogretmenlerinin Ogrenci Basarisindan Sorumluluk Alg
Diizeylerinin Sinif Yonetimi Profillerine Gére Dagilimina Iliskin Kay-Kare Testi Sonuclari

Sorumluluk Algis1 Sinif Yonetimi Profili Toplam
Otoriter Takdir Basibos  Aldirmaz
edilen

Ogrenci Basarisindan 28 16 9 23 76
Sorumlu Olma 36.84 21.05 11.84 30.26 100.0
Ogrenci 18 5 5 13 41
Basarisizligindan
Sorumlu Olma 43.90 12.19 12.19 31.70 100.0
Olgegin Geneli 46 21 14 36 117

39.31 17.94 11.96 30.76 100.0

X?@=3.421, sd=3, p=.000

Tablo 3 incelendiginde, otoriter sinif yonetimi profilini kullanan biyoloji 6gretmenlerinin
Ogrenci basarisindan sorumlu olma boyutu algisina sahip olanlarin orani %36.84 iken, O0grenci
basarisizligindan sorumlu olma boyutu algisina sahip olanlarin orami ise %43.90 olarak tespit
edilmistir. Takdir edilen sinif ydnetimi profilini kullanan biyoloji 6gretmenlerinin &grenci
basarisindan sorumlu olma boyutu algisina sahip olanlarin oram1 %21.05 iken, Ogrenci
basarisizligindan sorumlu olma boyutu algisina sahip olanlarin orant ise %12.19 olarak
belirlenmistir. Basibos sinif yonetimi profilini kullanan biyoloji 6gretmenlerinin  dgrenci
basarisindan sorumlu olma boyutu algisina sahip olanlarin oram1 %11.84 iken, Ogrenci
basarisizligindan sorumlu olma boyutu algisina sahip olanlarin oranmi ise %12.19 olarak tespit
edilmistir. Aldirmaz siif yonetimi profilini kullanan biyoloji 6gretmenlerinin 6grenci bagarisindan
sorumlu olma boyutu algisina sahip olanlarin oran1 %30.26 iken 6grenci basarisizligindan sorumlu
olma boyutu algisina sahip olanlarin orani ise %31.70 olarak belirlenmistir. Sonug olarak; biyoloji
Ogretmenlerinin Ogrenci basarisindan sorumluluk algilarmin smif yonetimi profillerine gore
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degisiklik gosterdigi belirlenmistir. Belirlenen bu degisikligin yapilan kay-kare testi sonrasinda
istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir [X2(3)= 3.421, p< .05]. Bu noktada her dort
siif yonetimi profiline sahip olan &gretmenlerinde basarisizliktan sorumluluk algilar1 bagaridan
sorumluluk algisina gore daha yiiksek ¢ikmustir. Diger taraftan taktir edilen sinif yonetimi profilini
kullanan biyoloji 6gretmenlerinin 6grenci basarisindan sorumluluk algilarinin basarisizliktan
sorumluluk algisina gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Biyoloji 6gretmenlerinin 6grenci basarisindan sorumluluk alg1 diizeyleriyle kullandiklari
sinif yonetimi profilleri arasindaki iliskiye yonelik Pearson Korelasyon Katsayisina ait bulgulara
Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Biyoloji Ogretmenlerinin 6grenci basarisindan sorumluluk algilariyla
kullandiklart simif yonetimi profilleri arasindaki Pearson Korelasyon Katsayis1 Testi
Sonuclar

D @ 6 @ 6 6 O

Ogrenci Basarisindan
Sorumlu Olma (1) r
Ogrenci Basarisizligindan

4170
379

Basibos (6)
Aldirmaz (7)

* p<0.05

Sorumlu Olma (2) r
TOPLAM (3) r
Otoriter (4) r.813"
Takdir edilen (5) ro 7119
r
r

Korelasyon katsayisi, iki degisken arasindaki iliskinin miktari1 bulup yorumlamak
amaciyla kullanilir. Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak 0.70—1.00 arasinda olmasi
yiiksek, 0.70—0.30 arasinda olmasi orta, 0.30-0.00 arasinda olmasi ise diisiik diizeyde bir iliski
olarak tanimlanabilir (Biylikoztiirk, 2002).Tablo 4’de goriildiigii gibi, biyoloji 6gretmenlerinin
Ogrenci basarisindan sorumluluk algilariyla otoriter ve taktir edilen sinif yonetimi profilleri
arasinda p<0.05 diizeyinde yiiksek ve pozitif yonde anlamli iligkiler bulunmustur (r=.813 ve
=711, p<0.05). Diger taraftan O6gretmen adaylarinin Ogrenci basarisizligindan sorumluluk
algilariyla bagibos ve aldirmaz siif yonetimi profilleri arasinda p<0.05 diizeyinde orta ve pozitif
yonde anlaml iligkilerin oldugu tespit edilmistir (r=.417 ve r=.379, p<0.05).

4. Sonuclar ve Tartisma

Bu calismanin amaci, biyoloji 6gretmenlerinin 6grenci basarisindan sorumluluk algilarini
siif yonetimi profillerine gore analiz etmektir. Calismada alana katki saglayacak oldukga nitelikli
verilere ulasilmistir. Bu kapsamda; biyoloji Ogretmenlerinin 6grenci basarisindan sorumluluk
algilarinin 6lgegin hem genelinde hem de boyutlarinda orta diizeyde oldugu tespit edilirken,
ogrenci basarisindan sorumluluk algilarinin basarisizliktan sorumluluk algilarina gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Tlgili literatiir incelendiginde de, gerek dgretmenlerin gerekse 6gretmen
adaylarinin basaridan, basarisizlifa gore daha fazla sorumluluk algiladiklart belirlenmistir (Ekici,
2012a; Ekici, 2012b; Guskey, 1987; Giiveng, 2011; Pratt, 1985). Bu noktada basarisizligin
nedenlerini kendileri digindaki faktdrlere yiikledikleri sdylenebilir. Oysaki biyoloji dgretmenleri
acisindan durum disiiniildiigiinde, hem teorik boyutu hem de uygulama boyutu olan bir dersi
Ogreten biyoloji 0gretmenlerinin basari ile basarisizlik arasinda dogru iligki kurarak iizerine diisen
sorumluluklarin farkinda olmalar1 ve gorevlerini daha bilingli yapmalar1 gerekmektedir. Bu sonug
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biyoloji 6gretmenlerinin basarisizliktan da sorumluluk alma yoniinde algilarinin gelistirilmesine
ihtiya¢ duyduklarinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Calismada elde edilen 6nemli sonuglardan biri ise; biyoloji &gretmenlerinin en fazla
kullandiklar1 sinif yonetimi profilini birinci sirada otoriter sinif yonetimi profili olustururken, bunu
aldirmaz smif yonetimi profili, takdir edilen sinif yonetimi profili ve basibos sinif yonetimi profili
izlemektedir. Yapilan aragtirmalar; &gretmenlerin siif iginde Ogrencilere karsi gosterdikleri
davraniglardan  G6grencilerin  basari-basarisizliklarindan ~ sorumluluk  algi  diizeylerinin
anlasilabilecegini ifade etmektedir (Babaoglan ve Korkut; Mavropoulou ve Padeliadu, 2002;
Poulou ve Norwich, 2000; Tollefson, 2000). Bu nedenle &gretmenlerin sinifta gosterdikleri
davraniglartyla kullandiklar1 simif yonetimi profillerinin iligkili olmasindan dolayi, bu durum
Ogretmenlerin Ogrencilerinin basari-basarisizliklarindan ne diizeyde sorumluluk algiladiklarini
ifade edebilmektedir. Bu arasgtirmada da Ogretmenlerin basaridan sorumluluk algilarimin orta
diizeyde ¢iktig1 belirlenirken, 6gretmenlerin en fazla otoriter sinif yonetimi profillerini kullanmalar
onlarin basaridan ¢ok disiplini 6nemsediklerinin bir gdstergesi olarak degerlendirilebilir. Ciinkii,
ogrencileri cok siki kontrol eden, baskici ve anlayigsiz davranislar sergileyen 6gretmenlerin,
Ogrencilerin basarisinin  diismesinde etkili olduklar1 bilinmektedir. Bu nedenle biyoloji
Ogretmenlerinin sorumluluk temelli daha demokratik sinif ortamlart olusturmalar1 6grenci bagarisi
acisindan oldukea dikkate alinmasi gereken bir durum olarak algilanmalidir.

Ogretmenlerin kullandiklar1 sinif ydnetimi profilleri, 6gretmen-6grenci etkilesiminde ve
ders programinda belirlenmis olan amaglarin 6grencilere kazandirilmasinda olduk¢a onemlidir.
Ogrencilere karsi anlayish ve yardimci olan, elestirilere agik bir smf ortami olusturacak
davraniglar gosteren ve bireysel farkliliklar1 gézeten 6gretmenlerin siniflarinda 6grencilerin derse
kars1 pozitif tutum i¢inde olduklari ve disiplin problemlerinin en alt diizeyde oldugu ifade
edilmektedir (Rosenholts, Bassler ve Hoover-Dempsey, 1986; Wubbels ve Levy, 1993; Fisher ve
Rickards, 1997; Garvin, 1999). Diger taraftan, 6grencileri ¢ok siki1 kontrol eden, otoriter, baskici ve
anlayissiz davraniglar sergileyen d6gretmenlerin, 6grencilerin basarisinin diismesinde etkili olduklart
bilinmektedir (Colville, 2004; Ryan, Connell ve Deci, 1985; Yal¢in-Durmus ve Demirtas, 2009;
Zimmerman, 1999). Bu calisma sonuglarinda da; biyoloji 6gretmenlerinin 6grenci basarisindan
basarisizlifina gore daha fazla sorumluluk algilamalar1 ve en fazla otoriter sinif yonetimi profilini
kullanmalart literatiirde yer alan bulgular1 destekler niteliktedir. Calisma sonunda belirlendigi gibi;
biyoloji Ogretmenlerinin 6grenci basarisindan sorumluluk algi diizeylerinin smif yonetimi
profillerine gore degisiklik gosterdigi tespit edilmistir. Belirlenen bu degisikligin yapilan kay-kare
testi sonrasinda istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir [X2(3): 3.421, p< .05]. Bu
sonug, biyoloji Ogretmenlerinin kullandiklar1 siif yonetimi profillerine goére 6grenci basari-
basarisizligindan sorumluluk algi diizeylerinin farkliliginin istatistiksel olarak ta anlamlilik
gosterdigini ifade etmektedir. Diger taraftan, Olgegin geneline ait degerlendirmede biyoloji
Ogretmenlerinin 6grenci basarisindan sorumluluk algilarinin basarisizliktan sorumluluk algisina
gore daha yiiksek oldugu tespit edilirken, konu tek tek sinif yoOnetimi profilleri agisindan
incelendiginde; her dort simif yonetimi profiline sahip olan Ogretmenlerinde basarisizliktan
sorumluluk algilarinin basaridan sorumluluk algilarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Bu kapsamda simif yonetimi profilleri arasinda sadece taktir edilen sinif yonetimi profilini kullanan
biyoloji dgretmenlerinin 6grenci basarisindan sorumluluk algi diizeylerinin basarisizliktan
sorumluluk alg1 diizeylerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Caligmanin diger 6nemli bir sonucunda ise; biyoloji 6gretmenlerinin 6grenci basarisindan
sorumluluk algilar1 ve Ogrenci basarisizligindan sorumluluk algilartyla simf yonetimi profilleri
arasinda orta ile yiiksek diizeyde pozitif yonde anlaml iligkiler tespit edilmistir. Bu kapsamda;
biyoloji 6gretmenlerinin dgrenci basarisindan sorumluluk algilariyla otoriter ve taktir edilen sinif
yonetimi profilleri arasinda p<0.05 diizeyinde yiiksek ve pozitif yonde anlamli iligkiler
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bulunmustur (r=.813 ve r=.711). Diger taraftan biyoloji 6gretmenlerinin 6grenci basarisizligindan
sorumluluk algilariyla basibos ve aldirmaz sinif yonetimi profilleri arasinda p<0.05 diizeyinde orta
ve pozitif yonde anlaml iliskilerin oldugu tespit edilmistir (r=.417 ve r=.379). Arastirmada
belirlenen bu sonuglarda yine elde edilen diger sonuglar1 destekler niteliktedir. Ciinkii 6grencinin
basarisindan kendisini sorumlu hisseden biyoloji 6gretmeni otoriter ve taktir edilen sinif yonetimi
profiline ait uygun davramiglart gostererek, basarisizliktan yeterli diizeyde sorumluluk
hissetmediklerini gosterebilmektedirler.

Sonug olarak; biyoloji giinliilk yasamla i¢ ige olan 6nemli bilim dallarindan biridir. Fakat
Ogrencilerin en zorlandiklari, basarisiz olduklari, anlamakta zorluk g¢ektikleri, sevmek istedikleri
ama bir tiirlii sevemedikleri derslerin basinda gelmektedir (Chuan ve Cheng, 2003; Hasweh, 1987,
Oztiirk ve Demircioglu, 2002; Strage ve Bol, 1996). Bu noktada biyoloji 6gretmenlerinin
Ogrencilere biyoloji dersini sevdirmeleri ve kolay 6grenebilmeleri yoniinde uygun simif yonetimi
profili davraniglar1 gostererek, bagarilarindan yiiksek diizeyde sorumluluk algisina sahip olduklarini
davranislartyla ortaya koymalar1 gerekmektedir. Ciinkii 6gretmenin dgrencinin basarisindan yeterli
diizeyde sorumluluk hissetmesiyle, Ogrencinin Ogrenmesinin ve basarisinin  da  arttigt
belirtilmektedir (Francis-Seton, 2011).

Bu calismada elde edilen sonuglara gore asagidaki oneriler soylenebilir:

1.Biyoloji Ogretmenlerinin, Ogrencilerin belirlenmis olan davraniglart kazanmalarini
saglayabilecek etkili demokratik sinif yonetimi profiline yonelik hizmet i¢i egitim kurslar1 almalar
saglanabilir.

2.Biyoloji dgretmenlerinin Ogrenci basari-basarisizligindan sorumluluk algilariyla simif
yonetimi profilleri iliskisinin degerlendirildigi nitel verilerin toplanabilecegi arastirmalar
planlanabilir.

3. Farkli degiskenlerin biyoloji Ogretmenlerinin 6grenci basari-basarisizli§indan
sorumluluk algilarina etkisinin belirlendigi deneysel arastirmalar planlanabilir.

Tesekkiir: Bu calismanin her agamasinda destek saglayan Gazi Universitesi 6gretim {iyesi
Dog. Dr. Giilay EKICI’ye tesekkiir ederim.
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