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Abstract

The 2005 Turkish Literature Curriculum was revised in 2011, but its
general structure was not altered explicitly. Teaching principles has to be
considered in the processes of designing of the curriculum, writing of the
textbooks, preparation of the teaching environments, selection of the teaching
methods and materials and recruiting assessment tools. In consideration with
the above criteria, this study aims to investigate the revised version of the
Turkish Literature curriculum (grades 9-12) to find out whether it was designed
in accordance with teaching principles. It was designed as a descriptive study
employing document analysis as a data collection tool and analysis instrument.
In the course of research, firstly a literature search was conducted to define the
teaching principles that will be used as criteria in the analysis of documentary
materials. Secondly, the Turkish Literature curriculum was examined by three
experts to find out its connections to and compatibility with the above
mentioned teaching principles. The primary findings revealed that 19 teaching
principles out of 27 are connected to or compatible with the current curriculum.
Then, the curriculum was investigated comprehensively to see whether the

“ Bu makale Crosscheck sistemi tarafindan taranmis ve bu sistem sonuclarina gore orijinal bir makale oldugu
tespit edilmistir.
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each curricular item were related or connected to the above mentioned 19
principles. The further findings, indicate that the curriculum appropriately
employs and reflects five of those principles, while five principles are only
partly reflected in it. On the other hand, the design of the curriculum was not
seen appropriate to the remaining nine principles. As a result it was found out
that the 2011 Turkish Literature curriculum needs to be revised to take those
remaining 14 teaching principles into account. Another findings of this study
indicates that the potential revision of the curriculum should not introduce its
content in chronological order. According to this study, teaching principles
were taken into account when Turkish Literature Curriculum lay out. The
design of the curriculum should also consider the interests, curiosities,
expectations and needs of students. The 2011 Turkish Literature Curriculum
content should lay out from contemporary issues and topics to the past or
thematic method.
Key Words: Turkish Literature, Curriculum, Teaching Principles
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2005 Turk Edebiyati Dersi Ogretim Programi, 2011 yilinda yeniden
gozden gecirilmis ancak programin genel yapisinda bir degisiklige
gidilmemistir. Basta oOgretim programi olmak tiizere ders kitabinin
hazirlanmasindan, Ogretim ortamina, ydntem ve tekniklere, Olgme ve
degerlendirmeye kadar Ogretimin her asamasinda ogretim ilkelerinin goz
oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci,
ogretim ilkeleri agisindan 2011 Tiirk Edebiyati Dersi (9-12. sinif) Ogretim
Programini incelemektir. Arastirma betimleyici bir ¢alisma olup veriler
dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmistir. Calismada Oncelikle bir¢ok
arastirmacidan hareketle dgretim ilkeleri belirlenmis, daha sonra bu ilkelerin
Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programiyla iliskisi ii¢ uzman tarafindan
degerlendirilmistir. 27 6gretim ilkesinin 19’unun bu programla iliskili oldugu
tespit edilmistir. 2011 Tirk Edebiyati Programi, 19 ogretim ilkesi agisindan
madde madde incelenmistir. Buna gore; 2011 Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim
Pprograminin bes ilke agisindan uygun ve bes ilke agisindan kismen uygun
oldugu, dokuz ilke agisindan ise uygun olmadig1 belirlenmistir. Arastirmada
2011 Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programinin 14 dgretim ilkesi agisindan
yeniden gozden gegirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmustir. Bagka bir sonug ise,
programda edebiyatin kronolojik sirayla 6gretilmesinin uygun olmadig: ortaya
cikmugtir. Buna gore; Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programi hazirlanirken
ogretim ilkeleri dikkate alinmalidir. Ogrencilerin ilgi, merak, beklenti ve
ihtiyaglar1 kargilanmalidir. 2011 Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programinin
muhtevasi kronolojik yontem yerine giintimiizden ge¢mise dogru veya tematik
yontemle hazirlanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Edebiyati, Ogretim Programi, Ogretim Ilkeleri
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1. GIRIS

“Edebiyat ve egitim, insanla ve insan topluluklariyla ilgilenip ugrasma
bakimindan birbirini tamamlayan, birbiriyle yakindan iliskili olan iki alandir” (Kavcar,
1994: 2). “Edebiyatin, egitmek, insanin duygularini terbiye etmek, hayal diinyasini
zenginlestirmek, estetik zevkini gelistirmek; milletin kiymet hiikiimlerini yansitmak;
insana sahsiyet ve milli kimlik kazandirmak; insan1 sosyallestirerek toplumla uyumlu

hale getirmek, mazi ile ati arasinda koprii kumak/kopriiliik yapmak ... gibi islevleri
vardir” (Karakus, 2005: 192).

Edebiyat, malzemesi dil olan giizel sanat dallarindan biridir. “Edebiyat
egitiminin bir sanat egitimi olarak diisiiniilmesi, biitiin uzmanlarca kabul goren bir
goriistiir. Sanat egitiminde hissetme ve algilama, sezgisel bir yetenek, elestirel bir
bakis, yorumlama giicii/anlamlandirma  becerisi, edinilmesi gereken ilk
becerilerdendir” (Ugan, 2006: 38).

Ogrencilerin edebi eserlerle tamsacagi, onlar1 kavrayacagi ve onlarla kiiltiir
diinyasin1  gelistirecegi donem lisedir. Liselerde edebiyat egitimi, Ogretim
programlarinin hedefleri dogrultusunda yapilmaktadir.

1.1. TURK EDEBiYATI OGRETIiM PROGRAMI

Ogretim programu bir dersin amaglari, igerigi, siiresi, yontemleri, arag ve
gerecleri ve degerlendirme siireclerinin tamamini kapsamaktadir (Demirel, 2003;
Kavcar, 1993). Edebiyat Dersi Ogretim Programi, 2005-2006 egitim &gretim yilindan
itibaren degistirilmistir. Buna gore edebiyat, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim seklinde
iki ders olarak ele alinmaktadir. 2005 Tiirk edebiyati 6gretim programi, 2011 yilinda
yeniden gozden gecirilmis ancak genel yapisinda bir degisiklige gidilmemistir.

2011 Tirk edebiyat 6gretim programinda 9-12. smif konularmin dagilimi Tablo
1’de gosterilmistir:

Tablo 1: 9-12. Sinif Konularinin Dagilimi

Siniflar Konular
Birinci tinite Ikinci tinite Ugiincii tinite Dordiincii tinite

9 Glizel sanatlar ve Siir Olay cevresinde Ogretici metinler
edebiyat olusan edebi

metinler

10 Tarih i¢inde Tiirk Destan dénemi Islam uygarlig1 gevresinde gelisen Tiirk
edebiyat Tiirk edebiyati edebiyat1 (11-19. yy. arasi)

11 Bati tesirindeki Tanzimat dénemi  Servet-i Fiintin Milli edebiyat
Tiirk edebiyatina  edebiyat1 edebiyati ve Fecr-i  d6éneminin olusumu
girisi Ati

12 Cumbhuriyet Ogretici metinler  Siir Olay ¢evresinde
donemi Tiirk olusan edebi
edebiyatinin metinler

olusumu
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Tablo 1 incelendiginde, Tiirk Edebiyati programinda konularin iinitelendirme
yoluna gidildigi, dokuzuncu simifin metin bilgisi ve tahliline, on, on bir ve on ikinci
smiflarin edebi devir ve ekollere gore diizenlendigi anlasilmaktadir. Muhteva ise
edebiyat tarihi veya kronolojik yontemle hazirlandig1 baska bir deyisle Tiirk
edebiyatiin basglangicindan giintimiize dogru ele alindig1 goriilmektedir.

1.2. OGRETIM ILKELERI

“Tlkeler, her durumda gecerli olarak kabul edilen, kavramlar arasmndaki
iliskilerdir” (Senemoglu, 2004: 533). “Onciil fikir olarak ilke, bir etkinlige baglarken
etkinligin hareket noktasin1 olusturur ve etkinlik siiresince o etkinlige kilavuzluk eder,
yonlendirir. Buradan giderek egitim-Ogretim ilkesi de, Ogretimin diizenlenip
yuriitiilmesine 1s1k tutabilecek nitelikte temel fikirdir, seklinde tanimlanabilir”
(Hesapgioglu, 1998: 147). Ilkeler, egitim dgretimin her asamasinda dikkat dilmesi
gereken onemli diisiincelerdir.

Bircok arastirmaci ogretim ilkelerinden bahsetmistir; ancak 6gretim ilkesinin
sayisi arastirmacilara gore degismektedir. Bunlar, toplu olarak alfabetik siraya gore
siralanmistir: Agiklik ilkesi, amag-arag ilkesi, bilinenden bilinmeyene ilkesi, biitiinliik
ilkesi, degerlendirme ilkesi, demokratiklik (6zgiirliik) ilkesi, diger disiplinlerle iliski
kurma ilkesi, ekonomiklik ilkesi, etkilesim ilkesi, is birligi ilkesi, kanunilik ilkesi,
kolaydan zora (basitten karmasiga) ilkesi, hedef kitleye gorelik (cocuga gorelik,
bireysellestirme ilkesi) ilkesi, giincellik (aktiialite) ilkesi, hayatilik (yasama yakin)
ilkesi, milli degerlere uygunluk ilkesi, motivasyonu saglama (giidiileme) ilkesi,
Ogretim programina uygunluk ilkesi, planlilik ilkesi, otorite (toplum diizeni, sosyallik)
ilkesi, somuttan soyuta ilkesi, teknolojiden yararlanma ilkesi, tekrar (alistirma) ilkesi,
yakindan uzaga ilkesi, yaparak yasayarak (6grenci eylemi, aktivite, is) ilkesi, yeni
gelismelerden yararlanma ilkesi (Biiytikkaragoz ve Civi, 1995; Demirel, 2007; Ergiin ve
Ozdas, 1997; Hesapgioglu, 1998; Kavcar, 1993; Kemertas, 1995; Ozbay, 2009; Ozden,
1997; Pala, 2008). Bu listeye edebiyat egitimi agisindan metne dayali 6gretim ilkesi de
eklenebilir.

“QOgretimde bu ilkeleri birbirinden tamamen ayri ve iliskisizmis gibi diisiinmek
de dogru degildir. Ciinkii 6gretim ¢ok yonlii bir etkinlik ve tiim 6gretim ilkeleri de
birbiriyle icigedir” (Biiytlikkaragoz ve Civi, 1995:52).

1.3. PROBLEM DURUMU

Bir¢ok arastirmaci ortadgretim edebiyat egitiminde ¢esitli sorunlarin
bulundugunu belirtmislerdir. Bu sorunlari, 6gretmen yetistirme, 6gretim programlari
ve uygulamalar, ders kitaplari, ders arag-geregleri, ders saatlerinin yetersizligi,
muhtevanin sunulusu, 6gretim yontemleri, metinlerin se¢imi, metinle ilgi sorularin
niteligi, olgme ve degerlendirme, {iniversite smavi, egitim politikalari, sosyal ve
kiltirel eksiklikler vb. basliklar altinda siralanabilir (Celik—@zer, 2010; Uzun, 2009;
Demir, 2010; Demiral, 2011; Eytiip vd, 2012; Isiksalan, 2011; Giinay; 2006; Ugan, 2006;
Oguz, 2011). Cetisli (2006: 83),'ye gore de “Edebiyat egitimi; ne tamamiyla metotsuz,
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pedagojik kurallardan uzak, keyfi ve rastgele bir 6gretim faaliyeti ne biisbiitiin soyut
birtakim bilgilerin ezberlettirilmesi ne de sadece ahlak, tarih, sosyoloji ve dil dersidir.”
Ogretim programi ve ders kitabiin hazirlanmasindan, 6gretim ortamia, yontem ve
tekniklere, 6lcme ve degerlendirmeye kadar her asamada Ogretim ilkelerinin, goz
oniinde bulundurulmasi gerekir (Ergiin ve Ozdas, 1997; C)zbay, 2009; Sarag, 2006). Bu
sorunlarin ¢oziimiine O6gretim ilkeleri agisindan da yaklasmak gerekmektedir. Bu
baglamda arastirmanmn amaci, 6gretim ilkeleri acisindan 2011 Tiirk Edebiyati Dersi
Ogretim Programini incelenmek ve &nerilerde bulunmaktir.

Aragtirmanin problem ciimlesi; “2011 Tiirk edebiyat1 dersi 6gretim programinin
ogretim ilkelerine uygunlugu nedir?”

2. YONTEM

Aragtirma betimleyici bir ¢alisma olup veriler, dokiiman incelemesi yontemi ile
toplanmistir. “Dokiiman incelenmesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simgek, 2011:
187).

Calismada Oncelikle bir¢ok arastirmacidan hareketle Ogretim ilkeleri
belirlenmis, daha sonra bu ilkelerin Tiirk Edebiyati1 Dersi Ogretim Programuyla iligkisi
ti¢ uzman tarafindan degerlendirilmistir. 27 6gretim ilkesinin 19’unun bu programla
iliskili oldugu soncuna varilmigtir. Bundan sonra Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim
Programi, dokiiman incelemesi yontemiyle 19 6gretim ilkesi agisindan incelenmistir.

3. BULGULAR

Tiirk edebiyat1 dersi 6gretim programinin, 19 6gretim ilkesine gore incelenmesi
ve degerlendirilmesi Tablo 2’de alfabetik olarak gosterilmistir.

Tablo 2: Ogretim programinin, 6gretim ilkeleri acisindan incelenmesi
Nu:

Ogretim ilkeleri 5 5

£ 5 g a o g .5
£ g & o § S g5
& B & g &g =
g = g2 g
~ B A~ < B A~ B T

1 Aciklik ilkesi X

2 Amacg-arag ilkesi X

3 Bilinenden bilinmeyene ilkesi X

4 Biittinliik ilkesi

5 Degerlendirme ilkesi X

6 Diger disiplinlerle iliski kurma ilkesi X

7 Glincellik (aktiialite) ilkesi X

8 Hayatilik ilkesi X

9 Hedef kitleye gorelik ilkesi, X

10 Kolaydan zora ilkesi X
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11 Metne dayali 6gretim ilkesi X

12 Milli degerlere uygunluk ilkesi X

13 Motivasyonu saglama ilkesi X
14 Somuttan soyuta ilkesi X
15 Teknolojiden yararlanma ilkesi X

16 Tekrar ilkesi X

17 Yakindan uzaga ilkesi X
18 Yaparak yasayarak ilkesi X

19 Yeni gelismelerden yararlanma ilkesi X

Toplam 5 5 9

Tablo 2 incelendiginde, Tiirk edebiyati dersi 6gretim programinin bes ilke
agisindan uygun, bes ilke agisindan kismen uygun, dokuz ilke agisindan uygun
olmadig1 belirlenmistir.

4. TARTISMA VE YORUMLAR

Aragtirmada 2011 Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programi, &gretim ilkeleri
acgisindan madde madde tartisilmis ve degerlendirilmistir.

4.1. Aqiklik ilkesi

Acgiklik ilkesine gore, Ogretilecek konularin (Biiylikkaragoz ve Civi, 1995),
bunun yaninda derslerde yapilan etkinliklerin, verilen 6rneklerin, konuslan sozlerin
ogrenciler icin acik, anlasilir ve anlamli olmasi gerekmektedir (Hesapgioglu, 1998;
Ozbay, 2009). Ayrica, bu ilkeye goére, dgrencilerin ne kadar ¢ok duyu organi
ogrenmeye katilirsa 6gretimde acgiklik da o derece artmaktadir (Demirel, 2007; Ergiin
ve Ozdag, 1997).

Program kronolojik yontemle hazirlandig1 icin programda anlasilmasi zor
metinler onuncu smifta anlasilmasi daha kolay metinler ise on ikinci smifta
verilmektedir. Bununla birlikte, Tiirk Edebiyat1 Programinda metinlerin secimiyle ilgili
olarak “Islam uygarh@i cevresinde gelisen Tiirk edebiyatina ait metinler dil
bakimindan, daha sade olanlar arasindan segilmesi” ile “Anlatim bozukluklarmin ¢ok
fazla yer aldigi; anlatiminda agiklik, duruluk, akicilik, yalinlik ilkelerini tasimayan
metinler ders kitaplarinda yer almamasi1” (2011: 14-15), gerektigi vurgulanmistir. Zor
metinlerin 6nce verilmesi agisindan agiklik ilkesine uymazken sade ve yalin metinlerin
sec¢ilmesi agisindan agiklik ilkesine uymaktadir. Bu baglamda program, aciklik ilkesine
kismen uymaktadir.

4.2. Amac-Arac ilkesi

Her ogretim programi belirli amaglar1 gergeklestirmek {izere diizenlenir.
Programda Tiirk edebiyati dersinin amaglar1 22 maddeyle belirlenmistir. Ayrica bircok
arastirmaci da edebiyat egitiminin amaglarinmi dile getirmistir. Tiirk edebiyat: dersinin
amaglar1 genel olarak soyle siralanabilir:
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1. Edebiyat dersleri araciigiyla Ogrencilere okuma sevgisi ve aliskanhig
kazandirmak 2. Ogrencilere sanat zevki veya estetik zevk kazandirmak. 3. Ogrencileri
edebi eserlerle karsilastirmak, tanistirmak, onlarn metinlerdeki sanat degerlerini
sezmesi ve dilin metinlerde kazandig1 anlamlari kavramasini kazandirmak. 4.
Ogrencilere diistinme, muhakeme, elestirme ve yorumlama yetenegini kazandirmak. 5.
Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek ve milli dil bilinci kazandirmak. 6. Ogrencilere
kiiltiirel/milli degerleri dgreterek onlara milli kimlik kazandirmak. 7. Ogrencilerin, dil
ve edebiyatla ilgili temel bilgileri edinmesini saglamak (Cemiloglu, 2003; Cetisli, 2006;
ip§iroglu, 2005; Giizel, 2006; MEB, 2011; Kavcar, 1993, 1994; Tasdelen, 2006; Ucan, 2006;
Yalgin, 2002).

Bu amagclarin gergeklestirilebilmesi igin Oncelikle Ogrencilerin ilgisini
cekebilecegi, anlayabilecegi, sevebilecegi metinler olmalidir. Oysa programda onuncu
smiftan itibaren Tiirk edebiyatinin baslangicindan giliniimiize dogru ele alindig
goriilmektedir. Bu durum amaglarin gergeklestirilmesi i¢in uygun degildir. Ayrica
Isiksalan (2011)'m yaptigr arastirma da bu sonucu desteklemektedir. Bu baglamda,
Tirk Edebiyati dersi 0gretim programi yeniden gozden gegirilmeli ve amaglar:
gerceklestirecek sekilde muhteva diizenlenmelidir.

3. Bilinenden Bilinmeyene Ilkesi

Bu ilkeye gore, bilinenlerden hareketle bilinmeyenlerin 6gretilmesi
gerekmektedir (Biiylikkaragoz ve Civi, 1995, Demirel, 2007; Kemertas, 1995;
Kiiciikahmet, 1998; Ozbay, 2009) Ciinkii &grenciler yeni bilgileri daha 6nce
ogrendikleri bilgilerle iliskilendirdiginde daha iyi ve anlamh &grenmektedirler
(Ausubel, 1977; Schunk, 2011). Tirk edebiyati ogretilirken o6grencilerin 6n bilgisi
dikkate almarak bilinenden bilinmeye dogru bir sira izlenmelidir. Bu konu, dil ve
anlam agisindan ayr1 ayri incelenmistir.

4.3.a. Dil

Bir metindeki bilinmeyen kelime sayisinin azlig1 veya ¢oklugu metni anlamay1
etkilemektedir. Giileryiiz (1999)'iin arastirmasinda da okudugunu anlama ile kelime
bilgisi arasinda yiiksek bir iliskinin oldugu ortaya c¢ikmistir. Okunan metnin
kavranmas: icin metinde bilinmeyen kelimelerin sayisina veya yiizdesine dikkat
edilmesi gerekmektedir. Ogrenciler edebiyat derslerinde dil agisindan yas ve smif
seviyesinin iistiinde metinlerle karsilasirsa onlarda derse karsi ilgisizlik, umursamazlik
ve bikkinlik olusabilir. Bu yiizden metinlerdeki bilinmeyen kelime sayisinin yas ve
sinif seviyesine gore artmasi beklenir.

Programa gore, onuncu smifta edebiyatin baslangicindan Tanzimat’a kadar
gegen siirede ortaya konan metinler, on ikinci sinifta ise Cumhuriyet Donemi Edebiyat:
metinleri ele alinmaktadir. Buna gore onuncu siniftaki metinlerde bilinmeyen kelime
sayist en ¢ok, on ikinci smiftaki metinlerde bilinmeyen kelime sayis1 en azdir. Daha



674
Saadettin KEKLIK

»

ortaokuldan yeni ¢ikmus, edebiyatla yeni tanismis Ogrencinin Oniine sagu, kaside,
mersiye konulursa 6grencide olumsuz bir tavir olusabilir. Bu yiizden bilinenden
bilinmeyene ilkesine gore; Islamiyet 6ncesi metinler ile Divan edebiyati metinlerinin
ogrencilerin kelime hazinesinin arttigl, anlama, mukayese ve muhakeme becerisinin
gelistigi on ikinci smaifta verilmesi daha uygundur.

4.3.b. Anlam

Bir metni ¢6ziimlemede kullanilan dilin yaninda ctimleler ve metin araciligiyla
verilmek istenen anlam, mazmun, mecaz, mesaji bulmak 6nemlidir. Bunun igin de
Aydemir (2006: 135)'in ifade ettigi gibi “Edebiyatin ig¢inde yetistigi medeniyet ve
zihniyet diinyas: ile hayata, evrene, Tanri'ya ve esyaya bakis agisinin bilinmesi”
gerekir. Bu anlamda Tiirk edebiyatinda dénem, akim, anlayis farki bulunmaktadir.
Bununla birlikte alimlama esteti§ine gore, yazarin metninde biraktigi bosluklar
okuyucu kendi hayat tecriibesinden ve metinden yararlanarak doldurmaktadir (Ekiz,
2007; Polat, 2006). Buna gore, metnin anlagilmasinda okurun 6n bilgisi, bilgi birikimi,
tecriibesi 6nemlidir.

Programa gore, onuncu sinifta edebiyatin baslangicindan Tanzimat'a kadar
gecen siirede ortaya konan metinler islenmektedir. Ozellikle Divan siirinin
anlagilmasinda ve yorumlanmasinda eserin yazildigi donemin tarihi, kiiltiirel ve
sosyolojik yonlerinin bilinmesi oldukg¢a 6nemlidir (Kontantamer, 1993; Sentiirk, 1993).
Bunula birlikte, Divan siirinde, soziin derinliginde gizlenen anlami ve mazmunu
¢ozmek icin yeri geldiginde tarihten, miizikten, sanatin diger dallarindan, oyunlardan,
dinlerden, inanglardan, orf ve adetlerden, mitolojiden, felsefeden, hikmetten,
tasavvuftan, bahsetmek gerekmektedir (Yekbas, 2008). Canbaz (2005: 92)'a gore,
“Divan edebiyati metinlerinin yazildig1 kiiltiirel ortami bilmeyen bir 6grenciden bu
metinlerin ayrmtili birer ¢oziimlemesini yapmasimi istemek gercekci ve adil olmaz.”
Bunun igin 6grencinin bilgi birikimi, genel kiiltiiri belirli bir seviyede olmasi
gerekmektedir. Ogrenci ne kadar donanimli ise Divan siirini anlamasi o kadar kolay
olur. Bilinenden bilinmeyene ilkesi agisindan, Divan siirinin daha iyi kavranmasi,
anlasilmasi igin bilgi birikiminin ve kiiltiir seviyesinin arttigi lise son smifta bu
donemden bahsedilmesi daha uygundur. Bu baglamda bilinden bilinmeyene ilkesine
gore, program uygun degildir.

4.4. Biitiinliik ilkesi

Biitiinliik ilkesine gore, bilgiler biribirine bagli ve birbirini tamamlar mahiyette
sunulmahdir (Ergiin ve Ozdas, 1997). Muhtevada bilgiler, 6grencilerin en iyi ve
kolayca anlayabilecegi bir sekilde anlamli bir biitiin icinde verilmelidir (Demirel, 2003).
Bu ilkeye gore, Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyat:1 dersi bir biitiin olarak birinci smiftan
on ikinci sinifa kadar asamali olarak hazirlanmalidir (Ugan, 2006). 2011 Programda,
Tiirk edebiyatiin biitiin donemleri ge¢misten gilintimiize dogru onuncu smiftan
itibaren ele alinmis; ancak kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene ve Ogrenci
seviyesine uygun olarak asamali bir sekilde hazirlanmamuistir.
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Ayrica, bu ilkeye gore Ogrenciler metnin biitiintinii gormeli ve biitiinden
hareketle yorum yapmalidir. Programda on, on bir ve on ikinci sinifta roman ve tiyatro
disindaki metinlerin bir biitiin halinde alinmasma gayret gosterilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Yine programda tiniteler arasinda iligski kurulmasi da unutulmamistir
(MEB, 2011). Bu baglamda, programda Tiirk edebiyatinin biitiiniiniin ve metinlerinin
bir biitiin olarak ele alinmasi olumlu; ancak Tiirk edebiyati asamali olarak bir biitiin
olusturmadigr i¢in olumsuzdur. Bu yilizden program biitiinliik ilkesine kismen
uymaktadir.

4.5. Degerlendirme ilkesi

Olgme ve degerlendirme, 6grenme-6gretme siirecinin vazgegilmez bir
boyutunu olusturmaktadir. Ciinkii egitim-0gretim sistemleri, dl¢me ve degerlendirme
sonucunda elde edilen verilere gore planlamaktadir (Isman, 2001; Sézer, 1998).

Programda degerlendirme, siire¢ degerlendirme ve sonug degerlendirme olarak
iki boliime ayrilmistir. Programda 6l¢me ve degerlendirme sadece 6grenme sonucunu
degil stirecini de degerlendirmeyi hedeflemektedir. Daha Onceki programlarda
geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleri bulunmaktaydi. Oysa yeni programda
O0gretmenin Ogrenciyi degerlendirmesi yaninda 6grencinin kendisini degerlendirme
firsat da bulunmaktadir. Ogrenci merkezli egitimi temel alan yeni programda,
alternatif 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimlarmin kullanilmasina énem verilmistir.

Kurudayioglu, Sahin ve Celik (2008)'in Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleriyle
yaptig1 arastirmada; 6gretmenlerin ¢ok sayidaki 6l¢me arag ve yontemlerini dogru ve
olmasi1 gereken sekilde kullanamadiklari; sinif mevcutlar: kalabalik oldugu icin grup
¢alismalarii uygulamakta zorlandiklar: belirlenmistir. Buna gore, programda olgme
degerlendirmeyle ilgili cok fazla ara¢ olmasina ragmen uygulamada esitli sebeplerden
dolay1 sorunlar oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda programin, degerlendirme
ilkesine uygun oldugu; ama 6l¢me ve degerlendirmeyle diger degiskenlerin de dikkate
alinmasi gerektigi soylenebilir.

4.6. Diger Disiplinlerle iliski Kurma ilkesi

Bu ilkeye gore, bir ders islenirken diger derslerle ve Ogretmenlerle iligki
kurulmasi gerekmektedir. Tiirk edebiyati dersi islenirken de ilgisi olan diger derslerle
irtibat kurulmalidur.

Tirk edebiyati dersinin genel amaglarindan bazilar1 sunlardir (2011:3):
“Edebiyat ile diger ¢alisma alanlar1 ve bilim dallar1 arasindaki iliskiyi kavramalar1”,
“Edebl metinlerden hareketle Tiirk kiiltiir hayatinin, tarihinin ve edebiyatinin
birbirinden ayrilmaz bir biitiin olusturdugunu kavramalar1”dir. Ayrica programda,
dokuzuncu smifta, “sanatin insan hayatindaki, edebiyatin giizel sanatlar igindeki yeri
ve degeri ile edebi metinlerin edebi olmayan metinlerden farkliliklarmi kavratmak



676
Saadettin KEKLIK

»

hedeflenmistir” (2011: 4). Bu baglamda edebiyat dersi, tarih, cografya, din, psikoloji,
sosyoloji resim, miizik gibi bilim dallariyla iliskilendirilebilir. Buna gore, programda
diger disiplinlerle iligki kurulmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu ilkeye gore program
uygundur.

4.7. Giincellik ilkesi

Giincellik ilkesi gore, dersin igerigi ile giincel olay ve sorunlar arasinda iligki
kurularak egitim ve Ogretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesi Ongoriilmektedir
(Biiyiikkaragdz ve Civi, 1995; Ozbay, 2009).

“Egitim sistemimizin aksayan taraflarindan biri de, Ogrenciye verdigimiz
derslerin giindelik hayatla, kiiltiirle bagin1 yeteri kadar kuramayisimizdir” (Aydemir,
2006: 135). Turhan (2005) da, Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinin, giincel bilgileri de
icermesi ve bu bilgilerin giinliik yasamla iligkisinin saglanmas1 gerektigini
vurgulamistir. Ayrica, glincel orneklerden hareket edilmesinin, eskiyi anlamay1 da
kolaylastirdig: belirtilmektedir (Oral ve Asilioglu, 2000; Biiytikkantarcioglu, 2006).

Program kronolojik yontemle hazirlandig i¢in onuncu sinifta baslangicindan
19. yiizyila kadar gegen Tiirk edebiyati, on birinci smifta Tanzimat, Servet-i Fiinun,
Fecr-i Ati ve Milli edebiyat donemleri, on ikinci simfta ise Cumhuriyet donemi
edebiyatma yer verilmigtir. Oysa giincellik ilkesine gore, ogrenci seviyesine uygun
olarak giincel eserlere, konulara, metinlere oncelik verilmesi gerekirdi. Bu yiizden
program, giincellik ilkesine gore uygun degildir.

4.8. Hayatilik Ilkesi

Bu ilkeye hayata yakinlik ilkesi de denilmektedir. Okulun en 6nemli gorevi
Ogrenciyi hayata hazirlamaktir. Burada Ogrenciye kazandirilacak bilgi, beceri ve
aligkanliklar hayatla ilgileri derecesinde faydali olur (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1995;
Ergiin ve Ozdas, 1997; Ozbay, 2009). Bu ilkeye gére dgretim “dgrenciye bugiinkii ve
gelecekteki hayati icin degerli, ise yarar, kullanlabilir igeriklerin sunulmasidir”
(Hesapgioglu, 1998: 152). “Ders konulari, konularla ilgili problemler, araglar, 6rnekler
hayattan alinmali ve hayati degeri olmalidir” (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1995: 53).

“Edebiyat egitiminden anlamamiz gereken sey, bazi temel edebiyat bilgilerinin
kazandirilmasi yaninda, 6grenciyi 6zgiin edebiyat metinleriyle tanistirmak, bu sekilde
onda edebiyat sevgisinin ve zevkinin uyunmasmi saglamak, bunu giindelik yasam
icinde dontistiirtip yaratict bir nitelik kazandirabilmektir” (Tasdelen, 2006: 51).
“Edebiyat egitiminde 0grencilerin empatik siiregler sonunda duygu, diisiince ve hayal
diinyalar1 zenginlestirilmeli, hayat1 anlamalarina ve agiklamalarma yardimci olunmals,
eserlerdeki yasamlarla kendi giindelik yasamlarin iliskilendirmeleri saglanmalidir”
(Glizel, 2006: 92). Birgok Ogrenci derse girerken kendi kendine “Bu konuyu nigin
o0grenmeliyim?” sorusunu sorar. Bu sorunun soruldugu derslerden biri de Tiirk Dili ve
Edebiyati dersidir. Oncelikle, 6grencinin kendi hayatindan bir seyler buldugu
metinlerin yer aldig1 bir programla, 6grencilerde 6grenme istegi uyandirilmalidir.
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Program kronolojik yontemle hazirlandig: icin hayatilik ilkesine gore, yeniden
gozden gecirilerek Oncelikle gliniimiiz edebiyatindan seckin Orneklerle 6grencilerin
okuduklar1 metinlerle hayat arasinda bag kurmalar1 saglanmali, bu yolla onlarda dil
duyarliligi, dil sevgisi ve bilinci uyandirilmaya galisilmalidir. Bu baglamda program
hayatilik ilkesine uymamaktadir.

4.9. Hedef Kitleye (Cocuga) Gore Ogretim Ilkesi

Bu ilkeye, cocuga gorelik, cocuga uyguluk veya bireysellestirme ilkesi de denir.
“John Dewey, 0gretimde cocugun psikolojik ©zelliklerinin esas alinmasi goriisiinii
temel alarak ¢ocuga gore 0gretim ilkesini gelistirmistir” (Biiytikkaragoz ve Civi, 1995:
52). “Bu ilkeye gore, 6grencinin ilgileri, ihtiyaclari, heyecanlari, 6grenme meraklar
ogretimde tiim faaliyetlerin temel sermayesidir” (Kiigiikkahmet, 1998: 37). “Ogretimin
icerigi Ogrencinin beklentilerine, amaglarina uygun ise 6grencinin etkin katilimi
dolayisiyla da oOgrenme diizeyleri yiikselir” (Senemoglu, 2004: 383). Egitim ve
ogretimin her kademesinde igerigin, Ogrencilerin seviyesi, ilgileri, meraklar1 ve
ihtiyaclarina gore diizenlenmesi gerekmektedir (Binbasioglu, 1994; Biiyiikkaragoz ve
Civi, 1995; Senemoglu, 2004; C)Zbay, 2009). Edebiyat egitiminde de ogrencilerin ilgi,
merak ve ihtiyaglar1 goz ontinde bulundurulmas: oldukga 6nemlidir.

Program kronolojik yontemle hazirlandig1 icin en zor metinler onuncu sifta
daha kolay metinler ise on ikinci smifta verilmistir. Program hazirlanirken 6grencilerin
ilgileri, ihtiyaclari, heyecanlari, 6grenme meraklar1 dikkate alinmadig1 anlasilmaktadir.
Bu durum hedef kitleye gorelik ilkesine uygun degildir.

4.10. Kolaydan Zora (Basitten Karmagiga) ilkesi

“Cocuk, once kolay 6grenebilecegi bilgileri alir. Kolay edinebilecegi bilgilerin
tizerine zor olanlar1 inga eder. Bu egitimin genel kuralidir” (@zbay, 2009: 98). Schunk
(2011: 344)’a gore de, “kavramlar ¢cocuklarin anlayabilecegi yalinlikta 6gretilmelidir.”

“Okuma etkinliginin amaci, okunani anlamaktir. Bir kimse, okudugu bir
metnin analiz ve sentezini yapabiliyorsa; metni yorumlayabiliyorsa; kendisine ait
ctimlelerle ifade edebiliyorsa, okudugunu kavramis demektir” (Cift¢i ve Temizyiirek,
2008:111). Akyol (2005: 2)’a gore de, “anlam kurma, okuyucunun on bilgilerini
kullanarak karsilastig1 kaynaklardan 6grendiklerini, izlediklerini sentez ederek yeni bir
diistinceye ulagsmasidir.” Okuma neticesinde mutlaka anlama gergeklesmelidir. Eger
¢oziimleme ve anlama gerceklesmemisse okuma amacina ulasmamis demektir.

Okunanlarin zihin siirecinden gegip anlamli olabilmesi i¢in metnin 6grencinin
anlayabilecegi seviyede olmas1 gerekmektedir. Metinlerin zorluk derecesi 6grencilerin
yasina, sinifina ve kelime hazinesi gelisimine uygun olarak ayarlanmalidir. S6z gelisi,
onuncu smiftaki metin on birinci siniftaki metinden, on birinci siniftaki metin ise on
ikinci smiftaki metinden kolay olmalidir. Eger smifta metinler bu sekilde islenirse
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metnin anlasilmasi, kavranmasi ve bunun neticesinde 6grencinin okudugundan zevk
almasi miimkiin olur. Birgok arastirmaci, metinlerin se¢ciminde 6nce kolay metinlerin
daha sonra zor olan veya okuyucudan caba bekleyen metinlerin asamali olarak
verilmesi gerektigini belirtmistir (Canbaz, 2005; Gokalp-Alpaslan, 2000; Kavcar, 1993;
Sarag, 2006; Ucan, 2006).

Programa gore, onuncu smifta edebiyatin baglangicindan Tanzimat’a kadar
gecen siirede ortaya konan metinler, on birinci smifta Tanzimat Donemi Edebiyati,
Servet-i Fiintin Edebiyati ve Fecr-i Ati Edebiyati, Milli Edebiyat Dénemi metinler ve on
ikinci simifta ise Cumhuriyet Donemi Edebiyati metinleri ele alinmaktadir. Buna gore
anlagilmasi en zor metinler onuncu sinifta, anlagilmasi en kolay metinler ise on ikinci
sinifta islenmektedir. Bu durum kolaydan zora veya basitten karmasiga ilkesine
uymamaktadir.

4.11. Metne Dayal1 Ogretim Tlkesi

Bircok arastirmaci edebiyat derslerinin metin aracilifiyla veya metinden
hareketle islenmesi gerektigini belirtmistir (Bilkan, 2006; Cetisli, 2006; Kavcar, 1993;
Ozbay, 2009; Uzun, 2009).

“Edebiyat egitiminde metnin esas almmasi ve ¢oziimlenmesi Milli Egitim
Bakanligy yetkililerince Cumhuriyetin ilk yillarindan beri hep onerilmistir. Ancak
bugiine kadar bu igin nasil gerceklesecegi gosterilmemistir. Bu programda edebiyat
ogretiminde metinden nasil hareket edilecegi agitk ve net bigimde dikkatlere
sunulmustur” (MEB, 2011: 2). Aktas, Tiirk edebiyati programinin edebiyat tarihi ve
yazar biyografisi 0gretmeyi bir tarafa birakip metin ¢oziimlemesini esas alan bu
anlayisla diizenlendigini ifade etmistir (Borekg¢i, 2005: 4). Programda metne dayali
ogretimin yapilmasin1 esas almistir. Bu baglamda program, metne dayali 6gretim
ilkesine gore uygundur.

4.12. Milli Degerlere Uygunluk Ilkesi

Tirk Milli Egitimin genel amaglarindan biri de, Tiirk milletinin biitiin fertlerini
“milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel] degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren” yurttaslar olarak yetismektir. Bu amag¢ dogrultusunda Ogrencilerin
“toplumun degerlerine saygili olmasi, bunlar1 6ziimsemesi, onlara sahip ¢ikmasi ve bu
degerleri gelecek kusaklara aktarmasi gerekir” (Ozbay, 2009: 103). Bir milletin
kidltiirtintin  6zellikleri en iyi dilinde ve o dilin seckin Ornekleri olan edebiyat
eserlerinde kavramir (Karakus, 2005; Kerman, 1988). Dil ve edebiyat, kiiltiirel
degerlerin islenmesi, gelismesi ve zenginlesmesine en biiyiik katkiy1 saglarken ayni
zamanda kiltiirtin gelecek nesillere tasima gorevini de yerine getirmektedir. Bu
baglamda Tiirk edebiyat1 dersi 6grencilere milli degerlerin aktarilmasinda en etkili, en
verimli derstir.

Programda (2011: 1) ise, “edebiyat egitimi; estetik zevkin gelismesi, kiiltiirel
degerlerin somut olarak ifade edilmesi ve yorumlanmasi, stirdiiriilen hayatin farkl bir
dikkat ve duyarhilikla dile getirilmesi bakimlarindan son derece Onemlidir”
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denilmektedir. Ayrica, Tiirk edebiyat: dersinin genel amaclarindan biri de “Edebi
eserler cevresinde Tiirk insanmin kiiltiir, anlayis ve zevk bakimindan gelisim siirecini
kavramalaridir. Bu gergevede 2011 Tiirk Edebiyat1 Programi, milli degerlere uygunluk
ilkesine gore uygundur.

4.13. Motivasyonu Saglama Ilkesi

Motivasyon, insan1 belirli bir amag¢ igin harekete gegiren gili¢ demektir.
“Motivasyon, oOgrenme ve uygulamanin biitiin evrelerini etkileyen onemli bir
degiskendir” (Schunk, 2011: 18). “Ogrencinin giidiilenmislik diizeyinin yiiksek olmasi,
onun egitim durumuna dikkatini yoneltmesini ve 6grenme etkinligini stirdiirmesini
saglar” (Senemoglu, 2004: 382). Yeterince gilidiilenmemis bir d6grenci, 6grenmeye hazir
hale gelmemis demektir. Ogrenciler, daha ok merak ettikleri ve ilgi duyduklari
konular1 daha kisa siirede Ogrenirler. Bamberger (1990)'e gore de, her seyden once
ogrencilerin var olan ilgilerinin gelistirilmesi gerektigini vurgulamgtir.

Tiirk edebiyati dersinin igerigi hazirlanirken de 6grencilerin beklentileri ve
ilgilerinin dikkate alinmas1 gerektigi belirtilmistir (Beyreli, 2009; Oguz, 2011; Tuncer,
2005). Programinin igerigi kronolojik yontemle hazirlandig: i¢in metinler 6grencilerin
dikkatini ¢ekecek, merakini uyandiracak, onlar1 motive edecek sekilde degildir. Bu
ylizden program motivasyonu saglama ilkesine uygun degildir.

4.14. Somuttan Soyuta Ilkesi

Bu ilkeye gore, 6gretime somut ile baglanmasi yavas yavas soyuta dogru
gidilmesi gerekmektedir (Demirel; 2007; Kiiciikahmet, 1998). Bununla birlikte soyut
konularin da somutlastirilarak Ogretilmesi yoluna gidilmesi, bunun iginse basta
bilgisayar olmak {izere cesitli arag-gerecler kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir
(Binbasioglu, 1994; Ergiin ve Ozdas, 1997).

Ask, her edebiyatta en fazla islenen temadir. Tiirk edebiyatinda ask, beseri ve
ilahi agk olarak ikiye ayrilmaktadir. Divan edebiyatinda da en fazla islenen tema agk
olup Divan sairlerinin ¢ogunlugu ilahi aski terenniim etmislerdir. Bu yiizden Divan
sairlerinin dilindeki agski anlamak igin belli seviyede din ve tasavvuf bilgisine ihtiyag
vardir. Aydemir (2006: 138)”e gore de, “her sanatkdrin yaptig1 gibi divan sairi de
neredeyse siirlerinin biiyiik bir kisminda bahsettigi asktan ve sevgiliden s6z ederken
giindelik hayatin malzemesini kullanmistir. Ama anlattig1 sevgili biiylik oranda
giindelik hayattaki bir sevgili tipiyle birebir Ortiismemis, idealize edilmigtir.”
Ogrencilerin daha beseri aski terenniim eden siirleri gormeden, anlamadan daha
onuncu sinifta ilahi aski terenniim eden siirlerle karsi karsiya gelmektedir. Bunun
ustiine bir de o donemde kullanilan dil, imge ve mazmunlar1 koydugunuzda onuncu
sinif Ogrencileri siirlerde anlatilan ilahi aski anlayamamakta; boylece onlarda Divan
edebiyatma kars1 olumsuz bir tutum veya onyargmin gelismesine sebep olmaktadir.
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Buna gore, programin somuttan soyuta ilkesine uymadigi, yeniden gbzden gecirilmesi
ve asamali bir sekilde hazirlanmasi gerektigi soylenebilir.

4.15. Teknolojiden Yararlanma Ilkesi

Giintimiizde teknoloji ¢ok hizli bir sekilde gelismektedir. Egitim ve 6gretim
faaliyetleri de gelisen ve degisen teknolojiye ayak uydurmali, basta bilgisayar olmak
tizere gesitli teknolojik arac-gereclerden faydalanilmalidir.

Programda, 6grencilerin bilgi teknolojisinin imkanlarini kullanma konularinda
da beceri kazanmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Ayrica, konularin islenisinde egitim ve
O0gretimin vazgecilmez unsurlarindan olan egitim arag ve gereglerinden yararlanilmasi;
tepegoz, televizyon, kasetcalar, video, projektor gibi araglarin etkili bir bigimde
kullanulmas1 gerektigi belirtilmistir (MEB, 2011). Buna gore, program, teknolojiden
yararlanma ilkesi agisindan uygundur.

4.16. Tekrar Ilkesi

Psikolojik incelemelere gore; tekrar, bellekteki bilgilerin diizenlenmesi,
depolanmasi, kisa siireli bellekteki bilgilerin uzun siireli bellege aktarilmasin
hizlandirmasi, hatirlamay1 kolaylastirmast ve kalicihigi artirmasina yardimei
olmaktadir (Baddeley, 2001; Shunk, 2011; Senemoglu, 2004). Tekrar, bilginin etkin
durumda kalmasma imkan saglarken (Anderson, 1990), tekrarin olmadig1 durumlarda
ise bilgi, zaman gegctikce kaybolur (Nairne, 2002).

Programda dokuzuncu simifta kazandirilan yontem, anlayis ve becerilerin
ileriki siniflarda karsilasilan metinlerde kullanilmasi istenmistir. Tekrar ilkesi agisindan
dokuzuncu smifta 6grenilen bilgi ve becerilerin on, on bir ve on ikinci sinifta tekrar
edilmesi uyundur. Bununla birlikte Tiirk edebiyatinda muhteva kronolojik yontemle
hazirlandig igin bir edebiyat donemi bitip baska bir donem bagladig igin onceki
doneme ait metinlerle bir daha karsilasma imkani bulunmamaktadir. Halbuki
programdaki konular, metinler, metinlerdeki kelimelerin tekrarli bir sekilde alinmasi
gerekmektedir. S0z gelisi, onuncu smifin konulari, metinlerden on birinci ve on ikinci
sinifta da bahsedilmesi, o metinlere gondermeler yapilmasi, ayn: konuyu isleyen
metinlerin karsilagtirilmas: gerekmektedir. Bu baglamda programin tekrar ilkesi
agisindan kismen uygun oldugu soylenebilir.

4.17. Yakindan Uzaga flkesi

Bu ilkeye gore, egitim ve Ogretimde ele almacak konularm hem yakmn
zamandan ge¢mise hem de yakin cevreden uzak cevreye dogru ele alinmasi
ongoriilmektedir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1995; Demirel; 2007; Ergiin ve Ozdag, 1997;
Kemertas, 1995; Ozbay, 2009; Sarag, 2006)

Edebiyat egitiminde ise, yakindan uzaga veya once ¢agdas daha sonra diger
edebiyatlarin Ogretilmesi gerektigi bircok arastirmaci tarafindan ifade edilmistir.
(Biiyiikkantarcioglu, 2006; Canbaz, 2005; Celik-Ozer, 2010; Isiksalan, 2011; Ipsirogly,
2005; Kavcar, 1993; Tuncer, 2005). Program kronolojik yontemle hazirlandigi igin
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onuncu siniftan itibaren baslangicindan giiniimiize dogru Tiirk edebiyati ele alinmisgtir.
Buna gore, program yakindan uzaga ilkesi agisindan uygun degildir.

4.18. Yaparak Yasayarak ilkesi

Bu ilkeye, 6grenci eylemi, aktivite veya is ilkesi de denilmektedir. Giiniimiizde
ogretim faaliyetlerinde sadece dinleyerek anlamaya ¢alisan 0grenci yerine derse etkin
olarak katilan, soru soran, arastiran, elestirel diistinen, kendi diisiincelerini {ireten
ogrenci niteligi 6n plana ¢ikmaktadir.

Tirk edebiyati programinda, ogrencilere 22 maddelik genel amaglar
kazandirmanin yaninda elestirel diisiinme, sorunlar1 ¢ozebilme, yaratict diisiinme,
arastirma-sorgulama, iletisimde bulunma becerilerini kazanmalari, bu becerileri
gelistirmeleri hedeflenmistir (MEB, 2011). Programda, “0grencilerin Tiirk edebiyati
derslerinde islevini bilmeden ezberledikleri edebiyat tarihi ve edebi Kkisilikler
hakkindaki bilgiler yerine metni ¢oziimleme, anlama ve yorumlama becerilerini
kazanmalar1” (2011: 2) ifadesi ile “On, on bir ve on ikinci simiflarda ise Tiirk
edebiyatinin farkli donemlerine ait metinlerin dokuzuncu smifta kazandirilan metot,
anlayis ve becerilerle incelenmesi hedef alinmistir” (2011: 2), ifadesi ge¢mektedir. Bu
baglamda programda kazandirilan becerilerin kullanilmasi, uygulanmas: yaparak
yasayarak ilkesi agisindan uygundur.

4.19. Yeni Gelismelerden Yararlanma ilkesi

“Egitimde verimliligin arttirilmasi ve stirekli olarak gelistirme ve yenilesmenin
saglanmasi bilimsel arastirma ve degerlendirmelere dayali olarak yapilir” (Ozbay,
2009:106). Edebiyat egitiminde ise dil biliminden, yeni edebiyat kuramlarindan, metin
¢oziimleme yontemlerinden ve tekniklerden faydalanilmalidir.

Ugan (2005: 59)'a gore, “yazinsal kuramlarin bilinmesi, edebiyat egitimcisinin
ufkunu genigletecek, ayagini yere saglam basmasmi saglayacaktir; Once metni
anlamanin, daha sonra da anlatmanin 6lgiilerini verecektir.” Son ytizyilda ve ozellikle
yakin donemlerde edebi metnin incelenmesinde pek ¢ok yontem gelistirilmistir. Yeni
elestiri, yapisalcilik, hermeneutik, metin dil bilimi, gostergebilim, anlam bilimi,
alimlama estetigi bunlardan bazilaridir.

Kavcar (1993: 31)'a gore, “artik okurun on bilgileri, kendi kisisel yasantilar:
dogrultusunda esere yaklasimi temel alinmakta, edebiyat eserinin her yeni
okunusunda yeniden anlam kazanacag1 benimsenmekte, boylece eserin, dogru kabul
edilen tek yorumuyla birlikte nesilden nesile degismeden aktarilmasi geleneginden
uzaklasilmakta” oldugunu belirtmektedir. “Alimlama estetiginden kaynaklanan okur
odakli yaklasim, geleneksel yazin egitiminin/6gretiminin yap:1 taslarmni sarsacak
nitelikte ilkeler igerir” (Tiirkyilmaz, Can ve Karadeniz, 2010: 162). Alimlama
estetiginden hareketle gelistirilen Waldmann modeli, edebi metinlerin incelenmesini
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zevkli kilma, 6grencilerin edebi anlayislarini gelistirme ve bir 6grenme alani igin
olumlu tutum gelistirme, o alanda saglanacak basariy: yiikseltecegi diisiincesi ile bir
anlamda olumlu tutumlar gelistirmesi hedeflerini tasimaktadir” (Balta ve Demirel,
2012).

Programda tinite esas alinmis ve program metinleri hareket noktas: alan bir
anlayisla diizenlenmistir. Ayrica, tinitelerdeki kazanimlar dil bilim, anlam bilim, {islGp
incelemesi, yorum bilim gibi ¢alisma alanlariyla ilgili veriler géz oniinde tutularak
hazirlanmistir (MEB, 2011). 2011 Tiirk Edebiyati Programina 6nceki programlarda
olmayan yeniliklerin getirilmis olmasi olumludur; ancak muhtevanin kronolojik
yontemle hazirlanmasi hususu degismemistir. Bu anlamda 2011 Tiirk edebiyati dersi
O0gretim programi, yeni gelismelerden yararlanma ilkesine gore kismen uymaktadir.

5. SONUC ve ONERILER

Aragtirmada, 2011 Tiirk Edebiyati Dersi (9-12. simf) Ogretim Programi, gretim
ilkeleri agisindan incelenmistir. Kaynaklarda gecen 27 6gretim ilkesinin 19'u programla
iliskilendirilmis ve buna gore incelenmistir. Inceleme sonucunda; diger disiplinlerle
iliski kurma, metne dayali 6gretim, milli degerlere uygunluk, teknolojiden yararlanma
ve yaparak yasayarak ogrenme ilkeleri agisindan tamamen uygun; agiklik, biitiinliik,
degerlendirme, tekrar ve yeni gelismelerden yararlanma ilkeleri agisindan ise kismen
uygundur. Amag-arag, bilinenden bilinmeyene, giincellik, hayatilik, hedef kitleye
gorelik, kolaydan zora, motivasyonu saglama, somuttan soyuta, yakindan uzaga
ilkelerine gore uygun degildir. Bu sonuclara gore, edebiyat egitiminin edebiyat
tarihgiligi seklinde yapilmasiin uygun olmadig, bu ylizden program yeniden gézden
gecirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Bazi arastirmacilar da bu sonuglara benzer goriislerini ifade etmislerdir. Gilinay
(2006: 11), “iilkemizde yazin egitimi ile yazin tarihinin birbirine karistirildig: da bir
gergektir. Ilgili ders izlencesi igerisinde yazin tarihine mutlaka yer verilmeli, ancak tiim
dersi bu bi¢imde diizenlemek de dogru bir yaklasim olmayacaktir”, diyerek kronolojik
yontemle edebiyat egitiminin yapilmasimi elestirmistir. Demiral ise, “Edebiyat
egitiminin -edebiyat tarihciligi egitiminin 6tesinde- dgrencilerimizin yasamlarina yon
vermede kullanacaklar: temel bir yeterlilik egitimi seklinde ve kiiltiirel birikimden
faydalanmay1 temel alan bir anlayisla diizenlemesi gerektigini” (2006: 306)
belirtmektedir.

Bu sonuglara gore; su 6nerilerde bulunulabilir:

1. 2011 Tiirk Edebiyat: Dersi Ogretim Programi hazirlanirken dgretim ilkeleri
dikkate alinmali, 6grencilerin ilgi, merak, beklenti ve ihtiyaglar: karsilanmalidir.

2. Ogrenciye okuma zevki kazandirmak isin temeli olduguna gore, okutma
isine ogrencilerin zevk alabilecegi metinlerle baglamak gerekir. Onlara oncelikle kolay
anlagilir ve 6grencinin zevkine, ilgisine uygun metinler verilmelidir. Bu durum bagka
arastirmacilar tarafindan da ifade edilmistir (Bilkan, 2006; Celik-Ozer, 2010).
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3. 2011 Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programinin muhtevasi kronolojik
yontem yerine iki farkli yontemle hazirlanabilir:

a. 2011 Tiirk Edebiyat: Dersi Ogretim Programimin muhtevasi yakindan uzaga
veya Once ¢agdas daha sonra diger edebiyatlar seklinde hazirlanabilir. Burada agirlik
veya genislik ¢agdas edebiyattadir Bir¢ok arastirmaci tarafindan da bu durum ifade
edilmistir. (Canbaz, 2005; Celik—@zer, 2010; Isiksalan, 2011; ip@iroglu, 2005; Kavcar,
1993; Tuncer, 2005).

b. 2011 Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programinin muhtevasi, giiniimiiz
yazarlarindan segilmis metin Orneklerinin agirlikta oldugu, tematik bir sekilde
diizenlenebilir. Bir¢ok arastirmact bu yontemi savunmaktadir (Cotukstken, 2002;
Gokalp-Aslan, 2000; 1p§iroglu, 2005). Soz gelisi, sevgi, hiiziin, mutluluk, savas, baris,
demokrasi, insan gibi kavramlarin degisik ytizyillarda degisik yazarlarca nasil ele
alindig1 tizerinde durulacak bir diizenlemeye gidilmesi gerektigini belirtmiglerdir
(Oral ve Asilioglu, 2000; Poyrazoglu, 1986). Tematik yontemde konunun yani sira
metin tiirti veya akimlar da merkeze aliabilir.

4. Ister yakindan uzaga gore isterse tematik ydntemle hazirlanmig edebiyat
programinda Tiirk edebiyatinin yaminda diinya edebiyatimin seckin eserlerinin
okutulmasi gerekmektedir. Ogrencilerin milli degerlerin yaninda evrensel degerleri
benimsemesi, Tiirk edebiyatina ait metinlerle diinya edebiyatina ait metinleri
karsilastirmalar1 oldukga onemlidir.
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