Otizmli ve Normal Gelisim Gosteren Cocuklarin Alici
Dil Becerilerinin Farkli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi!

Dog. Dr. Yusuf TEPELI
Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, lkdgretim Boliimii Sinif Ogretmenligi ABD

ytepeli@akdeniz.edu.tr

Hiisnii Kamil KARADENIiZ

Ozel Merkez ﬂgi Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi,

kamilkaradeniz@outlook.com

Ozet

Aragtirma, otizm tanis1 almis olan kaynastirma 6grencilerinin alic1 dil becerilerini
belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmaya 20 otizm tanili kaynastirma 6grencisi
ve 20 normal gelisim gosteren dgrenci katilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 20
otizm tanist almis tam zamanli kaynastirma 6grencisi ile tam zamanl kaynastirma
uygulamasimma devam ettikleri okullarindaki 20 normal gelisim gosteren smuf
arkadaslar1 olusturmaktadir. Alici dil becerilerini belirlemek amaciyla Peabody
Resim-Kelime Testi uygulanmis ve elde edilen veriler .05 anlamlilik diizeyinde, iki
faktorlii varyans analizi kullanilarak yorumlanmaistir. Arastirma sonucunda, alict dil
becerilerinin smif diizeyi ile dogru orantili oldugu ve cinsiyetin alic1 dil becerileri
tizerinde anlamli bir fark yaratmadig tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Otizm, alic1 dil becerileri, kaynastirma, peabody resim-kelime testi.

Analysis of Receptive Language Skills of Children with Autism and Normal
Development from the Point of Different Variables

Abstract

The purpose of this study is to compare the receptive language skills of full time
mainstreaming students diagnosed with autism, with normally developing children
both are attending primary school. The study group of this investigation consists of
20 full time mainstreaming students with autism and consists of 20 typical
developed children. Data collection tool of this study is the Picture-Vocabulary Test
of Peabody, two-way analysis of variance is used as analysis method. Results are
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yayimlanmamus olan yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.

73


mailto:ytepeli@akdeniz.edu.tr
mailto:kamilkaradeniz@outlook.com

2013, Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 2(6), 73-89.
2013, Journal of Language and Literature Education, 2(6), 73-89.

interpreted according to .05 significance level. As a result of this research, it is
observed that the difference between of receptive language skills of full time
mainstreaming students diagnosed with autism and normally developing children,
who are attending primary school, is significant. It is also observed that the gender
does not have any effect on receptive language skills and also that the receptive
language skills develop in direct proportion to grade.

Key words: Autism, receptive language skills, picture-vocabulary test of peabody.

Giris ve Kavramsal Cerceve

Otizmli ¢ocuklar toplumda; ilgisiz, biraz kaygili ve ¢ekingen tavirlariyla hemen fark
edilirler. Yasitlariyla etkilesime girmek yerine, kendi kendilerine yapacaklar1 aktiviteleri
tercih ederler. Biitiin bu farkliliklara ragmen otizmin tanilanmasi zordur. Ornegin Down
Sendromu, fazla kromozom sayesinde teshis edilirken ya da tansiyon sayilarla kolayca ifade
edebilirken, otizm icin bdyle bir sey s6z konusu degildir (Lathe, 2006: 1). Bunun yerine
otizmde tan1 konulurken ti¢ alandaki belirtilere bakilir. Bu alanlar;

. Sosyal etkilesimde eksiklikler veya dikkat ¢ekici boyutta anormallikler,
. Dil ve iletisimde eksiklikler veya dikkat ¢ekici boyutta anormallikler,
. Smirli veya tekrarlayan davranis oriintiileri ve etkinlikleridir.

Bu problemler her ¢ocukta farkli diizeyde goriilebilir (Wing ve Gould, 1979: 13). Bu
problemler en ¢ok goz kontagi kurmada zorluk cekme, oyun materyallerini ve diger
nesneleri siraya dizme, oyun materyalleri ile nasil oynayacagmi bilmiyor gibi goziikme,
belirli bir nesneye asir1 derecede baglanma, mimikleri kullanmama, giilmeme ve isitmesinde
bir problem varmis gibi goriinmede kendini hissettirir (Ataman, 2003: 397).

Cevredeki insanlarla iletisim kurmada yetersizlik, otizmin en belirgin 6zelligi olarak
belirtilmektedir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin biiyiik ¢cogunlugu herhangi bir giicliik
yasamadan konusma dilini 6grenebilmekte, faal bir bigimde konusmaya baslayabilmekte ve
cevresindeki bireylerle iletisim kurabilmektedirler. Otizmli ¢ocuklarmn iletisim kurma
becerilerindeki yetersizlik ve smirhilik ise, bu g¢ocuklarin konusma ve dil becerisini
kazanmadaki giigliiklerine baglanarak agiklanmaktadir (Bayraktar, 2007: 11).

Dil, iki temel bilesenden olusur. Birincisi alic1 dil (reseptif dil, anlama dili), ikincisi ise
anlatim dili (ekspresif dil) olarak tanimlanir. Boyle adlandirilmasiin nedeni ¢ocugun dili
almasi ve ona gore hareket etmesidir. Dilin diger parcas, ifade edici dil olarak adlandirilir ve
¢ocugun kendini, gordiigiinii, duydugunu ya da hissettigini kendine 6zgii sozciiklerle ifade
etmesi olarak tanimlanir (Lovaas, 2005: 197).

“Alict dil” sorununa sahip ¢ocuklar, kelimeleri anlamada ve dolayisiyla konusmay:
ogrenmekte giiclitk cekerler. “Ifade edici dil” sorunu olan ¢ocuklar ise sdyleneni yeterli
diizeyde anlayabilirler, fakat kendileri kelime {iretmekte zorlanirlar. Alic1 dil sorununa sahip
cocuklar, ozellikle erken ¢ocukluk doneminde sesleri duymazdan gelme egilimindedirler ve
sosyal agidan da iglerine kapamniktirlar. Fakat ¢ocugun sadece dil sorunu varsa, el kol
hareketlerini kullanabilir, bakislariyla, yiiz ifadesiyle, taklit yoluyla iletisim kurabilir ve
resmi bir isaret dilini 6grenebilir. Okuma yazma 6grenirse, yazi yoluyla da iletisim kurabilir.
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Gelisimsel agidan olgunlasmamuis, goriinse bile, bagkalariyla iletisim kurar ve hayali oyunlar
gelistirir (Wing, 2012: 68 ).

Cocuklarda alic1 dil becerileri her ne kadar ifade edici dil becerilerinden daha 6nce
gelisse de yetiskin bir insan gibi anlamaya ge¢meleri oldukg¢a uzun bir zaman alir. Baglam
dis1 anlamlar1 ¢o6zmek ve farkli durumlarda farkli anlamlara gelebilecek kullanimlari
yorumlamak oldukg¢a zaman alir. Sozciikleri ve anlamlar1 edinip, aralarindaki baglantiy:
kurmak hemen gerceklesmez. Cocuklarm sozciik anlamlarini 6grenme ve birini bir digerine
iliskilendirme yontemleri degisiklik gosterir. Cocugun dili i¢sellestirme siireci siirekli gelisir
ve bu gelisme esnasinda bir¢ok degisme meydana gelir(Wing, 2012: 40).

Otizmli ¢ocuklarda alic1 dil becerileri bireyden bireye degisiklik gosterir. Otizmli
cocuklar biiyiik oranda konusulanlar1 anlarlar. Bu anlama, nesnelerin isimleri ya da baglam
igcindeki “Bana bardag1 ver.” ya da “Gel siitiinii i¢.” gibi basit yonergelerle smirli olabilir.
Cocuklarin ¢ikardigr anlamin ne kadarmmin baglamdan tahmin edildigi, ne kadarinin
sozciikten geldigini bilmek oldukga giictiir (Wing, 2012: 40).

Otizmli ¢ocuklarin alic1 dil becerilerinde, sozciiklerin anlamlarinin normal gelisim
gosteren ¢ocuklarda oldugu gibi degismedigini goriiriiz. Sestes sozciikler ve konusulanin
sadece bir kismina tepki verme de otizmli ¢ocuklarin alic1 dil becerilerinde yasadiklar: diger
sorunlardir. Otizmliler, insanlarin yaptiklar1 esprileri anlayamazlar. Bazen bu esprileri
kendileri yaparlar fakat insanlarin bu kelime dizilerine neden giildiiklerini kavrayamazlar
(Wing, 2012: 42).

Tlgili Literatiir

Yildirim-Dogtu, Alabay ve Kayili (2010: 830-840) yaptiklar: ¢calismada, normal gelisim
gosteren ve 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin kelime hazineleri ile dili anlama diizeylerini,
Peabody Resim-Kelime Testi ve Temel Kabiliyetler Testi 7-11 (TKT) kullanarak
belirlemislerdir. Calismaya katilan ogrenciler, alt sosyokiiltiirel diizeyden secilmistir.
Arastirmaya, 30 normal gelisim gosteren 6grenci ve 20 6grenme giicliigii tanisi olan 6grenci
katilmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunun cinsiyete gore dagilimina bakildiginda, 28 kiz ve
22 erkek oldugu goriilmektedir. Calismanin sonucunda; normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
Peabody Resim Kelime Testinden aldiklar1 puanlar arasinda erkek ¢ocuklar lehine anlaml
bir fark bulunmustur. Temel Kabiliyetler Testi 7-11'e gore ise; cinsiyetler arasinda anlamli bir
fark bulunamamuistir. Ayrica normal gelisim gosteren ¢ocuklar ile 6grenme giigliigii olan
cocuklarin Peabody alici dil puan ortalamalari arasinda p< 0.05 anlamhilik diizeyinde
manidar bir farklilik bulunmustur.

Kayili, Kogyigit ve Erbay (2009: 347-355), yaptiklar1 calismada, Montessori
yonteminin bes, - altt yas c¢ocuklarinin alici dil becerilerine etkisini incelemislerdir.
Aragtirmada, 2008-2009 yillarinda Selguk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi ihsan
Dogramact Uygulama Anaokulunda egitim goren toplam 40 ¢ocuk olusturmustur. Veri
toplama araci olarak Peabody Resim-Kelime Testi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore,
Montessori yontemi ile egitim alan beg-alt1 yas ¢ocuklarinin alici dil becerileri ile Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programina gdre egitim alan bes - alt1 yas ¢ocuklarinin alict dil
becerileri arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
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Doénmez ve Giiler (2007: 83-96), yaptiklar1 arastirmada; 48-72 aylar arasindaki
cocuklarm alicr dil gelisimlerini incelemiglerdir. Alic1 dil gelisim diizeylerinin yasa gore nasil
bir gelisim gosterdigi 48-54, 55-60, 61-66 ve 67-72 aylar seklinde gruplanarak incelenmis, ve
tiim alt boliimlerinde yasla birlikte bir artis oldugu gortilmiistiir.

Kegeli-Kaysili (2006: 73-108) yaptig1 yiiksek lisans tezinde, otizmli ¢ocuklarin dil
ozelliklerini kullanim agisindan incelemistir. Arastirmaya, ilkogretim tam zamanlh
kaynastirma programina devam eden, en az bir yildir 6zel egitim hizmetlerinden yararlanan,
7 yasinda ve 7 yas, listiinde olan, ortalama sdzce uzunlugu en az 3 ve 3'iin iistiinde olan ve
evlerinde Tiirkce disinda bagka dil kullanilmayan otizmli 20 ¢ocukla ¢alismis, ve Tough
(1984)'un Dil Smiflandirma Sistemine gore olusturulan Olgiit Bagimli Dil Ornegi Alim1
(OBDOA) yardimiyla dil ornegi toplamistir. Elde edilen dil 6rnekleri islev kategorilerinden
bildirme, mantik yiiriitme, tahmin etme ve yansitma kategorilerinin kullanilip
kullanilmamas: bakimindan incelenmistir. Ayrica cocuklarin resimli hikaye Kkartlar
hakkinda konusurken ana anlama deginip deginmedikleri ve ana anlamin igerdigi islev
kategorileri de degerlendirilmistir. Degerlendirme sirasinda kullanilan resimlerle ilgili
hazirlanmig yapilandirilmig ve yapilandirilmamig sorularin %75’ine dogru yanit veren
¢ocuklarin, Olgiilen islev kategorilerini kullandiklar1 kabul edilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, ¢ocuklarin bildirme kategorisinden etiketleme ve olaylar1 anlatma alt
kategorilerini kullandiklarini, ancak mantik yiiriitme ve yansitma kategorilerini
kullanmadiklarin1 gostermis, ve bu ¢ocuklarmn hikayedeki ana fikre deginmediklerini ortaya
¢ikarmastir.

Ciftci (2006: 47-138), yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde, dilin kullanim bilimsel
boyutunda otizmli ¢ocuklarin performansini etkileyen sorunlar1 ve bu sorunlarin iletisimde
ortaya ¢ikardig1 gilicliikleri incelemistir. Arastirmasinda 9-15 yaslar1 arasinda 9 otizmli
cocukla galismistir. Yapilan uygulama ve vakalardan elde edilen veriler, otistik ¢ocuklarin
kullanim bilimsel bilesenin hem sozel olan hem de sozel olmayan goriiniimlerinde sorunlar
yasadigim gostermistir. Bu ¢alismada, vakalar ya sdoylemde kendilerine yoneltilen sorulara,
uygun sz eylemleri kullanarak yanit vermemis ya da sdylemin gerektirdigi beklenen so6z
eyleme yer vermek yerine bagka bir s6z eylemi kullanarak yanit verdigini ortaya ¢ikarmustir.
Bu sorunlar ise hem iletisim giigliigiine neden olmus hem de sdylemin devamliligin
gliclestirmistir.

Erben (2005: 75-91), yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde, Montessori-
Materyallerinden geometrik cisimlerin’ isitme engelli ve zihin engelli ¢ocuklarin alict dil
becerilerinden gorsel alg: diizeylerine olan etkisini incelemistir. Calismaya katilmak i¢in bazi
on kosullar belirlenmis, ve bu 6n kosullar1 saglayan 20 isitme engelli (10 ¢ocuk kontrol grubu-
10 ¢ocuk deney grubu olmak tizere), 20 zihin engelli (10 ¢ocuk kontrol grubu-10 ¢ocuk deney
grubu olmak iizere), toplam 40 Ogrenciyle yapilan calismada elde edilen bulgularin
yorumlanmasi sonucu, Montessori-Materyallerinden geometrik cisimlerin isitme engelli ve
zihin engelli cocuklarin alic1 dil becerilerinden gorsel algi diizeyleri tizerinde olumlu bir
etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Yiiksel (2003), yaptig: yiiksek lisans tezi galismasinda, Eskisehir’de yasayan 30-47
aylik cocuklarmn alict dil becerilerini incelemistir. 30-47 aylik ¢ocuklarin dil yapilarmi
anlamalar1 ve sozclik dagarciklar: tiger aylik periyotlarla incelemistir. 30-47 aylik olan ve
herhangi bir okul 6ncesi kuruma devam etmeyen orta sosyo-ekonomik diizeydeki normal
gelisim Ozellikleri gosteren bu gocuklarin ailelerine Aile Bilgi Formu verilmis, ve ¢ocuklara
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Denver II Gelisimsel Tarama Testi, Peabody Resim-Kelime Testi ile arastirmacinin gelistirdigi
Alicr Dil Kontrol Listesi uygulanmistir. Arastirmacinin yaptigi her uygulama ¢ocuklar ve
anneleriyle birebir ve arastirmacinin kendisi tarafindan gergeklestirilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, Alicr Dil Kontrol Listesi gegerliligi ve giivenirliligi olan bir gozlem araci
olarak degerlendirilmis ve bunun sonucu olarak bu degerlendirme aracina dayali norm
tablolar1 belirlemistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin dil yapilarini anlamalar1 ve sozciik
dagarciklarinda cinsiyet etkisi anlamli bulunmazken, yas, etkisi anlamli bulunmustur. Buna
karsilk annenin egitim durumunun c¢ocuklarin dil yapilarini etkiledigi fakat sozciik
dagarciklarin etkilemedigi bulgusu ortaya konmustur.

Chow (2010); yaptig1 doktora tezinde, ¢ocuklarin alict dil becerilerini gelistirmek igin
dogal sesleri 0gretme yolunu kullanmigtir. Sozciiklerle, nesneleri esleyemeyen tii¢ ¢ocuga
dogal seslerle nesneleri Ogretmistir. Calismanin sonunda, ¢ocuklar dogal sesler yerine
nesnelerin adlar1 soylendiginde de nesneleri taniyabilmistir.

Taylor, Isaac ve Milne (2010), otistik ¢ocuklara alic1 dil yetenekleri ogretebilmek igin
iki denemede gergeklestirilen Ogretme prosediiriiniin etkililigini ve verimliligini
kargilagtirmay1 amaglayan bir calisma yapmuslardir. Ilk denemede sadece sozlii komutlar
iletilirken, ikinci denemede tiim sozlii komutlar basit el kol hareketleri ve/veya isaretlerle
kombinlemislerdir. Paralel bir tedavi yontemi, alict dil yeteneklerini kazanmadaki iki
prosediiriin farkli etkilerini karsilastirmak i¢in kullamilmistir. Otistik iki ¢ocuk calismaya
katilmigtir. Calismanin sonucunda ikinci metot iki 6grencide de etkili olmustur. Ik metodun
etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Toth ve Munson (2006), yaslar1 34-52 ay arasinda degisen 42'si otizm 18 tanesi ise
bagka tiirlii adlandirilamayan yaygin gelisimsel bozukluk tamisi konmus toplam 60 ¢ocuk
almig ve ¢ocuklar1 65-78. aylara kadar izlemiglerdir. iletisim becerileri ESCS ile dil becerileri
Mullen Erken Ogrenme Olgegiyle (Early Learning Scale), taklit ve oyun becerileri ise
yapilandirilmig, bir oyun odasinda videoya kayit yapilarak degerlendirilmistir. Yirmi
dakikalik ECSC siirecinde agiklayicl ortak dikkati baslatma sayisi, aciklayici ortak dikkate
yanit ylizdesi ve agiklayici ortak dikkati baslatma sayisi hesaplanmistir. Sonugta 3-4 yas,
grubundaki otistik 6zellik gosteren ¢ocuklarin dil becerileri ile en giiglii iliski agiklayici ortak
dikkati baglatma ve ani taklit becerileri arasinda oldugu 4-6.5 yas grubunda ise dil
becerilerinin kazaniminin oyuncak oynama ve gecikmisg, taklit becerileri ile iligkili oldugu
gorilmiistiir.

Bono ve digerleri (2004), otizmli 20 ¢ocukla yaptiklar: arastirmada otizmli ¢ocuklarn,
ortak ilgi ile hem ifade edici hem de alict dil becerileri arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Arastirmaya, 3-5 yas araligindaki c¢ocuklar almmistir. Alici dil becerileri, Mullen Erken
Ogrenme Olgegi ile test edilmis olan calismada; istatiksel analizlerde Sperman hesaplamalar1
yapmislardir. Ortak ilgiye cevap verme ile alict dil arasmnda anlamli bir fark bulan
arastirmacilar, ortak ilgiyi baslatma ve belirli bir konu {izerinde sohbeti devam ettirme
konusunda ise bir fark bulamamaislardir.

Yontem

Bu aragtirmanin amaci ilkogretim birinci kademeye devam eden, otizm tanist almas,
evlerinde Tiirkge haricinde bagka bir dil kullanilmayan ve ayni zamanda tam zamanl
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kaynastirma o6grencisi olan Ogrencilerin alici dil becerilerinin, normal gelisim gosteren,
evlerinde Tiirk¢e haricinde bagka bir dil kullanilmayan ve birinci derecede akrabasi olan
kisilerde herhangi bir dil sorunu bulunmayan ilkégretim birinci kademe 6grencilerinin alict
dil becerileri arasinda manidar bir fark olup olmadiginin belirlenmesidir. Bu gergevede
asagidaki alt problemlere yanit aranmustir.

1. [Ikdgretim 6grencilerinin alici dil becerileri iizerinde cinsiyet ve grup (otizm tanis
almis ve normal gelisim gosteren 6grenciler) ortak etkisi manidar midir?

2. flkogretim dgrencilerinin alicr dil becerileri {izerinde sinif ve grup (otizm tanist
almis ve normal gelisim gosteren Ogrenciler) ortak etkisi manidar midir? seklinde
belirlenmistir.

Arastirma Modeli

Aragtirma, iligkisel arastirma tiirlerinden nedensel karsilastirma modelindedir.
Mligkisel arastirmalar, bir temel varsayimdan yola ¢ikarak olgu ya da degiskenler arasinda bir
neden-sonug iligkisi kurmayr amaclar (Cakir, 2006: 109). Nedensel karsilastirma da,
degiskenler arasindaki iliskiyi agiklar. Yani, kritik bir degiskende farklilik gosteren ancak
karsilastirilabilir olan orneklemlerin karsilagtirilmasi yoluyla yapilan aragtirma desenidir.
Ayrica nedensel karsilastirma deseni, bir davranis kalibinin olasi nedenlerini bu kaliba sahip
olanlarla benzer nitelikte olmayanlar: karsilastirarak bulmay1 amaglar (Balci, 1997: 281-282).

Calisma Grubu

Calisma; kurum yOnetiminin ve kuruma devam eden 6grencilerin ebeveynlerinin bu
tlir arastirmalara destekleyici olmalari ve simf ortammin test uygulamasi igin gerekli
kosullara sahip olmasi nedeniyle; Antalya ili, Muratpasa Ilgesi, Ozel Merkez Ilgi Ozel Egitim
ve Rehabilitasyon Merkezi ve bu kuruma devam eden yirmi otizmli ¢ocuk ve otizmli
cocuklarm normal gelisim gosteren yirmi smuf arkadasi ile birlikte toplam kirk 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin (otizm tanist almis ve normal gelisim
gosteren Ogrenciler) se¢ciminde, amacgh Ornekleme yoluna gidilmistir. Amagli 6rnekleme;
arastirmanin amaglar: dogrultusunda bir evrende yer alan temsilci bir 6rnek yerine, bir amag
dogrultusunda bir veya daha fazla alt kesiminden 6rnek alarak arastirma dogrultusunda
gozlemlenmesi demektir. Bagka bir deyisle amagh drnekleme, evrenin soruna en uygun olan
kesimin gozlem yapmak i¢in secilmesi demektir (Sencer, 1989: 386).

Calismaya katilan 6grencileri belirlemek icin asagidaki on kosullar dikkate alinmistir:

1. Calismaya katilan Ogrenci, otizm tamisi almis, tam zamanli kaynastirma
uygulamasina devam eden bir 6grenciyse;

e Okul 6ncesi donemde rehabilitasyon hizmetinden yararlanmigs olmasi,

e Evlerinde Tiirkce haricinde bir dil kullanilmamas;,

¢ Ailesinde dil problemi olan bir bireyin olmamasi,

2. Calismaya katilan 6grenci tam zamanh kaynastirma 6grencisinin smif arkadasiysa;

e flkogretim birinci smuf dahil olmak {izere otizm tamisi almis tam zamanl
kaynastirma 6grencisi ile ayn1 sinifta egitim almis olmasi,
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e Otizm tanisi almis tam zamanl kaynastirma Ogrencisi ile ayn1 yil ve ayni ayda
veya bir 6nceki/sonraki ayda dogmus olmasi,

e Evlerinde Tiirkge haricinde bagka bire dil kullanilmamas;,
¢ Ailesinde dil problemi olan bir bireyin olmamasi.

Bu 6n kosullar1 tasiyan Ogrencilerin belirlenmesi igin arastirmaci tarafindan “Aile
Bilgi Formu” hazirlanmistir. Formlar degerlendirilmis ve uygun olan gocuklar gerekli izinler
alindiktan sonra arastirmaya dahil edilmistir.

Tablo 1. Veri toplama aracina gore ¢alisma grubunun cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet Otizmli Normal Gelisim
Kiz 10 10
Erkek 10 10
Toplam 20 20

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada veri toplama amaciyla Peabody Resim-Kelime Testi kullanilmugtir.
Peabody Resim-Kelime Testi, yetiskin ve ¢ocuklarin alic1 dil becerisini 6l¢mek igin kullanilan
bir testtir (Hoffman, Temlin ve Rice, 2012: 755). Lyod M. Dunn ve Lecto M. Dunn tarafindan
1959'da gelistirilmistir ve 1997'de yenilenmistir (Wakefield, 2004: 33). Test giliniimiizde
arastirmacilar ve uzmanlar tarafindan giivenle kullanilmaktadir (Pankratz, Morrison ve
Plante, 2004: 714). Testin, Tiirkiye standardizasyonu Kantz ve digerleri tarafindan 4200
kisilik bir grupla yapilmustir. Testin kullanimi igin 6zel bir egitim gerekmemektedir (Kurnaz,
2006, s. 32). Testin giivenilirligi 0.71 ile 0.81 arasinda degismektedir. Testin kararhilik kat
sayist ise 0.52 ve 0.90 arasinda bulunmustur. Testin 0Olgiit bagimh gegerliligi ise Stanford
Binet Zeka Testi ile 0.82 ile 0.86; Weshler ¢ocuklar i¢in zeka testi ile 0.41 ile 0.74 bulunmustur
(Yildirim-Dogru, Alabay ve Kayili, 2010: 832).

Test, her sayfada 4 adet siyah-beyaz cizim bulunan 100 karttan olusur. Testor
tarafindan uyaric kelime verildiginde, smanan kisiden kelimeye en uygun cizimi se¢gmesi
beklenir. Testin zaman simirlamasi yoktur ve 2 yas alti aydan, 90 yasa kadar herkese
uygulanabilir (Wakefield, 2004: 33). Testin uygulanisi ortalama 10 dakika stirer (Walker ve
Berthelsen, 2008: 39). Testin uygulanisina, son 8 sozciikten, 6's1 bilinmeyene kadar devam
edilir. Test sona erdiginde ¢ocugun ham puani yani dogru cevap sayist hesaplanir ve Alict
Dil Bulma Cizelgesinden, alic1 dil yas1 belirlenir (Cat-Sahin, 2009: 65).

Uygulama

Arastirmanin uygulanmasi; aileler ve ¢ocuklarin ulasiminin kolay olmasi, idarecilerin
arastirmalar1 desteklemesi ve otizmli ¢ocuklarin ortam degistiginde farkli tepkiler
verebilecegi veya tedirgin olabilecekleri diisiiniilerek; otizmli ¢ocuklarin her hafta iki kez
egitim aldiklari, arastirmacinin kendi 6grencileri olmasindan dolay1 ¢ocuklarin daha rahat
olabileceklerinden Antalya Ili, Muratpaga Ilgesinde hizmet veren Ozel Merkez Ilgi Ozel

79



2013, Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 2(6), 73-89.
2013, Journal of Language and Literature Education, 2(6), 73-89.

Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi'nde gerceklesmistir. Arastirmanin yapildigr kuruma ve
arastirmaya dahil olan ailelere ilk once calismanin goniilliiliik esasmna dayali oldugu
belirtilmis, ailelerden ve kurumdan gerekli izinler alinmigstir. Test, merkezin dordiincii
katinda bulunan, otizmli ¢ocuklar i¢in 6zel dizayn edilmis, yaygmn gelisimsel bozukluklar
bireysel egitim smifi-2'de 6grencilere uygulanmistir. Biitiin uygulamalar arastirmaci(lar)
tarafindan gergeklestirilmistir.

Uygulama, 6grencilerin dikkatini dagitacak herhangi bir materyal barindirmayan bu
smifta birebir olarak 110x70 ebatlarindaki masada gerceklestirilmistir. Testin uygulanis
sliresince, 0grencilerin ebeveynlerine aynali kapidan izleme olanag: sunulmustur. Arastirma,
2012 yili mayis aymin ilk iki haftasinda gergeklesmistir. Her 68renci igin tek bir oturum
diizenlenmis ve her oturum yaklasik 15 dakika siirmiistiir. Testte, cevaplama siiresinin bir
etkisi olmadigindan zaman hesaplamas: yapilmamustir.

Uygulama sirasinda otizmli o6grenciler ile normal gelisim gosteren ogrenciler
arasinda herhangi bir uygulama farklihgma gidilmemistir. Fakat testin uygulanisinda
istisnai durumlarda puanlama icin bazi kriterler belirlenmistir.

e Cocuklar test siiresince, “Cok iyi yapiyorsun”, “bravo” gibi sozel ifadelerle
cesaretlendirilmistir.

e Dogru olmayan bir yanit verdikten sonra “Dogru olan1 buldum mu?” diye soran
cocuklara “lyi bir yanitt1.” seklinde cevap verilmistir.

¢ Soylenen kelimeler ¢ocugun anlamasi igin ciimle igerisinde kullanilmamustir.

e Cocuk, onceden verdigi cevabr degistirdiyse, son gosterdigi resim cevap olarak
kabul edilmistir.

Arastirmaya katilan biitiin ¢ocuklarda test birinci resimli karttan baglamistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada, otizm tanili tam zamanli kaynastirma oOgrencilerinin alict dil
becerileri ile tam zamanl kaynagtirma uygulamasindan yararlandiklar1 okuldaki normal
gelisim gosteren herhangi bir dil problemi olmayan smif arkadagslarinin alic1 dil becerileri
arasinda manidar bir fark olup olmadigin test etmek amaciyla iki faktorlii varyans analizi
yapilmistir. Normalde Orneklem biiyiikliiglintin 30'un altinda oldugu durumlarda
parametrik olmayan testler Onerilmektedir. Ancak bu arastirmada da oldugu gibi, sosyal
bilimlerde pek ¢ok arastirma kiigiik gruplarla yapilmaktadir. Literatiirde alt gruplarin her
birinin biiytikliiklerinin 15 ve daha yiiksek olmasi durumunda parametrik bir istatistigin
kullanilmasmimn, analizde hesaplanacak anlamlilik diizeyinde onemli bir sapmaya yol
agmadigina iligskin incelemeler vardir (Biiytikoztiirk, 2010, s.8).

Parametrik testler uygulanmadan o©nce, bu testlerin temel varsayimlar
sorgulanmistir. Oncelikle calisma grubunun Peabody Resim Kelime Testi puanlarinin
normal dagilim gosterip gostermedigi sekilsel olarak (aritmetik ortalamalari, standart
sapmalari, en yiiksek ve diisiik degerleri) incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda bulgular,
histogram grafigi kullanilarak gorsellestirilmistir (Grafik.1).

Grafik 1. Peabody resim-kelime testi puanlar1 normal dagilim grafigi
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Bu ¢alismada yapilan normal dagilim analizleri; ortalama (-f ) = 8.84, standart sapma
(ss) =1.77, en yiiksek deger = 11.30 ve en diisiik deger = 5.50, olarak tespit edilmistir. Normal
dagilim egrilerinde agir1 bir carpiklik olmadig belirlenmistir.

Ayrica verilerin garpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) degerlerine bakildiginda,
carpiklik (skewness)= -.316 ve basiklik (kurtosis)= .892 olarak tespit edilmis, elde edilen bu
degerler -1 ile +1 arasinda oldugu icin ¢alisma grubunun normal dagilim gosterdigi
bulunmustur. Bu nedenle arastirmanin alt problemlerinin test edilmesinde parametrik testler
kullanilmistir. Verilerin analizindeki sira ise soyledir;

1. Otizm tanili ve normal gelisim gosteren 6grencilerin alici dil becerileri arasinda
cinsiyete bagli s6z konusu degismelerin manidar bir farkliik gosterip
gostermedigine iliskin olgtimler igin ilk 6nce aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri hesaplanmistir. Daha sonra, iki faktorlii varyans analizi (Two Way
ANOVA) uygulanmistir. Gruplarin cinsiyete bagli kelime testi puanlarinin esitligi
ise Levene testi ile kontrol edilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik
diizeyi kabul edilmistir.

2. Otizm tanili ve normal gelisim gosteren 6grencilerin alici dil becerileri arasinda
smif diizeyine bagl s6z konusu degismelerin manidar bir farklilik gosterip
gostermedigine iliskin Olgtimler ig¢in de ilk Once standart sapma ve aritmetik
ortalama degerleri hesaplanmis, daha sonra iki faktorlii varyans analizi (Two Way
ANOVA) uygulanmistir. Gruplarin smif diizeyine bagli kelime testi puanlarina
iliskin varyanslarmin esitligi Leven testi ile kontrol edilmis ve varyanslar esit
olmadig1 icin Dunnet C’si uygulanmustir. Sonuglarin yorumlanmasinda .05
anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boéliimde, arastirmanin problemi ve alt problemlerine iliskin yapilan istatistiksel
analizlere, bu analizler sonucundan elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
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Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi: “Ilkdgretim &grencilerinin ahicr dil becerileri
tizerinde cinsiyet ve grup (otizm tanisi almis ve normal gelisim gosteren 6grenciler) ortak
etkisi manidar midir?” seklinde ifade edilmistir. Problemin analizinde oncelikle aritmetik
ortalama (-f ) ve standart sapma (S) degerleri hesaplanmistir. Grup otizm tanili ve normal
gelisim gosteren Ogrenciler) ve cinsiyetin alict dil becerileri tizerine ortak etkisinin olup
olmadigimi belirlemek amaciyla iki faktorlii varyans analizi (Two Way ANOVA)
uygulanmustir. Grup ve cinsiyete gore Peabody Resim-Kelime Testi puanlarinin ortalama ve
standart sapma degerlerine iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Gruplara ve cinsiyete gore peabody resim kelime testi puanlarmin betimsel

istatistikleri
Kiz Erkek Toplam
N X S N X S N X S
Normal gelisim 10 9.63 1.49 10 9.42 1.37 20 9.52 1.39
Otizm 10 7.89 1.92 10 8.42 1.87 20 8.15 1.86
Toplam 20 8.76 1.89 20 8.92 1.67 40 8.84 1.77

Tablo.2 incelendiginde, normal gelisim gosteren 6grencilerin Peabody Resim-Kelime
Testi igin £= 9.52 ve otizm tanili 6grencilerin aym test icin £= 8.15 oldugu goriilmektedir.
Calismaya katilan kiz 6grencilerin Peabody Resim-Kelime Testi ortalama puani £= 8.76 ve

erkek Ogrencilerin ayni test ortalama puani X=8.92dir. Diger yandan gruplarin cinsiyete
bagl kelime testi puanlarina iliskin varyanslariin esitligi Levene testi ile kontrol edilmis ve
varyanslarin esit oldugu sonucuna ulasilmistir [Fase= .869; p<.05]. Bu sonuglara gore varyans
analizinin biitiin varsayimlar1 karsilanmaktadir. Iki faktorlii varyans analizi (ANOVA)
sonuglar1 Tablo.3'te verilmistir.

Tablo 3. Gruplara ve cinsiyete gore peabody resim-kelime testi puanlarinin anova

sonuglari
Varyansin kaynagi Kareler toplami sd Kareler ortalamasi F p*
Grup 18.76 1 18.76 6.62 .01
Cinsiyet 25 1 25 .09 .76
Grup *Cinsiyet 1.36 1 1.36 A48 49
Hata 101.96 36 2.83
Toplam 122.35 39

*p<.05

Tablo.3’te goriildiigli tizere grup ve cinsiyetin, Ogrencilerin alict dil becerileri
tizerindeki ortak etkisi manidar degildir (Fas9=.48, p>.05). Cinsiyet temel -etkisinin
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manidarligr incelendiginde 6grencilerin Peabody Resim-Kelime Testi puanlarmin cinsiyete
gore manidar bir farklilik gostermedigi bulunmustur (Fasz9=.09, p>.05). Bu bulgu,
ogrencilerin alici dil becerilerinin erkek ya da kiz olma durumlarina gore farklilasmadig:
anlamina gelmektedir. Grup temel etkisinin manidarlig1 incelendiginde ise otizm tanili ve
normal gelisim gosteren 6grencilerin Peabody Resim-Kelime Testi puanlar1 arasindaki farkin
manidar oldugu goriilmektedir (Fu39=6.62, p<.05). Buna gore normal gelisim gdosteren
ogrencilerin puanlari (£=9.52) ve otizm tanil ogrencilerin puanlarindan (£=8.15) ytiiksektir.

Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi: “Ilkdgretim ogrencilerinin ahci dil becerileri
tizerinde sinif ve grup (otizm tanisi almis ve normal gelisim gosteren 6grenciler) ortak etkisi
manidar midir?” seklinde ifade edilmistir. Problemin analizinde oncelikle aritmetik ortalama
(X) ve standart sapma (S) degerleri hesaplanmistir. Otizm tanili ve normal gelisim gosteren
ogrencilerin alici dil becerileri arasinda smif diizeyine bagli s6z konusu degismelerin
manidar bir farklilik gosterip gostermedigine iligkin Olctimler igin iki faktorlii varyans analizi
(Two Way ANOVA) uygulanmistir. Gruplarinin simif diizeyine bagh Peabody Resim-Kelime
Testi puanlarinin, ortalama ve standart sapma degerlerine iliskin bulgular Tablo 4'te
verilmistir.

Tablo 4. Gruplara ve sinif diizeyine gore peabody resim-kelime testi puanlarinin
betimsel istatistikleri

1. simaf 2. sinif 3. sinif 4. sinif 5. simif Toplam

N ¥ s N X s N X s N X s N X s N X s

Normal 765 19 4 862 17 4 940 67 4 1065 43 4 1130 00 20 952 1.39
gelisim

Otizm 4 575 20 4 710 160 4 812 8 4 942 61 4 1037 68 20 815 1.86
Toplam 8 670 103 8 7.86 133 8 876 98 8 1003 .81 8 1083 .66 40 884 177

Tablo 4 incelendiginde, normal gelisim gosteren 6grencilerin Peabody Resim-Kelime
Testi ortalama puaninin X=9.52 ve otizm tanil Ogrencilerin ayni test ortalama puanmnin X=
8.15 oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan 1. smif 6grencilerin Peabody Resim Kelime
Testi ortalama puani X=6.70, 2. siuf ogrencilerin ortalama puani X=786, 3. sinuf ogrencilerin
ortalama puani X=8.76, 4. siuf ogrencilerin ortalama puani £=10.03 ve 5. smuf ogrencilerin
ortalama puani K= 10.83tiir. Diger yandan gruplarin smif diizeyine bagl kelime testi
puanlarina iliskin varyanslarinin esitligi Levene testi ile kontrol edilmis ve varyanslarin esit
olmadiga sonucuna ulagilarak Fq 9= 3.743; p<.05] Dunnet C’si uygulanmistir. Varyans analizi
(ANOVA) sonugclar1 Tablo.5’te verilmistir

Tablo 5. Gruplara ve sinif diizeyine gore peabody resim-kelime testi puanlarinin anova
sonuglari

Varyansin kaynagi Kareler toplam1  sd Kareler ortalamasi F p*
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Grup 18.76 1 18.76 38.04 .00
Smif Diizeyi 87.72 4 21.93 44.45 .00
Grup *Simif Diizeyi 1.06 4 .26 54 .70
Hata 14.80 30 49

Toplam 122.35 39

*p<.05

Tablo 5'te goriildiigii lizere grup ve smif diizeyinin, 6grencilerin alici dil becerileri
tizerindeki ortak etkisi manidar degildir (F39=.54, p>.05). Grup temel etkisinin manidarlig
incelendiginde, otizm tanili ve normal gelisim gosteren ogrencilerin Peabody Resim Kelime
Testi puanlar1 arasindaki farkin manidar oldugu goriilmektedir (Faso= 38.04, p<.05). Sinif
diizeyi temel etkisinin manidarlig1 incelendiginde ise, farkli simif diizeyindeki 6grencilerin
Peabody Resim Kelime Testi puanlari arasindaki farkin manidar oldugu goriilmektedir
(Fasso= 44.45, p<.05). Bu bulgu, 6grencilerin alic1 dil becerilerinin 1., 2., 3., 4. ve 5. sinifta olma
durumlarina gore farklilastigi anlamina gelmektedir. Buna gore 1. sinifta 6grenim goren
ogrencilerin puanlar: ()_( =6.70) en diisiik, 2. sinifta 6grenim goren Ogrencilerin puanlari
()_(=7.86), 3. smifta 0grenim goren Ogrencilerin puanlar: ()_(=8.76), 4. siifta 0grenim goren
ogrencilerin puanlari ()_( =10.03) ve 5. smifta 6grenim goren Sgrencilerin puanlari ()_(=10‘83)
en yiiksektir. Bu bulgulara dayanarak, sinif diizeyi artik¢a 6grencilerin alic1 dil becerilerinde
de bir artis oldugu soylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Sonuglar
Bu aragtirmadan elde edilen bulgulara dayanarak;

1. Otizm tanii tam zamanlh kaynastirma oOgrencileri ile okullarindaki smif
arkadaslarinin alict dil becerileri arasinda manidar bir fark vardir. Bu farkin
kaynag incelendiginde, gelisim diizeyini goriiliir. Buna karsin otizm tanili tam
zamanli kaynastirma Ogrencileri veya onlarin normal gelisim gosteren smif
arkadaglarinin alic1 dil becerilerinde cinsiyet faktoriiniin etkisi yoktur. Otizmli
ogrencilerin iletisim ve dilde yasadiklar1 sorunlarin, ¢evre ile otizmli gocuklarin
etkilesimini engeller. Bu etkilesimin engellemesi sonucunda da, otizmli gocuklarin
alic1 dil becerileri olumsuz yonde etkilenir. Buna karsin, ailelerinde higbir dil
sorunu olmayan ve normal gelisim gosteren ¢ocuklar, iletisim kurmada bir sorun
yasamazlar. Cevreleriyle siirekli etkilesim halindedirler. Etkilesimin otizmli
cocuklara gore ¢ok daha yogun olmasi, normal gelisim gosteren ¢ocuklarm alicr dil
becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Cinsiyet faktorii diisiiniildiigiinde,
biitiin ¢ocuklarin egitim hayatlar1 boyunca ayn1 okulda ve smifta egitim gormeleri
ve ayni ¢evrede yasamalarindan dolay1 aymi uyaranlarla karsilasirlar. Cevre ile
ayni oranda etkilesirler. Bu etkilesimin ayni olmasindan dolay1 cinsiyete gore
manidar bir farkin olmadig1 sdylenebilir.
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Literatiir incelendiginde, arastirma ile paralellik gosteren bircok arastirma
goriilmektedir. Cinsiyet faktoriiniin, ¢ocuklarin resimleri isimlendirme, resimleri islevlerine
gore tanimlama testlerinden aldiklar1 ortalamalara ve Descoeudres Tamamlama Testi'ne
dogru cevap verme sayilar1 ve yiizdelerine bakildiginda, cinsiyet faktoriiniin dil gelisimi
diizeyleri arasinda farkliliga neden olmadig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Arastirmalarda dil
gelisimini etkileyen etmenler incelendiginde, cinsiyet ile dil gelisimi arasinda 6nemli bir
iliskinin olmadigr savunulmaktadir (Yildirim, 2008). Bir bagska arastirmada, alt
sosyoekonomik cevreden gelen c¢ocuklarin cinsiyete gore dil gelisimi puanlar1 arasmndaki
farkin istatiksel olarak 6nemli olmadigi sonucuna varilmistir(Erdogan ve digerleri, 2005).
Okul 6ncesi egitim kurumlarina giden ve gitmeyen ilkokul birinci sinif 6grencilerinin alic1 ve
ifade edici dil diizeyleri karsilastirildig: bir baska ¢alismada, kiz ve erkek ¢ocuklarin alic dil
diizeyleri karsilastirilmig ve anlamli bir fark bulunmamistir (Oztiirk, 1995). Anaokuluna
gitmeyen cocuklarin dil gelisimlerinde cinsiyet farklilig1 agisindan yiizde dagilimlarinda kiz
cocuklarinin erkek cocuklara oranla daha basarili olduklar1 saptanan ¢alismada, bu basar1
oranindaki farklar degerlendirmeye alinacak kadar onemli olmadigi ortaya ¢ikmistir
(Secilmis, 1996).

2. Otizm tanili tam zamanl kaynastirma oOgrencileri ile okullarindaki simf
arkadaslarinin alici dil becerileri smif diizeyi ile dogru orantilidir. Yani, smif
diizeyi arttikca Ogrencilerin alici dil becerileri gelismektedir. Bu gelismede,
ogrencilerin normal gelisim gostermesi veya otizm tanili olmas: bir fark tegkil
etmemektedir. Siuf diizeyi arttikca 6grencilerin yaslar1 da ilerlemektedir. Yasin
ilerlemesiyle birlikte, Ogrencilerin bilissel kapasiteleri de artmaktadir. Bilissel
kapasitelerinin artmasi sonucu, 6grenciler yeni beceriler 6grenmekte veya var olan
becerilerini gelistirmektedirler. Alici dil becerilerinin de yasa bagli olarak artan
biligsel kapasite ile gelistigini sOylemek miimkiindiir.

Literatiirde normal gelisim gosteren c¢ocuklarin yasla birlikte alici dil becerilerinin
gelistigini destekleyen calismalar mevcuttur. Cocuklarin alici dil becerileri yasla birlikte
gelisim gostermektedir (Donmez ve Giiler, 2007). Lempert (1985), arastirmasinda, okul
oncesi ¢ocuklarin ciimleyi anlayist incelenmis ve yasla birlikte ctimleyi anlama oraninin
arttigr bulunmustur. Cocuklarin yaslari ilerledikge zihinsel siiregleri de hizlanir ve gelisir bu
da ¢ocuklarin daha kompleks yapilar1 anlamalarin1 saglar ve alici dil becerilerini gelistirir
(Musolino, 2004). Yas ilerledikge, ¢ocuklarm sozciik dagarcigi artar bu da aha dil
becerilerinin gelismesini saglar (Yiiksel, 2003).

Ayrica tam zamanli kaynastirma Ogrencilerinin de yasla birlikte kaynastirma
uygulamasi sayesinde alici dil becerilerinin gelistigini gosteren calismalar da vardir.
Yurtdisinda yapilan bir arastirmada kaynastirma egitimiyle 6zel gereksinimli ¢cocuklarin alict
dil becerilerinin gelistigi saptanmistir (English ve digerleri, 1997). Bir bagka arastirmada da
yine kaynastirma egitimi alan ogrencilerin alici dil becerilerinin normal gelisim gosteren
¢ocuklara yakin oldugu saptanmistir (Abbeduto ve Short, 1994). Arastirmanin sonuglari ile
yurt icinde yapilan ¢alismalarin sonuglari da paralellik gostermektedir. Ilkokullarda normal
siniflara devam eden hafif derecede zihinsel engelli 6grencilerle 6zel alt siniflara devam eden
zihinsel engelli Ogrenciler, uyumsal davranis Ozellikleri agisindan karsilastirilmistir.
Uyumsal davranig 6zellikleri agisindan normal simnifa devam eden ¢ocuklar lehine farklilik
bulunurken sozciik dagarcigr diizeylerinde de normal smifa devam eden ¢ocuklarin lehine
bir farklilik gozlenmistir (Demirtel, 1987).
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Oneriler

Aragtirma sonunda elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmacilara ve
uygulamaya yonelik su 6nerilerde bulunulabilir:

Uygulamaya Yoénelik Oneriler

1. Smifinda kaynastirma ogrencisi bulunan o6gretmenler, 6grencilerinin alici dil
becerilerini Peabody Resim-Kelime Testi kullanarak takip edebilirler.

2. Peabody Resim-Kelime Testi'nden elde ettikleri verilere gore, eger 6grencilerinin
ihtiyaci varsa, alic1 dil becerilerini gelistirici etkinlikler yaptirabilirler.

3. Ogretmenlerin alict dil becerilerinin 6nemi hakkinda farkindalik kazanmalar1
saglanabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu aragtirmanmn, Peabody Resim-Kelime Testine verilen yanitlarla smirh
oldugundan, bagka alic1 dil testleri kullanilarak da arastirmalar yapilabilir.

2. Arastirmanin ¢alisma grubu sadece bir 6zel egitim kurumu ile sinirli oldugundan,
Tiirkiye'nin bagka bolgelerinde veya birden fazla 6zel egitim kurumuna devam
eden Ogrencileri kapsayacak sekilde arastirmalar yapilabilir.

3. Alia dil becerilerinin, dikkat siiresi, ifade edici dil becerileri, okuma aliskanliklar
gibi bagka degiskenlerle iliskisi arastirilabilir.

4. Diger engel gruplarinda yer alan 6grencilerle, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
alic1 dil becerileri arasinda manidar bir fark olup olmadigini ortaya koyacak
calismalar yapilabilir.

5. Normal gelisim gosteren cocuklar haricinde, engel gruplari arasinda ahca dil
becerilerini ortaya ¢ikaracak ¢alismalar yapilabilir.

6. Kaynastirma egitimi alan ve almayan veya yar1 zamanlh kaynastirma egitimi alan
otizmli 6grencilerin alict dil becerileri arasinda manidar bir fark olup olmadig:
arastirilabilir.

7. Tam zamanli kaynastirma egitimine devam eden otizmli ¢ocuklarin alici dil
becerileri haricinde, ifade edici dil becerileri {izerine calismalar yapilabilir.

8. Otizmli ¢ocuklarm alic1 dil profillerinin ortaya ¢ikmasiyla, alici dil becerilerinin
otizmli ¢ocuklarda gelistirme etkinlikleri hazirlanarak etkililigi arastirilabilir.
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