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5E Yapilandirmaci Ogrenme Modelinin Sosyal Bilgiler Dersinde
Ogrencilerin Erisi Diizeyine Etkisi
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Gokhan BAS®

Ozet

Bu c¢alismanin amaci, 5E yapilandirmact 6grenme modelinin ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilari iizerindeki etkisini arastirmaktir. Arastirma
2011-2012  egitim-6gretim  yilinda Karaman ilinde bir ilkdgretim  okulunda
gergeklestirilmistir. Arastirmaya, bu okulun iki sinifindan toplam 34 besinci sinif 6grencisi
katilmistir. Bu ¢aligmada, On test-son test / kontrol gruplu arastirma modeli kullanilmistir.
Gruplar arasindaki anlamliligr test etmek i¢in Mann Whitney-U testi kullanilmistir.
Arastirmanin  sonucunda, SE yapilandirmaci 6grenme modeline dayali olarak yapilan
Ogretiminin 6grencilerin akademik basarilart iizerinde 6nemli olumlu gelismeler sagladigi
kaydedilmistir. Ayrica, arastirmada SE yapilandirmaci 6grenme modeline dayali olarak
yapilan 6gretimin deney grubundaki 6grencilerin erisi diizeyleri lizerinde de dnemli katkilar
sagladig1 saptanmistir.

Anahtar Kelimeler:SE Yapilandirmac1 Ogrenme Modeli, Sosyal Bilgiler Dersi

Effect of SE Constructivist Learning Model on Students’ Academic
Achievement Level in Social Studies Course

Abstract

The purpose of the study was to examine the effects of S5E constructivist learning model on
students’ academic achievement in the Sthgrade in social studies course. The research was
carried out in 2011-2012 education-instruction year in an elementary school in Karaman
province. Totally 34 students in two different classes in the 5™ grade of this school
participated in the study. The pre-post-test control group research model was used in this
study. In order to test the significance between the groups, Mann Whitney-U test was used.
The results of the research showed a significant difference between academic achievement
scores of the experiment group and the control group. It was also found out that S5E
constructivist learning model was more effective in the positive development of the students’
academic achievement level in the experimental group.
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Giris

Yapilandirmacilik, 1990’l1 yillarin basinda beyin {izerine yapilan
arastirmalarin artis gostermesiyle giincel bir arastirma alani haline gelmistir
(Simpson, 2002). Yapilandirmaciligi, Yeni Zelanda, Kanada, Finlandiya,
Isvigre, Israil, Avustralya ve gibi iilkeler uzun zamandir uygulamakla
birlikte, tilkemiz yapilandirmacilik ile 2004 yilinda yeni ilkogretim
programlarinin gelistirilmesi esnasinda tanigmstir. Esasinda
yapilandirmacilik yeni bir kuram degildir (Terhart, 2003). Kimilerine gore
yapilandirmaciligi kokleri M.O. 4. yiizyilda yasamis olan Platon’a kadar
dayanirken, kimilerine gore de yapilandirmacilik M.S. 18. yiizyilda yasamis
olan GiambattistaVico’ya dayanmaktadir (Duffy ve Cunningham, 1996).
Ancak, ilgili alanyazindaki genel goriise goére yapilandirmacilikPiaget’in
(1955), Bruner’in (1966) ve Vygotsky’nin (1978) 0Ogrenmeye iligkin
goriliglerinden kaynaklanmaktadir. Yapilandirmacilik, XX. yilizyilin ikinci
yarisindan itibaren Piaget, Vygotsky, Bruner, Asubel ve VonGlasersfeld gibi
arastirmacilarin  yaptiklart arastirmalara bagli olarak giderek Onem
kazanmaya baglamistir (A¢ikgoz, 2005).

Yapilandirmacilik temelde bir 6grenme kurami olmaktan daha ziyade,
bilginin nasil edinildigine iliskin epistemolojik bir goriis olma oOzelligi
gostermektedir  (Fosnot ve  Perry, 2007). Ancak, giinimiizde
Yapilandirmacilik bir 6grenme kurami olarak daha fazla kabul gérmektedir.
Bu baglamda, yapilandirmaci 6grenme kuramina gore yeni bilgiler dnceden
Ogrenilenler iizerine insa edilmektedir. Bu husus, bilgilerin {ist liste y1g1lmal
bir sekilde depolanmasini degil, aksine bilgilerin kendi aralarinda anlamli
iliskiler ve biitiinler olugturmast anlamina gelmektedir (Brooks ve Brooks,
1999). Yapilandirmacilara gore, bilgi bireyden bagimsiz olarak goriilemez,
duruma goredir ve bireyseldir. Bireye ait olan bu anlamlar baskalarina
aktartlamazlar (Phillips, 2000). Yapilandirmact 6grenme, bireylerin kendi
var olan bilgileriyle yeni fikirleri birlestirerek anlam insa ettikleri aktif bir
islemi icermektedir (Jones ve Brader-Araje, 2002). Bu sebeple,
yapilandirmaci anlayista bilgi, yalnizca dis diinyanin bir kopyast ya da bir
kisiden digerine gecen edilgen bir emilim degildir (Phillips, 2000).
Yapilandirmaci anlayista 68renci dis uyaranlarin edilgen bir alicis1 olmayip,
onlarin 6ztimleyicisi ve bilginin etkin olusturucusudur. Yapilandirmacilikta
o0grenme, daha ¢ok bir anlam olusturma olarak goriilmekte ve anlamin ise
dogrudan dogruya o6gretimle degil, 6grenen tarafindan olusturuldugu ileri
siriilmektedir (Biggs, 1996). Yapilandirmaci anlamda 6grenmenin esnek
zaman dilimlerinde, gergek yasam durumlarinda ve baglam merkezli zengin
yasantilar sayesinde kurulan 6zgiin iliskilerle olusan, oldukca genis, ¢ok
degiskenli ve degiskenlerin birbirlerini nasil etkilediginin yorumlanmasi
oldukca zor olan dongiisel ve holografik bir olgu oldugu diisiiniilmektedir
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(Yurdakul, 2004). Bu anlamda, yapilandirmaci 6grenmede birey kendi
o6grenmesinden sorumlu olan ve kendisine en uygun olanlar1 secen ve isleyen
etkin kisi olarak goriilmektedir (Abbott ve Ryan, 1999).

Yapilandirmacilara gore 6grenenler, bilgiyi bireysel olarak yaratir ve
yeniden organize ederler (Saban, 2004). Bu sebeple, yapilandirmacilikta
O0grenme bilgiyi pasif bir bicimde almak degil, kendisine mal etmek
anlamina gelmektedir (Olssen, 1996). Yapilandirmacilikta 6greneler bos bir
levha veya doldurulmay:1 bekleyen bidonlar olarak goriilmezler, aksine
Ogreneler anlam arastiran ve olusturan etkin organizmalar olarak goriiliirler
(Driscoll, 2000). Yapilandirmaci &grenmede asil olan bilginin 6grenen
tarafindan alinip kabul gormesi degil, bireyin bilgiden nasil bir anlam
cikardigidir. Yapilandirmacilikta biitiin ¢aba, 6grenmelerin kaliciliginin
saglanmasinin ve iist diizey biligsel becerilerin olusturulmasina katki
saglamaktir (Sasan, 2002). Bu yiizden, sinifta 6grenenlere etkilesime girerek
zengin Ogrenme yasantillar1 gecirebilecekleri ortamlarin  saglanmasi
gerekmektedir (Gagnon ve Collay, 2001). Zira yapilandirmacilik, temel bilgi
ve becerileri de dikkate alarak diisiinme, anlama, sorgulama ve bilginin
uygulanmasi hususlarini vurgulamaktadir (Moussiaux ve Norman, 2003).
Ogrenme siirecinde, 6grenenlerin kendi anlamlarini arastirarak, kararlar
vererek, isbirligi icerisinde calisarak, iist diizey diislinme becerilerini ve
kendi yaraticiliklarin1 kullanarak &grenmeleri hedeflenmektedir (Demirel,
2005). Yapilandirmacilar belli etkinliklerin ve zengin yasantilarin 6grenme
stirecini etkenlestirebilecegine ve dgrenenlerin 6grenme diizeylerini olumlu
yonde etkileyebilecegine inanmaktadirlar (Brooks ve Brooks, 1999). Bu
bakimdan, yapilandirmact 6grenme Ogrenenlerin problem ¢dzme, elestirel
diistinme ve yaratilik siiregleri iizerine temellendirilmektedir (Fer ve Cirik,
2007). Yapilandirmact 6grenme ortamlarinda 6grencilerin anlam olusturma
stirecine aktif katilimi Ongoriilmektedir. Bu ortamlarda, 6greneler anlam
arastiricilar ve problem c¢oziicliler olarak goriiliirlerken, 6gretmenler ise
bilginin sunucular1 olarak degil, 6grencilerin bilgiyi yapilandirmalara ve
anlami1  kesfetmelerine yardimci olan danismanlar ve bu siireci
kolaylastiricilar olarak goriilmektedirler (Dunlop ve Grabinger, 1996). Sonug
olarak, yapilandirmaci yaklasim, 6grenci merkezli bir yaklasim olma dzelligi
gostermektedir (Yasar, 1998; Brooks ve Brooks, 1999; Driscoll, 2000;
Saban, 2004; Demirel, 2005; Fer ve Cirik, 2007; Fosnot ve Perry, 2007).
Ogrenci merkezli 6gretimde &grenci, dgrenme siirecinde, yeni bilgileri
zihninde yapilandirirken, onceki bilgilerini gozden gegirir, konu hakkinda
neyi bilip bilmedigini belirler, yeni bilgiler kazanma asamasinda goézlem,
deney, uygulama, arastirma ve inceleme gibi o6gretim etkinliklerini
kullanarak 6grenmesini stirekli olarak yapilandirir (Aydin ve Balim, 2005).
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Tiirkiye’de, yeni ilkogretim programlariin 2005-2006 yilindan itibaren
yirtrliige girmesiyle birlikte yapilandirmaci 6grenme yaklasimi yoniinde
yapilan arastirmalarin sayilarinda da Onemli artiglar meydana gelmistir
(Yasar, 1998; Terzi ve Giirol, 2003; Yurdakul, 2004, 2005; CetinveGiinay,
2007; Giltekin, KaradagveYilmaz, 2007; ErdamarveDemirel, 2008).
Yapilan bu arastirmalarin geneli yapilandirmact 6grenme yaklagimini
olumlama yoniinde goriis bildirmekle birlikte, bu arastirmalar biiyiik
cogunlukla yapilandirmact 6grenme yaklasimi ile geleneksel Ogretme
yaklasimlarinin ~ karsilastirilmas:  iizerinde  yogunlasmustir.  Ilgili  bu
arastirmalar, genel olarak, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin ilkeleri
dikkate alinarak yapilan 6gretimin 6grenenlerin ¢esitli nitelikleri tizerindeki
etkilerini belirlemeye yénelik olmustur. ilgili alanyazinda, yapilandirmaci
o6grenme yaklasimi temelli etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilar
(Yanpar-Sahin, 2001; Yurdakul, 2004; Cetin ve Giinay, 2007; Erdamar ve
Demirel, 2008; Unal ve Cetinkaya, 2009), derse yonelik tutumlari
(Yurdakul, 2004; Unal ve Cetinkaya, 2009), akademik risk alma diizeyleri
(Yurdakul, 2004), 6zdiizenleme becerileri (Terzi ve Giirol, 2003) ve anlamli
ve katilime1 faaliyetlerin gerceklesmesi (Zhang, 2008) iizerinde olumlu
katkilar sagladigina iliskin bulgular olduk¢a mevcuttur. Ancak, ilgili
alanyazinda karsilasilan bu arastirmalarin  biiyiik bir ¢ogunlugunun
yapilandirmaci 6grenme ilkelerinin uygulanmasina iligskin olarak yapildigi,
ancak yapilan arastirmalarda yapilandirmaci Ogrenme yaklagiminin
beraberinde getirmis oldugu S5E modelinin (giris, kesfetme, aciklama,
derinlesme ve degerlendirme) ¢ogunlukla gérmezden gelindigi goriilmistiir.
Alanyazinda, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin beraberinde getirdigi SE
modelinin daha c¢ok fen alanlarinda uygulandig: (Balci, 2005; Ergin, 2006,
2012; Saglam, 2006; Saka, 2006; Ozsevgeg, 2006; Atilboz, 2007; Bozdogan
ve Altungeki¢, 2007; Ekici, 2007; Er, 2008; Karacak, 2008; Haras, 2009;
Tirker, 2010; Sahin, 2010; Temiz, 2010; Yal¢in ve Bayrakceken, 2010)
bunun disinda sosyal alanlarda kullaniminin pek yaygin olmadig:
gorlilmustiir. Nitekim bu yonde yapilan arastirmalarin sayisinin da oldukca
az oldugu goriilmiistiir (Kog, 2002; Yurdakul, 2004; Oztiirk, 2008). Bununla
birlikte, ilgili alanyazinda sosyal bilgiler dersinde yapilandirmaci 6grenme
yaklasimina iliskin arastirmalar goriilmekle birlikte (Yanpar-Sahin, 2001;
Karaduman, 2005; Celebi, 2006; Karakus, 2006; Savas, 2006), SE
yapilandirmacit 6grenme modelinin sosyal bilgiler dersinde kullanildig:
arastirmalara (Yurdakul, 2004; Kaptan ve Seyhioglu, 2011) oldukca az
sayida rastlanilmistir. Bu arastirmalarin  birinde, Yurdakul (2004)
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali olarak gelistirilen SE modelinin
sosyal bilgiler dersinde 6grenenlerin problem ¢ézme becerilerine, bilisotesi
farkindalik ve derse yonelik tutum diizeylerine etkisi ile 6grenme iiriinlerine
katkisini aragtirmistir. Digerinde ise Kaptan ve Seyhioglu (2011), sosyal
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bilgiler dersinde yapilandirmact S5E modeline gore islenen dersin
Ogrencilerin  6grenme nesnelerine yonelik distlincelerini  belirlemeyi
amaglamistir. Bu agidan, yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali olarak
gelistirilen SE modeli etkinliklerinin ilkogretim 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersinde akademik basarisi iizerindeki etkisinin belirlenmesi ¢oziilmesi
gereken bir problem olarak durmaktadir. Bu baglamda, yapilandirmaci
o6grenme yaklasiminin beraberinde getirdigi SE modeline dayali etkinliklerin
sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin akademik basarilarina etki edip
etmediginin, etki ediyorsa bunun ne yonde oldugunun ortaya konulmasi
onemli goriilmektedir. Bu acidan, sosyal bilgiler dersinin, 6grencilerin
kazandiklar1 bilgileri, problem ¢6zmeye ve karar vermeye transfer
edebilecekleri zihinsel becerileri gelistirmelerine yardim edecek bir bigimde
diizenlemesi, bu dersin daha etkili olmasina olanak taniyacaktir (Celebi,
2006). Bu ylizden, bu konuda bir arastirmaya ihtiyac bulundugu dile
getirilebilir. Bu arastirma ile yapilandirmaci 6grenme 5E modeline dayali
olarak yapilan Ogretimin ilkogretimde sosyal bilgiler 6gretimine gesitlilik
kazandiracag1 diisiincesi ve 2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulamaya
konulan {lkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin (MEB, 2006)
uygulanmasina katki saglayacagi diisiincesi ile ¢alismanin bu dogrultuda
hatir1 say1lir bir 6neme ve degere sahip oldugu ifade edilebilir.

Bu arastirma, ilkogretim okullarindaki sosyal bilgiler dersi 6gretim
uygulamalarinin yapilandirmaci 5E modeli etkinlikleri ile hazirlandiginda
nasil bir basar1 sagladigini ortaya koymak bakimindan stratejiler belirlemede
biliyik bir dneme sahiptir. Bu acidan, yapilan bu arastirmanin problem
cimlesini, “SE modeline dayali olarak yapilan 6gretim ile 68renci kilavuz
kitabindaki etkinliklere dayali olarak yapilan 6gretimin, ilkdgretim besinci
simif 0grencilerinin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” sorusu teskil
etmektedir. Amaci, yapilandirmaci SE modeli etkinliklerine dayali olarak
yapilan 6gretimin ilkdgretim sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin akademik
basarilarina olan etkisini incelemek olan bu arastirmanin problem climlesine
yonelik olarak ¢aligmada asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1) Yapilandirmaci S5E modeli etkinliklerine dayali 6gretimin yapildigt
deney grubu ile 6grenci kilavuz kitabina dayali olarak etkinliklerin
kullanildig1 kontrol grubunun 6gretim siireci sonundaki akademik basari
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

2) Yapilandirmacit 5E modeli etkinliklerine dayali 6gretimin yapildig:
deney grubu ile 6grenci kilavuz kitabina dayali olarak etkinliklerin
kullanildig1 kontrol grubunun 6gretim siireci sonundaki erisi diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?
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Yontem

Yapilandirmaci yaklasim S5E modeline dayali olarak yapilan 6gretimin
sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisini
sinamaya yonelik olan yapilan bu arastirma, deneysel modellerden “Ontest-
sontest kontrol gruplu modele” (Karasar, 2005) gore desenlenmis ve
gerceklestirilmistir. Bu desen, oOzellikle egitim arastirmalarinda yaygin
olarak kullanilan yar1 deneysel desenlerden birini teskil etmektedir (Dugard
ve Toldman, 1995). Ilgili alanyazindadntest-sontest kontrol gruplu deseni,
deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak atanan deneklerin deneysel
islemden Once ve sonra Olcilildiigii desen olarak ifade edilmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2011). Bu arastirmada da, Ontest-sontest kontrol gruplu
modelde biri deney, digeri de kontrol grubu olmak iizere yansiz atama
yontemiyle iki grup olusturulmus ve iki grupta da deney oncesi ve deney
sonrasinda dlgme islemi gergeklestirilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini, Karaman il merkezindeki bir ilkdgretim
okulunun besinci sinifindan segilen iki siniftan toplam 34 6grenci [14 erkek
(%53.12) ve 20 kiz (%46.88)] olusturmaktadir. Katilimeilarin yag ortalamast
10.5°dir. Segilen bu okul ve smiflar, tesadiifi 6rnekleme yontemine gore
arastirma kapsamina alinmistir. Tesadiifi 6rnekleme yontemi (Manson ve
Bramble, 1997) ile secilen siniflardan 5/A simifi deney (n=17), 5/B sinifi ise
kontrol grubu (nN=17) olarak degerlendirilmistir. Arastirmanin besinci sinif
diizeyinde yapilmasinin nedeni, bu diizeydeki 6grencilerin, somut donemden
soyut doneme gecmeye basladiklari ve farkli modelleri anlayabilmeleri
acisindan uygun donemde bulunmalaridir. Diger taraftan, se¢ilen gruplardaki
tim Ogrenciler benzer sosyo-kiiltirel ve ekonomik gecmise sahip
bulunmaktadirlar. Nitekim bu Ogrencilerin ailelerinin gelir durumlar1 ve
egitim seviyeleri birbirlerine benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin,
demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler okul yonetiminin iznine bagh olarak
alimarak kullanilmigtir. Arastirmada, deneysel isleme baslamadan once
Ogrencilerin ailelerinden gerekli izinler alinarak, kendilerine c¢alismanin
kapsam1 ve amac1 hakkinda da bilgilendirme yapilmaistir.

Deneysel Islem

Bu arastirmada, 2011-2012 egitim-0gretim yilinda haftada ii¢ saat
olmak iizere dort hafta boyunca bir ilkdgretim okulunun besinci sinifinda
O0grenim goren Ogrencilere; yapilandirmaci yaklasim 5E modeline dayali
olarak 6gretim etkinligi gerceklestirilmistir. Arastirmada kullanilan deneysel
desen Tablo 1°de goriilmektedir.
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Tablo 1: Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen

| Gruplar | Ontest | Deneysel islem | Sontest |
| Deney | T1, | Yapilandirmact SE Modeline Dayali Ogretim | T2, |
‘ Kontrol ‘ T1, ‘ Kilavuz Kitabindaki Etkinliklere Dayali Ogretim ‘ T2, ‘

Aragtirmada her iki gruba da denel islemden 6nce Ontest uygulanmistir.
Yapilan bu aragtirmada, Ontest olarak katilimcilara; akademik basari testi
(T1,) uygulanmistir. Ayrica, arastirmada uygulanan ayni testler denel
islemin sonunda gruplara sontest (T2,) olarak uygulanmistir (Tablo 1).

[Ikogretim 5. smif sosyal bilgiler dersi “Bir Ulke, Bir Bayrak”
uinitesinin konulart ile ilgili kazanimlar ve belirtke tablosu hazirlanmistir.
“Bir Ulke, Bir Bayrak” iinitesinde toplam dort kazanim vardir. Her bir
kazanim icin 6 soru hazirlanip erisi testi ona gore olusturulmustur. Bloom
taksonomisine (Bloom ve digerleri, 1956) gore bilissel diizeyler ve bu
diizeylere (bilgi, kavrama ve uygulama) gore soru analiz tablosu
olusturulmustur. Arastirmaya baslamadan 6nce dgrencilere kendileri ile bir
calisma yapilacagt ve derse devam konularinin o6nemi aciklanmistir.
Kendilerinin en iyi nasil Ogreniyorlarsa o yontemlerle derse katilmalar
sdylenmistir. On yargilar1 6nlemek ve Ogretim ortaminin olumlu ya da
olumsuz etkilenmemesi i¢in deney ve kontrol gruplarina farkli yontemler
uygulanacagt belirtilmemistir.  Belirlenen kazanimlarin  verilmesinde
kullanilacak her tiirlii materyal, arag-gerecler tespit edilmis, arastirmacilar
tarafindan tasarlanmis, iretilmis ve kullanima hazir hale getirilmistir.
Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve SE modelinin temel basamaklarina
gore hazirlanan ders planlar1 ve etkinlikleri uygulanmistir (Bkz. EK-2).
Ogrenciler, uygulama siiresince diizenli olarak okula gelmeleri hususunda
uyarilmistir. Ogrencilere uygulanan deneysel islemlerin saghikli bir sekilde
ylriiylip yliriimedigi diger besinci sinif 6gretmeniyle haftada bir yapilan
ziimre toplantilartyla ayrica takip edilmistir. Bu toplantilar neticesinde
besinci smnif sosyal bilgiler dersi gretim programinda yer alan “Bir Ulke,
Bir Bayrak” iinitesindeki kazanimlarina yonelik SE yapilandirmaci 6grenme
modeline gore li¢ etkinlik gelistirilmistir. Yine bu etkinlikler ¢ercevesinde
yapilan geziler konun pekistirilmesi amag¢lanmistir (Bkz. EK-1).Tablo 2°de
5E yapilandirmaci 6grenme modeline dayali olarak gelistirilen etkinliklerde
kullanilan basamaklar verilmistir.

Diger taraftan, kontrol grubunda ise yapilandirmaci SE modeline dayali
olarak herhangi bir Ogretim faaliyeti gergeklestirilmemistir. Kontrol
grubundaki 6grencilere Milli Egitim Bakanliginin Ilkdgretim Sosyal Bilgiler
Dersi 4 ve 5. Smiflar Ogretim Programma (MEB, 2006) uygun olarak
hazirlanan O6grenci kilavuz kitabindaki etkinliklere dayali bir Ogretim
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yapitlmistir. Burada, Ogrenciler arastirmacilar kontroliindeki etkinlikleri
gerceklestirmigler ve sonucunda ise Ogretmenden doniit ve diizeltme
almislardir. Ayrica arastirmaci, 6grencilere kilavuz kitaptaki metinlerle ilgili
sorular sorarak, ogrencilerin bu sorular1 cevaplamalarini ve 6grencilerden
ilgili etkinlikleri gerceklestirmelerini istemistir.

Tablo 2: SE Modeline Dayah Gelistirilen Etkinliklerde Kullanilan Basamaklar

Etkinlik Ad1 Giris Kesfetme Aciklama Derinlesme Degerlendirme
1. Yasalar Metne ve Karincalarin Ogretmen Gazete Yapilandirilmis
Bizim i¢in Gorseller Yasam Aciklamast Haberlerini Grid
Var ve Dayal1 Sorular Sekilleri Ile ve Siuf Sinifa Getirip
Ulkemizin Tlgili Video Tartigmasi Yasalar ve
Yonetim izletme Yonetimle lgili
Yapist Haberleri

Tartisma
2. 1l ve Giinlik Grup Kurma Ogretmen | 11 Ozel Idaresine Acik Uglu
[lgemizin Yasantilardan ve Grup Aciklamast Agir Ceza Sorular ve
Yonetimi Yola Cikilarak Yonetimi ve Smif Mahkemesine Bosluk
Sorulan Belirleme Tartigmasi Gezi Doldurma
Sorular Etkinligi Diizenleme
3. Ortak Metne ve Ortak Ogretmen Ortak Acik Uglu
Degerlerimiz Gorsellere Degerlerimiz | Agiklamasi | Degerlerimizin Sorular ve
Dayal1 Sorular ile Tlgili ve Siuf Sembollerini Sema
Video Tartigmast Cizme Tamamlama
izletme Yarigmast

Veri Toplama Araglart

Bu arastirma i¢in gerekli olan veriler arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Sosyal bilgiler dersi akademik basari testi” ile toplanmistir.
Aragtirmada kullanilan teste iligkin bilgiler asagida verilmistir.

Akademik Basart Testi

Ogrencilerin  sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilarim
belirleyebilmek igin “Bir Ulke, Bir Bayrak” iinitesi icin gelistirilen dort
secenekli coktan se¢cmeli bir test kullanilmigtir. Testin deneme formu
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis ¢oktan se¢meli 25 maddeden
olusmaktadir. Testin hazirlanmasinda ilkogretim 5. sinif sosyal bilgiler ders
kitabt ve ayni kitabin ¢alisma kitabindan yararlanilmistir. Testin madde
aywricilik indeksi (rix) .31’in {izerinde olan maddeler testin ana formuna
alinmistir. Madde ayiricilik indeksleri esas alinarak son sekli olusturulan
testte 20 madde yer almistir. 20 maddeden olusan testte yer alan her bir
dogru madde i¢in 1 (bir) puan verilmistir. Bu sekilde, testten elde edilen en
yiiksek toplam puan 20 olarak belirlenmistir. Gelistirilen taslak test formu 80
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kisilik altmer smf O6grenci grubuna uygulanarak, testin psikometrik
ozellikleri belirlenmistir. Testin giivenirligini belirlemek igin KRy
(KubiszynveBorich, 2003) formiiliinden yararlanilmistir. Akademik basari
testine iliskin olarak; testin ortalama gii¢liik indeksleri (pj), testin ortalama
ayricilik indeksleri (rjy) ile birlikte testin aritmetik ortalamasi (X ), standart

sapmasi (Sx) ve giivenirlik katsayis1 (KR,) Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: Basar1 Testi Taslag: Test Istatistikleri

o | x | s | KRe | om [ x|
| 80 | 6 | 246 | 079 | 070 | 0.30 |

Tablo 3 incelendiginde, yapilan istatistiksel analizlerde gelistirilen
taslak test formunun KRy glivenirlik katsayisinin 0.79, ortalama giigliigiiniin
0.70 ve ortalama ayirt ediciliginin de 0.30 oldugu goriilmiistiir. Buna gore,
besinci sinif sosyal bilgiler dersi basari testi taslaginin; “yiiksek” diizey
giivenirlige, “orta” diizey gligliige ve “yiliksek” diizey ayirt etme giiciine
sahip oldugu anlasilmistir (KubiszynveBorich, 2003).

Verilerin Analizi

Bu arastirmada, verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma
test teknikleri ile gruplar arasinda karsilagtirmalar yapabilmek i¢cin Mann
Whitney-U ve eslestirilmis gruplar t testleri kullanilmistir. Yapilan
aragtirmada, elde edilen verileri analiz etmek amaciyla SPSS 17.0 paket
programindan yararlanilmistir. Arastirmada, verilerin yorumlanmasinda
anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmistir.

Swnrliliklar

Yapilan arastirmanin smirliliklarinin en basinda alinan kiigiik 6rnek
diizeyi gelmektedir. Nitekim yapilan bu aragtirma Karaman ilinde bulunan
bir ilkdgretim okulunun besinci sinifinda 6grenim gérmekte olan toplam 34
ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Diger bir simirlilik ise, sosyal bilgiler
dersinde yapilandirmaci yaklasim S5E yapilandirmaci 6grenme modeline
dayal1 olarak yapilan 6gretim ile 6grenci kilavuz kitaplarindaki etkinliklere
dayali dersin etkileri karsilastirmak icin secilen “Bir Ulke, Bir Bayrak”
uinitesi ile sinirhdir.

Sayiltilar

Sosyal bilgiler dersinde deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test—
son test olarak uygulanan akademik basari testi 6grencilerin “Bir Ulke, Bir
Bayrak™ iinitesindeki basar1 diizeylerini yansitmaktadir. Diger yandan, deney
ve kontrol gruplari olusturulurken kullanilan oSlgiitler yansizlik agisindan
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yeterli diizeydedir ve deney ve kontrol gruplarinda kontrol altina alinamayan
degiskenler sonucu olumsuz yonde etkilemez.

Bulgular

Bu boéliimde, arastirma kapsamindaki 6grencilerden toplanan verilerin
istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.
Elde edilen bulgular, arastirmanin amacinda yer alan sorularla ilgili olarak
basliklar altinda verilerek tablolarda gosterilmistir.

Birinci Alt-Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin  birinci  alt problemi, “Yapilandirmact 5E modeli
etkinliklerine dayali 6gretimin yapildigr deney grubu ile 6grenci kilavuz
kitabina dayali olarak etkinliklerin kullanildigr kontrol grubunun 6gretim
stireci sonundaki akademik basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark var mudir?” seklinde ifade edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarmin sosyal bilgiler dersinde “Bir Ulke, Bir Bayrak” iinitesine iligkin
akademik basart puanlari karsilastirilarak aradaki farkla bakilmistir. Bu
amagla, gruplarin dntest sonuglarina dair bilgiler Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest Puanlarina iliskin M W-U testi
Sonuglari

Gruplar n X Sx sd U P

Deney 17 15.17 2.32 30 137.500 .808

Kontrol 17 15.11 3.19

Deney grubunun dntest puaninin X deney=15.17+2.32, kontrol grubunun

ontest puaninin ise X konrol= 15.11+3.19 olarak hesaplandig1 goriilmektedir.
Bu sonuca gore; her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda yapilan Mann
Whitney-U testi [Ugy= 137.500, p>.05] sonucunda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir (Tablo 4). Sonug itibari ile gruplarin Ontest puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamakla birlikte, gruplarin birbirleri ile

homojenlik gosterdikleri ifade edilebilir. sontest sonuglarina dair istatistiki
bilgi ise Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5°de katilimcilarin sontest puanlarmin X deney=18.82+1.07 ile X
ronroi=10.23+2 @1 arasinda degistigi goriilmektedir. Deney grubu ve kontrol
grubu arasinda hesaplanan Mann Whitney-U testi degeri [Uiy= 64.500,
p<.05] anlamh bir farkliligin oldugunu gostermektedir. Deney grubu ve

kontrol grubu arasindaki son test puanlari arasindaki farka bakildiginda
deney grubu lehine oldugu, baska bir ifade ile O0grenme stratejilerinin
Ogretiminin, 6grenci kilavuz kitaplarina dayali 6gretim yapilan gruba gore
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anlamli  dlizeyde daha yiiksek akademik basariya sahip oldugu
anlasilmaktadir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina iliskin M W-U testi
Sonuclar:

Gruplar n Y Sx sd U »
Deney 17 18.82 1.07
Kontrol | 17 16.23 261 32 64.500 000

Ikinci Alt-Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin  ikinci alt problemi, “Yapilandirmact S5E modeli
etkinliklerine dayali 6gretimin yapildigr deney grubu ile 6grenci kilavuz
kitabina dayali olarak etkinliklerin kullanildigir kontrol grubunun 6gretim
stireci sonundaki erisi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?” seklinde ifade edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin sosyal
bilgiler dersinde “Bir Ulke, Bir Bayrak” iinitesine iliskin erisi diizeyleri
karsilagtirilarak aradaki farkla bakilmistir. Bu amagla, gruplarin erisi
sonuglarina iliskin bilgiler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest - Sontest Puanlar1 Arasindaki
Fark

Ontest Sontest Erisi

Gruplar | g X Sx | g Y Sx | x Sx t P
Deney 17 | 15.17 | 232 | 17 | 18.82 | 1.07 | 3.65 | 1.69 | -4.489 | .000
Kontrol | 17 | 15.11 | 3.19 | 17 | 16.23 | 2.61 | 1.12 | 2.90

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest basari
puanlar1 arasindaki farka bakildiginda; deney grubu 6grencilerinin X

deney=

15.17+2.32 ile X deney= 18.82x1.07 arasinda, kontrol grubu 6grencilerinin

ise X o= 15.11£3.19 ile X ;.= 16.2322.61 arasinda bir erisi diizeyi
elde ettigi goriilmektedir (Tablo 6). Elde edilen veriler 1s181inda gruplarin
arasindaki farka bakildiginda, deney grubu lehine anlamli bir sonug (p<.05)
elde edilmistir.

Sonuglar ve Tartisma

Yapilandirmaci 6grenme, bireylerin kendi var olan bilgileriyle yeni
fikirleri birlestirerek anlam insa ettikleri aktif bir islemi igermektedir (Jones
ve Brader-Araje, 2002). Bu sebeple, yapilandirmaci anlayista bilgi, yalnizca
dis diinyanin bir kopyas1 ya da bir kisiden digerine gecen edilgen bir emilim
degildir (Phillips, 2000). Yapilandirmaci anlayista 6grenci dis uyaranlarin
edilgen bir alicist olmayip, onlarin oOziimleyicisi ve bilginin etkin

79



S.POLAT, G. BAS / Cankir1 Karatekin Universitesi SBE Dergisi 3(2): 069-092

olusturucusudur.  Yapilandirmacilikta 6grenme, daha c¢ok bir anlam
olusturma olarak goriilmekte ve anlamin ise dogrudan dogruya Ogretimle
degil, 6grenen tarafindan olusturuldugu ileri siirtilmektedir (Biggs, 1996).
Ogrenenler, deneyimlerini temel alarak yeni oOgrendikleri bilgileri
yapilandirmasinda ve bilgi liretmesinde en 6nemli destegi yapilandirmaci
o6grenme yaklasiminda bulmaktadirlar. Bu baglamda amaci, yapilandirmact
5E modeli etkinliklerine dayali olarak yapilan 6gretimin ilkogretim sosyal
bilgiler dersinde 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisini incelemek
olan bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore, yapilandirmaci SE modeline
etkinliklerine dayali yapilan 6gretiminin 6grencilerin konu/linite sonundaki
akademik basar1 diizeyine, 6grenci kilavuz kitaplarindaki etkinliklere dayali
olarak yapilan 6gretim etkinliklerine oranla daha olumlu etkilerinin oldugu
saptanmistir. Arastirma Oncesinde deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin akademik bagar1 Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilik bulunmamakta oldugu tespit edilmisti. Ogrencilere
uygulanan yapilandirmaci 5E modeline etkinliklerine dayali olarak yapilan
O0gretiminin sonunda deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilari
kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilana gore anlamli olarak
daha yiiksek diizeyde bulunmustur. Elde edilen bu bulgu, yapilandirmaci 5E
modeline dayali etkinliklerle yapilan 6gretiminin o6grencilerin akademik
basarilarina olumlu yonde katki sagladigint gostermektedir. Yurdakul (2004)
yapmis oldugu arastirmada sosyal bilgiler dersinde yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminin 6grenenlerin problem ¢dzme becerilerine, bilisotesi farkindalik
ve derse yonelik tutum diizeylerine etkisi ile 6grenme siirecine katkilarini
belirlemeye calismistir. Yurdakul (2004) tarafindan yapilan bu arastirmada
uygulama siireci ise SE modeli temele alinarak tasarimlanan 6grenme
planlariyla gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, yapilandirmact
program tasarisina yonelik uygulamalarin 6grenenlerin akademik basarilarini
gelistirmede geleneksel yaklasima gore daha etkili oldugu gorilmistiir.
Savas (2006) tarafindan yapilan bir baska arastirmada ise, yapilandirmaci
ogretim geleneksel {tinite siirecinin uygulandigi deney grubunun basar:
puanlarinin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farklilastig1 gézlenmistir.
Ayn1 zamanda, Karaduman ve Giiltekin (2007) tarafindan yapilan
arastirmada da, yapilandirmaci yaklasima dayali olarak yapilan 6gretimin
ogrencilerin akademik basarilarina anlamli katkilar yaptigi bulunmustur.
Yapilan bir diger arastirmada ise Celebi (2006), sosyal bilgiler dersinde
yapilandirmacilik yaklasimina dayali igbirlikli 6grenmenin 6grencilerin
akademik basarilarina anlamli katkilar yaptigint saptamistir. Yapilan diger
sosyal alanlarla ilgili arastirmalarda da, yapilandirmaci SE modeline dayali
etkinliklerle yapilan 6gretiminin 6grenmeyi gelistirdigine iliskin kanitlar
sunulmaktadir (Karaduman, 2005; Karakus, 2006; Oztiirk, 2008; Kaptan ve
Seyhioglu, 2011). Ayrica, fen ve matematik alanlarina yonelik olarak
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yapilan arastirmalar da, yapilandirmaci 5E modeline dayali etkinliklerle
yapilan Ogretiminin 6grenmeyi gelistirdigine iliskin oldukca fazla sayida
kanit sunmaktadir (Balci, 2005; Ergin, 2006, 2012; Saglam, 2006; Saka,
2006; Ozsevgeq, 2006; Atilboz, 2007; Bozdogan ve Altungekic, 2007; Ekici,
2007; Er, 2008; Karacak, 2008; Haras, 2009; Tiirker, 2010; Sahin, 2010;
Temiz, 2010; Yalg¢in ve Bayrakgeken, 2010). Ilgili alanyazindan elde edilen
bulgular, yapilan bu arastirmanin yapilandirmact SE modeline dayali
etkinliklerle yapilan 6gretiminin deney grubundaki 6grencilerin akademik
basarilarina anlamli diizeyde olumlu katki sagladigi bulgusu ile paralellik
gostermektedir.

Yapilandirmact 5E modelinin icerisinde barindirdigi, kesfetme ve
derinlestirme asamalari, bilginin diisiinerek ve akil yiriiterek elde
edinilmesini ve edinilen bilgilerin ise daha anlamli hale getirilebilmesi icin
baz1 siirecleri beraberinde getirmektedir. Ogrencilerin kesfetme asamasinda
birtakim hipotezleri tireterek, bunlara iliskin veriler toplayarak, burada {ist
diizeyli diistinme faaliyetleri gerceklestirmeleri dgrenilenlerin daha anlaml
olmasini, bununla birlikte yapilandirmact SE modeline dayali etkinliklerle
Ogretim yapilan sinifin daha basarili olmasini saglamis olabilir. Bu yaklasim
diistinme, deneme ve bulmayi esas almaktadir. Bunun icin de 6gretmen
ogrencilere kavramlari, ilkeleri kendisinin vermesi yerine, 6grencileri deney
yapmaya, ilkeleri ve kavramlari bulmaya tesvik etmektedir (Tasdemir,
2000). Kesfetme asamasinda 6grenci isbirlikli cabalar igerisine de girmek
suretiyle, kesfettigi kavramlar1 ve ilkeleri sorgulama, dogruluklarini sinama,
yanliglarini diizeltme imkanlar1 elde etmektedir (Yanpar-Sahin, 2005).
Boylesi bir ortamda, dogal olarak, 6grencinin 6grenme siirecine daha aktif
katilmas1 ve daha anlamli 6grenmeler gergeklestirmesi beklenmektedir.
Bununla birlikte, derinlestirme asamasinda da, Ogrencilerin daha onceki
asamalarda elde ettikleri bilgileri veya problem ¢6zme yaklagimlarini yeni
olaylara, problemlere ve giinliik hayata uygulamalart s6z konusudur.
Ogrenciler, kesfetme asamasinda elde etikleri yeni kavram ve ilkeleri, yeni
durumlara ve(ya) problemlere uygulama firsati elde etmekte, sonucunda ise
daha anlamli Ogrenmeler gergeklestirmektedirler. Nitekim Bybee ve
digerlerine (2006) goére bu durum ogrencilere miicadele etmeyi, yeniden
faaliyette bulunmayi, yeni durumlarla basa ¢ikmayi, olaylar1 kritik ederek
fikir yuriitmeyi, yeni deneyimler kazanmay1 saglamaktadir. Yapilandirmaci
5E modelinin son basamagi olan degerlendirme basamaginda ise, 0grenci
gostermis oldugu performansi, edindigi becerileri ve kavramlari
degerlendirmektedir. Ogrenci, edindigi kavram, ilke, beceri ve siire¢
icerisinde gostermis oldugu performansi degerlendirerek, kendine iliskin
Ozdiizenleme becerilerini de ise kosarak eski ile yeni bilgileri arasinda
anlamlt  iligkiler —kurmak suretiyle edindigi anlamlar1  yeniden
yapilandirmaktadir (Brooks ve Brooks, 1999). Yapilandirmaci SE modelinin
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icerisinde barindirdig: siirecler, uzun zaman almakla birlikte, anlamli ve
kalict izli 6grenmelerin gergeklestirilmesinde oldukca dnemli goriilmektedir.
Yapilandirmaci 5E modelinin icerigindeki dongiisel yaklasgim, bilginin ve
gercegin biteviye cabalarla yeniden kesfedilmesini ve yeni anlamlarin
olusturulmasma onemli katkilar saglamaktadir. Bu bakimdan, uygulanan
yapilandirmacit 5E modelinin barindirdigi bu dongiisel yaklasim, bilginin
transferini de saglamakta ve bilginin gilinliik hayatta kullanilmasinin da
yolunu agmaktadir. Diger yandan, Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin
uygulandig1 6grenme ortamlart 6grenenlerin 6grenme siirecinde daha fazla
sorumluluk almalarini ve etkin olmalarii gerektirmektedir. Yapilandirmact
O0grenme ortamlar1 Ogrenenlerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesimde
bulunmalarina ve dolayisiyla zengin Ogrenme yasantilar1 gegirmelerine
olanak saglayacak bir bicimde diizenlenmelidir. Zira, boylesi 6grenme
ortamlar1 sayesinde Ogrenenler zihinlerinde daha oOnce yapilandirdiklar
bilgilerin dogrulugunu sinama, yanlislarini diizeltme, eski diigiincelerinden
vazgecerek yerine yenilerini koyma firsati elde etmektedirler (Yasar, 1998).
Bu baglamda, yapilan bu arastirmada elde edilen sonug, yapilandirmaci 5E
modelinin 6grencilerin akademik basarilarina anlamli katki yaptigim
gostermektedir.

Yapilandirmaci 5E modeline dayali etkinliklerle yapilan 6gretiminin
ilkogretim sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin akademik basarilarina
yonelik etkisinin arastirildigi bu calismada elde edilen bulgular 1s181nda;
O0gretmenlerin, 5E modeline iliskin etkinlikleri mutlaka planlamalari,
derslerini planlarken ogrencilerin dogal meraklarin1 ayaklandiracak/
uyandiracak etkinlikleri dikkatle se¢cmeleri, 6grencilere kavram ve ilkeleri
dogrudan vermek yerine bu kavram ve ilkeleri isbirlikli caligmalarla
kesfetmelerinin saglanmasi, 6gretmenin SE modelinin a¢iklama kisminda bu
kavram ve ilkeleri dogrudan agiklamaktan daha ziyade dgrencilerle birlikte
bunlar1  agiklifa  kavusturmalari,  Ogrencilerin  edindigi  bilgileri
anlamlandirabilmeleri i¢in mutlaka ger¢ek yasamdan etkinlikler ve siiregler
icerisine sokulmasi ve sonucunda ise gerceklestirilen etkinlikler neticesinde
kendisini gerek bireysel gerekse de akran cevresi igerisinde degerlendirmesi
gerektigi sdylenebilir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin dnerilen bu etkinlikleri
yaptiktan sonra, mutlaka ogrencilerin 6grendiklerini diisiinebilecekleri,
tartigabilecekleri,  yazabilecekleri ~ve  kullanabilecekleri  ortamlari
olusturmalar1 gerekmektedir. Nitekim Ogrenme siirecinde, O6grenenlerin
kendi anlamlarin1 aragtirarak, kararlar vererek, igbirligi igerisinde calisarak,
ist diizey disinme becerilerini ve kendi yaraticiliklarini kullanarak
ogrenmeleri  hedeflenmektedir  (Demirel, 2005). Bu bakimdan,
yapilandirmact 6grenme 6grenenlerin problem ¢ézme, elestirel diistinme ve
yaratilik siirecleri {izerine temellendirilmelidir (Fer ve Cirik, 2007).
Ogretmenler, kavram ve ilkelerin dgrenilmesinde aceleci davranmamal,
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ogrencilere anlamlart kesfedebilmeleri icin gerekli uygun zaman
yaratilmalidir. Yapilandirmaci anlamda 6grenmen esnek zaman dilimlerinde,
gercek yasam durumlarinda ve baglam merkezli zengin yasantilar sayesinde
kurulan 6zgiin iligkilerle olugsmaktadir (Yurdakul, 2004).

Bunun disinda, 6gretim programlart ve buna yonelik olarak da ders
kitaplar1 hazirlanirken yapilandirmact 5E modelinin gerektirmis oldugu
ozelliklerin  bunlara yansitilmasi  olduk¢a 6nemlidir. Ogretmenlerin
yapilandirmaci S5E modelinin  sunmus oldugu 6gretim etkinliklerini
derslerinde etkili kullanmalarina yonelik olarak da egitimden gegirilmesi son
derece dnemli goriilmektedir. Yapilandirmaci SE modelini derslerinde nasil
etkinliklerine derslerinde yer vermesi pek miimkiin goézilkmemektedir. Zira
Savas (2006) yapmis oldugu arastirmada, sosyal bilgiler dersi dgrenme
ortamlarinin  yapilandirmact  yaklasimin  uygulanmasmma pek uygun
olmadigini, yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin okullarda olusturulmasinin
oniinde ciddi problemlerin goriildiigiinii belirtmistir. Bununla birlikte, Ekinci
(2007) tarafindan sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinin yapilandirmact
yaklagim baglaminda degerlendirildigi bir baska arastirmada ise,
programlardaki kazanimlarin bilgi diizeyinde kaldigi ve gergek hayata
aktarilamadigi, ara¢ gereg¢ eksikligi ve kalabalik siniflar, okullarin konumu,
cevre kosullarmmin olumsuz olusu, gezi ve incelemelerdeki prosediiriin
getirdigi sorunlar kazanimlara ulasilmasini, beklenen o6grenme Ogretme
ortaminin yaratilmasini, Olgme ve degerlendirmenin yapilandirmact
yaklasima uygun olarak gerceklestirilmesini olumsuz etkiledigi, kazanimlara
ulasmak i¢in zamanin yetersiz oldugu, hazirlanan etkinliklerin cevre
kosullarina uygun olmadigi, hala davranis¢r yaklasima gore ders islenmekte
ve Ogretmenler ders igerigini adim adim belirleyerek isleyis stirecini
yonetmekte oldugu, Yapilan etkinlik ve caligmalar dersi daha eglenceli hale
getirirken ote yandan ogrencilerin beklentilerini tam olarak karsilayamadig,
Ogrenenlerin kendi 6grenmelerinin sorumluluklarini alabilecekleri ortamin
olusturulamadigi, isleyis siirecinin ders kitaplarina baglh olarak yiiriitiildiigi,
vb. bulgular elde edilmistir. Bu baglamda, yapilandirmact yaklasimin sosyal
bilgiler derslerinde daha etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in mutlaka
O6grenme ortamlarinin, 6gretim programlarinin ve bu dogrultuda da ders
kitaplariin gézden gegirilmesi oldukca dnemli goriilmektedir.

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretiminde yapilandirmaci SE modeline
dayali  etkinliklerle  yapilan  Ogretiminden  etkili  bir  sekilde
yararlanilabilecegini isaret eden bulgular elde edilmistir. Ancak elde edilen
bulgular, deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayilari ile sinirlidir. Bu
calisma, daha biiylik gruplarda uygulanip 5E modeline dayali yapilan
ogretimin etkililigi farkli agilardan (giidii, 6grenilenlerin kaliciligi, kavram
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O0grenme, akademik benlik tasarimi, derse yonelik tutum, bilisotesi
farkindalik, vb.) sorgulanabilir. Sonug¢ olarak, Ilkogretim Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programimin (MEB, 2006) yapilandirmaci SE modeline dayali
etkinliklerle yapilan Ogretim ile uygulamaya gecirilmesinin, bilissel ve
duyussal 6grenme {irlinlerinin niteligi tizerinde olumlu etkiler yaratacag:
disiiniilmekte ve farkli egitim diizeylerinde ve farkli derslerde de bu
arastirmaya benzer ¢aligsmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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EKLER
EK-1: Yapilan Gezilere iliskin Gorseller

EK-2: Ornek Ders Plam
Arag Geregler
e  Konu: il ve ilgemizin Y&netimi ve Ortak Degerlerimiz
* 5 E modeli ders plani
e Akilli tahta
*  Sinevizyon
e Defter
*  (Cesitli videolar ve fotograflar
e Ogrenci kitaplar1 ve ders defteri
e Siire 5 ders saati

Giris Etkinlikleri (enter): Yeni bir konuya ge¢gmeden dnce 6grencilerin bu
konuyla ilgili 6n bilgilerini gesitli sorular sorarak 6grenmek onlara mevcut
bilgiyi vermede o6gretmenin isini kolaylastiracaktir. Burada da yakindan
uzaga dogru ilkesini gz Onlinde bulundurularak 6grencilere konu dncesi
asagidaki sorular sorulmustur.

* Ailenizde yapilacak olan 6nemli islerde kime danisilir?

*  Okul yonetiminde bulunan en yetkili kisi kimdir?

 llimiz kim tarafindan yonetilir? Bu kisinin gérev sorumluluklarini
biliyor musunuz?

*  “Ortak degerlerimiz” soziinden ne anliyorsunuz?

Sorulart sorulup 6grenciler yonlendirilerek cevaplamalari istenir. Daha sonra
iinite basinda sosyal bilgiler dersi ile ilgili olusturulan gruplarda, grup
baskanlarinin gérev ve sorumluluklari tartisilir.
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Kesfetme Etkinlikleri (explore): Ogrenci yorumlarindan yola gikilarak
bulunduklari mahallenin ilin ve ilgenin kimler tarafindan yonetilebilecegi
konusunda tekrar bir tartisma ortami olusturulur. Bir ilde diizeni saglayan
valilik ve ona bagli olan idarelerdir. iller yasalarla kurulur. Ulkemizde 81
tane il vardir. il ydnetiminde vali, il yonetim baskanlar1 ve il idare kurulu yer
alir. Vali, ilde devleti temsil eden en iist diizeydeki yetkilidir. Bir yerlesim
yerinin ¢evre diizenlemesi, imar plani, temizlik isleri, nikah ve ulasim gibi
gorevleri hangi kurum istlenmektedir? Soru yoneltilerek bir yerlesim
yerinde kaymakamlik ve valilik diginda diger islerle ilgilenen birimlerin
oldugu fark ettirilir. Ortak degerlerle ilgili olarak kendi kiiltiiriimiize ait
degerlerden soz edilip bir iilkenin bagimsiz olmasinin 6nemine deginilir.
Daha sonra bagimsizlik sembolleri ile ilgili bir video izletildi. Video ile ilgili
tartisma ortami1 olusturulup iilkemize ait bagimsizlik sembolleri tanitildi.

Aciklama Etkinlikleri (explain): Bu siirecte il 6zel idaresi veya belediye ile
diyaloga gecilip birinden aliman randevu {izere kurum ziyareti
gerceklestirilir. 11 6zel idaresinin randevu vermesi ile buraya
ogrencilerimizle birlikte yaptigimiz ziyaret neticesinde oradaki gorevliler
tarafindan ogrencilere; il 0zel idaresini gorevleri, valinin gorevleri ve
belediye baskaninin gorevleri detayli bir sekilde anlatildi (Ek 1).

Derinlesme (elaborate) etkinlikleri: Yapilan geziden yola c¢ikilarak
ogrencilere kitabi bilgiler seklinde il, ilce ve kasaba yonetimleri ile ilgili
asagidaki bilgiler verildikten sonra defterlerine kisa 6zet olarak yazdirilir.
iller yasalarla kurulur. Tiirkiye’de 81 il vardir. Il yonetiminde Vali, il
Yonetim Baskanlari ve il Idare Kurulu yer alir. Vali, ilde devleti temsil eden
en iist diizeydeki yetkilidir. Valilerin baglica gorevleri sunlardir:

* Ilde yasalar1 ve hiikiimetin programini uygulamak,

* [l merkezindeki kamu kurum ve kuruluslarinin ¢alismalarinin diizenini
saglamak,

* Il ile ilgili biitiin yazismalar1 yapmak.

flde gorev yapan ve Vali’ye kars1 sorumlu olan baslica gérevliler sunlardir:
Defterdar, Jandarma Komutani, Emniyet Miidiirii, Milli Egitim Miidiirt,
Niifus ve Vatandaglik Midiirti, Saglik Mudiirti, Tarim Midiirt, Bayindirlik
ve Iskan Midiirii, Kiiltiir Miidiirii, Turizm Miidiirii, Hukuk Isleri Midiirii.

flge yonetimi de il yonetimi gibidir. Ilgeyi Kaymakam yénetir. Kaymakam
ilgede devleti temsil eden en iist kademedeki yoneticidir.

Kaymakamlar;

* ilcede yasalarin uygulanmasindan sorumludur.
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* ilgede kendisine bagli kurum ve kuruluslarin ¢alismalarini denetler,
aralarinda is birligi saglamalarina yardime1 olur.

e ilge ile ilgili biitiin yazigsmalar1 yapar.

Bu bilgi verildikten sonra yerel yonetimle ilgili asagidaki sorular soruldu.
* Vali ve belediye baskaninin goreve gelme siireci ile ilgili neler
biliyorsunuz?
e Park yapimi ¢evre diizenlemesi ve ulasim ile ilgili konular kimin
faaliyetleri arasindadir?

Bu sorulara verilen cevaplar dogrultusunda valilik ve belediye baskanligi
arasindaki goreve gelme siireci ve sorumluluklar ile ilgili asagidaki bilgiler
verildi.

Il, ilge ve belde gibi sehir 6zelligi gosteren toplu yerlesim yerlerinde halkin
temel ihtiyaglarini karsilamak amaciyla olusturulmus bir yerel yonetim
birimdir. Bir sehrin belediye baskani o sehirde oturan insanlar tarafindan
secilir. Vali ise hiikiimet tarafindan atanir. Belediyelerin baslica gorevleri
sunlardir:

* Sehrin imar planim1 yapmak, ¢arpik yapilasmay: dnlemek, binalar i¢in
imar ruhsat1 vermek.

 Sehrin temizlik islerini yiiriitmek. Igme ve kullanma suyunu temin
etmek, kanalizasyon islerini yapmak. Bunlar defter yazdirildiktan sonra
ogrencilerden bayrak, para, cumhurbagkani forsu ve diger bagimsizlik
sembolleri ile ilgili resim yarismasi yapilacagi burada birinci olana
giizel bir 06diil verilecegi soylendi. Isteyen istedigi bagimsizlik
semboliinii resmedebilir.

Degerlendirme (evaluate) Etkinlikleri:

Asagidaki tabloyu tamamlayiniz.

92





