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OZET: Bu arastirmann amaci, okuléncesi egitim kurumuna devam eden ve etmeyen 5—6 yas
cocuklarinin tistdil becerilerini, yas, cinsiyet ve okuldncesi egitim kurumlarina devam edip-
etmeme degiskenleri agisindan incelemektir. Arastirma, okuldncesi egitim kurumuna devam
eden ve etmeyen 5—6 yas grubu toplam 64 ¢ocuk tizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, iistdil
beceri islemleri kullanilmis ve elde edilen veriler, t testiyle analiz edilmistir. Calismada, CSA
ve SHA islemlerinde 6 yas ¢ocuklarimn 5 yas cocuklarina gére daha basarith olduklar
gozlenmistir. Kiz ¢ocuklarimin SHA islemine iligkin becerilerinin erkek ¢ocuklarma gére daha
gelismig olduklar: goriilmiistiir. CSA, SHA, BSB ve SSB islemlerinde, okuléncesi egitim
kurumuna devam eden ¢ocuklarin lehine bir sonug elde edilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Ustdil becerileri, cocuk, okul dncesi egitim, yas, cinsiyet.

ABSTRACT: The purpose of this research is to examine the metalinguistic skills of 5 and 6
year-old children who attend preschool education and who do not in terms of age, sex and
whether they go to preschool or not. The research was conducted on 64 children belonging to
5-6 year-old group attending preschool education and those not going to preschool. In the
research, metalinguistic skill procedures were used. The data obtained were analyzed by t-
test. According to the research, it has been observed that 6-year-old children are more
successful than 5-year-olds on CSA and SHA tasks. It is seen that girls’ skills on SHA tasks
are more developed than boys’. At the end of SWS, SWP, FWB and FWE tasks, a result was
gained in favour of children who attend preschool education.
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GIRIS

Dil konugsmanin temelini olusturmaktadir ve insanoglu i¢in ¢ok 6nemli bir yeri
vardir. Dil hakkinda pek ¢ok tanim yapilmistir. Owens ve Robert (2005) dili, istege
bagli sembollerin ve bu sembollerin kuralli kombinasyonlarinin kullanimi ile
kavramlarin agiklanmasini saglayan ortak bir sosyal kod ya da uluslararasi bir sistem
olarak tanimlamistir. Lahey (1978)'e gore; “dil, iletisimi gerceklestirmek igin
isaretler sistemi vasitasiyla diinya hakkindaki diisiinceleri temsil etmek amaciyla
kullanilan bir sifre/kod bilgisi” olarak tanimlanir. Ustdil becerisi ise, Chaney (1989)
tarafindan; dil hakkinda disiinme ve dilin yapisal &zelliklerini bilingli olarak
diizenleme becerisini olarak tanimlanmustir. Dil, insanlarin birbirleri ile
etkilesimlerini saglayarak sosyal davranislart organize eden Onemli bir
mekanizmadir (akt:Acarlar, Ege ve Turan, 2002). Bu nedenle insanlarda dilin nasil
gelistigi ve cocuklarin c¢evreleri ile etkilesimde bulunmak i¢in nasil kullandiklar1 hep
merak konusu olmustur.

Herhangi bir kiiltiir icinde dogan ¢ocuk, konusma organlariyla ilgili agir bir
hasar1 yoksa anadilini tam bir ¢ok arastirma yapilmis degisik goriisler ileri siiriilmiis
ve birgok kuram gelistirilmistir (Sen, 2004). Bu kuramlardan psikolinguistik kurama
gore, insanlarin sinir sisteminde dogustan getirdigi baz1 mekanizmalar bulunmakta
ve bu mekanizma sayesinde ¢ocuklar dilin kurallarini &grenebilmekte ve
kullanabilmektedir (Giileryliz, 1990). Davranigg1 goriise gore; dil kazaniminda
bebegin konusanlar: taklit etmesi ve eriskinlerin 6diillendirmelerle bebegin ¢ikardig
sesleri desteklemeleri lizerinde durmaktadir (Karacan, 1998). Biligsel goriisiin temel
hipotezinde ise, dil kazaniminda kalitim, olgunlasma ve ¢evrenin etkilesim icinde
oldugu vurgulanmaktadir. Bir baska deyisle, bebekler konusma &grenmeye hazir
dogarlar ve gevre onlara konusma dgretir (Oztiirk, 2005). Pragmatik yaklasima gore
dil gelisimi, anadili 6grenme, sosyal gelisim siirecinde gerceklesir. Cocuk
isteklerini, taleplerini sosyal iletisim ortaminda acgiklamaya c¢alisarak dili
ogrenmektedirler (Aydin, 2005).

Bebekler dogdugu andan itibaren g¢evrelerinde duydugu seslere karsi duyarl
davranmaktadir. Bebeklerdeki bu seslere karsi duyarlilik, onlarin g¢evrelerine olan
algilarini gelistirmelerine ve nesnelere anlamlar yiiklemelerine yardimer olmaktadir.
Boyle bir siirecin sonucunda da cocuklarda dil gelisiminin temelleri atilmaya
baslanmaktadir. Cocuklardaki dil gelisimi, dogumla beraber baslayan ve cesitli
asamalar gosteren bir siiregtir. Cocuklar arasindaki bireysel farkliliklardan dolay: dil
gelisim agamalarinda bazi degisiklikler gozlenmesine ragmen, dil geligsim siirecleri
evrenseldir. Diinyanin her yerinde biligsel olarak saglikli olan ¢ocuklar, ayni gelisim
asamalarindan ge¢cmektedir. Cocuklarin dil kazanimlarinda bireysel farkliliklar
olmasina ragmen, dilin genel kazanimi sirasinda 6nemli benzerlikler bulunmaktadir
(Power ve Hubband, 1996).
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Cocugun dil gelisimi izlendiginde, dili anlama ve konusmada belli agamalar
gecirdigi goriiliir. Yeni dogan déneminde (0-6 hafta) bebek refleksif sesler ¢ikartir.
Bunlar, farklilasmamis sesler olarak adlandirilmakta, amagsiz, anlamsiz ve
rastlantisal olarak ¢ikarilmaktadir. Bir siire sonra bu sesler farklilasarak, uyariciyla
iliskili olarak, genellikle aclik ve rahatsizlik aglamalar1 seklinde degisiklige ugrarlar.
Gigildama dénemi olarak belirlenen 6 hafta ile 3 ay arasinda bebek ses oyunlart ile
ses iiretiminden zevk aldigini belli eder. a-u-o gibi {inliilerin uzatilmasi ile s-k-g gibi
yumusak damak ve girtlak seslerinin ¢ikarilmasi bu dénemin en belirgin 6zelligi
sayllmaktadir. Mirlldanma 3-6 aylar arasi olup, bebek b-m-p gibi dudak seslerini
¢ikarmaya baglar. Bebegin ses mekanizmasi iizerindeki kontroliiniin arttig1 ve kendi
cikardigr sesleri taklit ettigi goriilir. 6-9 aylar arasindaki mirildanmanin tekrar
doneminde, bebegin ¢ikardig sesler hece tekrarma dogru degismektedir ve ba-ba,
ma-ma gibi Unlii-linsiiz tiirii birlesimler en sik rastlanan yapilardir. Ses-sozciikler
doneminde (9-12 ay), tekrarlama ve ¢esitlenmis mirildanma goriiliir. Bu dénemde
¢ikarilan sesler, ana dile ait seslerdir. 12-18 aylar arsinda ¢ocuklar, ilk sozciiklerini
soylerler ve bu ifadeler bulunduklari durumla birlikte yorumlanmalidir. 18-24 aylar
arasinda ¢ocuklar tek sozciikleri ardi ardina getirerek iki ve ii¢ sozciiklii birlesimler
olustururlar. Cocugun bu dénemde 100-200 arasinda sozciigii vardir. 2-3 yas arasi,
dilbilgisi yeteneginin ve sozciik dagarciginin en hizli gelistigi donemdir.3-4 yaslar
arasinda ¢ocuklarin pek ¢ogu kendi ana dillerinin temel yapilarini 6grenirler. Sozciik
dagarcigr 900 civarindadir. Cocuklar genellikle, 4-5 yaslarinda kendi dillerinin
dilbilgisi yapisini tamamiyla 6grenmis olurlar (Baykog, Abidoglu, Dinger, Erdemir
ve Glimiiscii 2000).

Cocuklar bu dil gelisimi asamalarindan gegerken etrafindaki nesne ve olaylari
algilama, konustugu dilin farkina varma gibi becerileri de kazanmaktadir. Bu
becerilerin kazaniminda g¢evresel uyaricilarin rolii unutulmamalidir. Cocuklar ne
kadar ¢ok uyaricr ile karsilagirsa, etkilesimde bulunacagi uyaran sayisi da o kadar
artacagindan, ¢ocuklarin kullandiklar1 kelime sayis1 ve dolayisi ile istdil becerileri
olarak da adlandirilan dil farkindaligi artacaktir. Ciinkii ¢ocuklar dil gelisimi
evrelerini tamamlarken, hem anlamli ciimleler kurmayr hem de kullandiklar1 dili
anlamayr Ogrenirler. Cevreden gelen uyaranlar c¢ocugun mantiksal iliskiler
kurmasina ve konusmaya basladigi dili anlamlandirmasina yardimci bir unsur
olacaktir.

Cevresel faktorlerin kapsaminda olan iletisim etkeni de dil gelisimini
etkilemektedir. Cocuklar yasamlarinin ilerleyen donemlerinde, dili kendilerine 6zgii
bir bicimde kullanarak ¢evrelerindeki diger bireylerle iletisim kurmaya
yonelmektedirler. Kurulacak bu iletigsimin saglikli ve olumlu bir temele dayanmasi
ise, okuldncesi donemde gegirilecek deneyimlere baghdir (Bilir ve Bal, 1989). Bu
acidan bakildiginda c¢ocuklarin, dil farkindaligini arttirabilmeleri igin uygun
uyaricilarin  sunuldugu, sosyal ortamlara ihtiyaclart bulunmaktadir. Bu anlamda
cocuklarin dil gelisiminde okuldncesi egitim, biiylik éneme sahiptir. Okuldncesi
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egitim kurumlari, ¢ocuklarin kendi yasitlart ile ayn1 ortami paylasmalarini, zengin
uyaranlarla etkilesime girmelerini, ¢ocuklarin dili dogru ve giizel konusmalarini,
soru sorma, dinleme ve cevap verme aligkanligi kazanmalarmi saglayarak,
cocuklarin gelisim alanlarin1 6zellikle de dil gelisimlerini 6nemli diizeyde
desteklemektedir. Dil gelisimi agisindan desteklenen ¢ocuklar kelimeler ve nesneler
arasindaki iligkiyi daha iyi anlamlandirmaktadir. Boylece ¢ocuklar konustuklar: dili
daha iyi anlamak, maniple edebilme yani konustugu dilin farkinda olma becerisini
de gelistirmektedir.

Okuldncesi egitim alan ¢ocuklar kendi yagitlari ile iletisim kurabilme firsatina
sahiptir. Bu firsat c¢ocuklarin anlama, dinleme ve diisiinme becerilerini
etkilemektedir. Yani ¢ocuklar kullandiklari dil hakkinda yorum yapabilme becerisi
olan istdil becerilerini gelistirebilmektedir. Bunun yani sira okul 6ncesi egitim
almayan ¢ocuklar kisitli ¢evre imkanlar1 ve sosyal olanaklara sahip olduklari igin,
dili anlama ve farkinda olma becerisi yoniinden okul Oncesi egitim alan gocuklar
kadar fazla imkéana sahip degildir. Bu agidan bakildiginda bu arastirma okul 6ncesi
egitim kurumlarinin iistdil becerilerinin gelisimindeki yerini vurgulamaktadir.

Arastirma; okuloncesi egitim kurumuna devam eden ve etmeyen 5-6 yas
cocuklarmm {stdil becerilerini; yas, cinsiyet ve okuldncesi egitim kurumlarina
devam edip-etmeme degiskenleri agisindan incelemeyi amaglamaktadir.
Arastirmanin genel amaci dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Cocuklarin iistdil becerileri yasa gore farklilik géstermekte midir?

2. Cocuklarin iistdil becerileri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

3. Cocuklarm istdil becerileri okuloncesi egitim kurumuna devam edip-
etmeme agisindan farklilik gostermekte midir?

YONTEM
Katihhmcilar

Nedensel karsilagtirma tiirtinde tarama modeli olan arastirmanin evrenini,
Aydin ilinde bulunan okuléncesi egitim kurumuna devam eden ve etmeyen 5-6 yas
grubu cocuklar olusturmaktadir. Aydin’da bulunan okuldncesi egitim kurumlari
iginden, ii¢ okul arastirma Orneklemine almmustir. Arastirmanin drneklemint,
okuléncesi egitim kurumlarina devam eden ve etmeyen 5 yas grubu ¢ocuklardan 32,
okuléncesi egitim kurumlarina devam eden ve etmeyen 6 yas grubu ¢ocuklardan 32
olmak ftizere toplam 64 gocuk olusturmaktadir. Ayrica arastirmaya alman ¢ocuklarin
her gruptaki kiz ve erkek cocuk sayilar1 birbirine esit olacak sekilde Grneklem
grubuna alinmasma dikkat edilmistir. Calismanin bagimli degiskenini; ¢ocuklarin
iistdil becerileri, bagimsiz degiskenini ise, ¢ocuklarin yas, cinsiyet ve okuldncesi
egitim kurumuna devam edip-etmeme durumlari olusturmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsamina alman c¢ocuklara ait bilgileri elde edebilmek icin
¢ocuklarin ailelerine arastirmacilar tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu
uygulanmustir. Cocuklarin istdil becerilerinin belirlenmesinde Slgiit olarak Acarlar
ve diger, (1998) tarafindan c¢ocuklarin gelisimsel ozellikleri dikkate alinarak
hazirlanan 5 farkli stdil islemi uygulanmistir. Farkli iistdil becerilerini igeren
islemler asagida ayrintili olarak aciklanmistir. Arastirma, okuldncesi egitim
kurumlarma devam eden bes ve alt1 yas grubundaki ¢ocuklarin okula aligma siirecini
atlatmalar1 agisindan 2005-2006 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde Aydin
ilinde bulunan MEB'e bagh ii¢ okulda uygulanmistir. Calisma cocuklarin
birbirlerinden etkilenmelerini énlemek amaciyla, bireysel olarak ve sessiz bir odada
cocuklara uygulanmistir. Orneklerle cocuklara yapmalari gerekenler anlatildiktan
sonra ve tam olarak anladiklarindan emin olundugunda, islemler uygulanmaya
baslanmustir. Islemler uygulanirken cocuklarin ardi ardina iki isleme cevap
verememesi durumunda igleme devam edilmemis ve oraya kadar olan kisim
degerlendirmeye alinmistir. Cocuklardan cevaplamalar1 beklenen bes iistdil beceri
isleminin her basamaginda dogru sdylenilen her cevaba 1 puan verilmistir.
Uygulama sonucunda her ¢ocugun toplam puani hesaplanmigtir. Bu uygulama 13
Mart 2006 tarihinde baslamig, 28 Nisan 2006 tarihine kadar yedi hafta siireyle
devam etmistir. Caligmanin uygulamasi her ¢ocukta yaklagik 30 dakika stirmiistiir.

Ustdil beceri islemleri; “Ciimleyi Sozciiklere Ayirma (CSA), Sozciigii
Hecelere Ayirma (SHA), Sozctigii Seslere Ayirma (SSA), Verilen Sesle Baglayan
Sozciik Bulma (BSB) ve Verilen Sesin Sonda Oldugu Soézciigii Bulma (SSB)”
olmak tizere bes iistdil becerisinden olusmaktadir.

o Ciimleyi Sozciiklere Aywrma (CSA): Bu islem bigimsel ve sozciik sayisi
olarak basitten karmasiga dogru olan sekiz tane ciimleden olugmaktadir.
Cocuklardan ciimleleri sozciiklerine ayirmalari ve bunu yaparken de her
sozciikten sonra duraksamalari veya elle tempo tutmalari istenmistir. CSA’da
bulunan islemler agsagida verilmistir:

e Yemek ye.
Babam geldi.
Temiz corap giy.
Fare peyniri calmamias.
Ayse balik gibi yiizer.
Cocugun balonu havaya uctu.
Sisman asc1 giizel kofte yapar.
Ben denize giderken mayomu giydim.

o Sozciigii Hecelere Ayirma (SHA): Bu islemde g¢ocuklara iki, {i¢ ve dort
heceden olusan toplam alt1 tane sozciik verilmistir. SHA isleminde kullanilan
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sozciikler, “gemi, pasta, domates, hastane, ayakkabi, buzdolabi”dir.
Cocuklardan verilen bu sozciikleri her hecede duraksayarak veya el ile tempo
tutarak hecelere ayirmalari istenmistir.

o Sozciigii Seslere Ayirma (SSA): Bu iglemde farkli sayidaki sesten olusan, 9
tane sozciik bulunmaktadir. Cocuklardan bu sézciiklerdeki sesleri sdylemeleri
istenmektedir. Bu sozciikler, “su, ip, kum, bes, kamp, esek, avci, sapka,
deniz” seklindedir.

o Verilen Sesle Baslayan Soézciik Bulma (BSB): Bu islemde, ¢ocuklardan
verilen bir sesle baglayan sozciik bulmalar1 istenmistir. BSB islemi i¢in iki
iinlii ve ti¢ linslizden olusan “ a, k, 0, m, s” bes ses birim segilmistir.

o Verilen Sesin Sonda Oldugu Sozciigii Bulma (SSB): Bu islemde ise,
cocuklardan verilen sesin sonda oldugu sézciikk bulmalari istenmistir. SSB
islemi igin bir tinlii ve dort tinsiizden olusan “k, s, z, 1, i” bes sesbirim
secilmistir (Acarlar ve diger, 2002).

Olgegin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 89’'diir. Olgegin alt geler igin
Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar1 ise sirasiyla; 1. 6ge: .74; 2. 6ge: .86; 3. dge:
T4; 4. 0ge: .77; 5. 6ge: .7T4’tlir. Aracm gilivenirligi i¢ tutarlilik katsayina dayali
olarak belirlenmis, Kuder-Richardson (KR 20) formiilii uygulanmistir. Testin (KR
20) formiiliine gore giivenirlik katsayist .98 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastrmanin sonucunda elde edilen veriler SPSS—11.0 paket programinda
degerlendirilmistir. Arastirmanin ¢dziimlenmesinde .05 Onemlilik diizeyi esas
almmugtir. Ustdil becerilerinin alt islemlerinden alinan puan ortalamalarmin yas,
cinsiyet ve okuldncesi egitim kurumuna devam edip-etmeme degiskenlerine gore,
farklilik gosterip gostermediklerini belirlemek amaciyla “t testi” kullanilmistir. Elde
edilen sonuglar tablolar halinde verilmistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde arastirmaya katilan ¢ocuklarin iistdil beceri igslemlerinden elde
edilen bulgular sunulmustur.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Cocu{clarln Yas Degiskenine Gore, Ustdil
Becerilerinden Aldiklar:t Puanlara Iliskin t-Testi Sonuclart

Yas N X S Sd t P

Ciimleyi Sozciiklere Ayirma 5 32 543  1.34 6 .001*
(CSA) 6 32 671 146 3.64 P<.05
Sozciigii Hecelere Ayirma 5 32 418 1.82 6 .037*
(SHA) 6 32 49 .99 2.12  P<.05

Sozciigii Seslere Ayirma 5 32 125 1.88 & 359
(SSA) 6 32 162 131 92 P>.05

Verilen Sesle Baglayan 5 32 259 1.81 6 .091
Sozciik Bulma (BSB) 6 32 334 1.67 171 P>.05
Verilen Sesin Sonda Oldugu 5 32 1.15 1.72 6 181
Sozciigli Bulma (SSB) 6 32 165 1.18 1.35 P>.05

(*) Isareti alt islemin 0.05 diizeyinde anlamli oldugunu isaret etmektedir.

Tablo 1 incelendiginde, CSA isleminde alti yasindaki cocuklarin puan
ortalamalarinin (X=6.71), bes yasindaki ¢ocuklarin puan ortalamalarindan (X=5.43)
yiiksek oldugu gozlenmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlaml diizeyde
olup olmadigi t testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan
¢ocuklarm puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin  oldugunu
gostermektedir (p<.05). Tablo 1’in SHA islemine bakildiginda da, alti yasindaki
cocuklarmn istdil becerilerinin bu alt islemden aldiklar1 puan ortalamalarmm X=
4.96, bes yasindaki c¢ocuklarin puan ortalamalarmin da X=4.18 oldugu
gozlenmektedir. Ortalamalar sonucunda (p<.05) diizeyinde anlamli farklilik
bulunmustur. Bu sonuglar, CSA ve SHA islemlerinde alti yasindaki ¢ocuklarin bes
yasindaki ¢ocuklara gore, daha basarili olduklarin1 ortaya koymustur. Bir baska
ifade ile yas arttikca bu alt islemlerde cocuklarin daha ¢ok basari gosterdikleri
sOylenebilir. Bliss, Allen & Wrasse (1977) tarafindan; dort, bes, alti ve yedi
yasindaki c¢ocuklarmn ciimleleri dilbilgisi yoniinden incelenmistir. Arastirma
sonucunda, ¢ocuklarin yaslari arttik¢a kendilerine sorulan soruya verdikleri cevabin
dogruluk oranmin arttigr goriilmiistir. Yine Tural (1977) tarafindan, Ankara’da
anaokuluna giden 46 yas cocuklarinin bildikleri sozciik sayisina; yas, cinsiyet,
ailenin egitim diizeyi ve okula devam siiresinin etkisinin incelendigi arastirma
sonucunda dort, bes ve alt1 yas ¢ocuklarinin sozciik bilgilerinde yas degiskeninin
etkisinin 6nemli oldugu bulunmustur. Miller & Chapman (1981) tarafindan, 17-50
aylar arasindaki orta ve iist sosyo ekonomik diizeyde bulunan ¢ocuklarin ortalama
ifade uzunluklari ile yaslar arasindaki iliski incelendigi arastirma sonucunda da 18.
aydan 5 yasina kadar olan dénemde ¢ocuklarin yaglar1 sézciik uzunluklar: arasinda
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anlamli bir fark bulunmustur. Reese & Read (2000) tarafindan; bir yas yedi aylik, iki
yas sekiz aylik ve ii¢ yas dort aylik toplam 61 cocugun alici ve ifade edici dil
becerileri incelenmis ve ¢ocuklarin yaslari arttik¢a dil becerilerinin arttii sonucu
elde edilmistir. (Topbas, Bestoy, Demirpehlivan, Sezer, Kili¢ ve Deniz, 2004)
tarafindan, 5-8 yas arasi Tiirk ¢ocuklarmin dil gelisimlerinde ses bilgisel islemlerin
incelendigi arastirma sonucunda da, seslerin dizisel islemleri agisindan yaglara gore
farkliliklar oldugu saptanmustir.

SSA islemine bakildiginda ise, bes yasindaki ¢ocuklarin puan ortalamalarinin
X=1.25 alt1 yasindaki ¢ocuklarin puan ortalamalarmmn ise X=1.62 oldugu ve bu
ortalamalar dogrultusunda elde edilen t degerinin (p>.05) diizeyinde anlamlilik
gostermedigi goriilmektedir. Tabloda goriildiigii gibi iki grubun puan ortalamalari
birbirine ¢ok yakindir. Bu bulgu, bes ve alt1 yas cocuklarmin SSA iglemini yaklagik
olarak aymi diizeylerde yaptiklarini bize gostermektedir. Ayrica istdil beceri
uygulamalar1 genel olarak degerlendirildiginde, cocuklarin islemleri yapmada en ¢ok
zorlandiklar1 bolimiin SSA islemi oldugu gézlenmistir.

BSB isleminde bes yasindaki cocuklarin puan ortalamalari X=2.59 alti
yasindaki ¢ocuklarin puan ortalamasinin ise X=3.34’tiir. Elde edilen t degerinde
(p>.05) diizeyinde anlamli farklilik olmadigi goriilmiistir. SSB islemine
bakildiginda ise, bes yasindaki c¢ocuklarin puan ortalamalarmin X=1.15, alti
yasindaki ¢ocuklarin puan ortalamalari ise X=1.65’tir. Bu ortalamalar dogrultusunda
elde edilen t degerinin (p>.05) diizeyinde anlamlilik gostermedigi goriilmektedir. Bu
bulgu sonucunda, SSB isleminde 5-6 yas cocuklarinda herhangi bir farkliligin
gozlenmedigi sGylenebilir.

Bu ¢ islemin yas gruplari arasinda anlamli farkliliklar gostermedigi elde
edilen bulgular sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Ayni zamanda puan ortalamalarina
bakildigi zaman da, SSA, BSB ve SSB islemlerinin ortalamalarinin, CSA ve SHA
islemlerine gore daha diisiik oldugu da gdzlenmektedir. Istatistiksel islemlerden elde
edilen sonu¢ dogrultusunda, bu islemlerin bes ve alti1 yagindaki ¢ocuklar igin diger
islemlere gore daha zorlayict islemler oldugu sdylenebilir. Arastirma sonuglari,
cocuklarin SSA, BSB ve SSB islemlerini yapabilmek i¢in heniiz yeterli olgunluga ve
farkindaliga ulagamamig olduklarini ortaya koymaktadir.
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Tablo 2. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Cinsiyet Degiskenine Gore, Ustdil
Becerilerinden Aldiklar:t Puanlara Iliskin t-Testi Sonuclart

Cinsiyet N X S Sd t P

Ciimleyi Sozciiklere Kiz 32 6.40 1.18 62 1.73 };28()75
Ayirma (CSA) Erkek 3 5.75 1.77 '

Sozciigii Hecelere Kiz 32 5.09 89 62 2.88 .005%*
Ayirma (SHA) Erkek 32 4.06 1.81 P<.05

Sozctigii Seslere Kiz 32 1.62 1.68 62 .92 35
Ayirma (SSA) Erkek 32 125 156 P>.05
Verilen Sesle Kiz 32 2.96 .51 62 .00 1.00
Baglayan Sozciik P>.05

Bulma (BSB) Erkek 32 296  2.02

Verilen Sesin Sonda Kiz 32 1.62 .51 62 1.18 24

Ogilﬁi;‘ai‘ézggt)gu Erkek 32 118 144 p>.05
(*) Isareti alt islemin 0.05 diizeyinde anlamli oldugunu isaret etmektedir.

Aragtirmaya katilan c¢ocuklarm iistdil beceri iglemlerinden aldiklar1 puan

ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore, farklilagip farklilasmadigina iligkin
sonuglar Tablo 2’de verilmistir. Buna gore, ilk islem olan CSA isleminde kiz
¢ocuklarmm aldiklar1 puan ortalamasinin  X=6.40 erkek c¢ocuklarinin puan
ortalamalar1 ise X=5.75 oldugu gozlenmektedir. Bu ortalamalar sonucunda elde
edilen t degerine bakildiginda (p>.05) diizeyinde anlamli farkliik olmadigi
goriilmektedir. Bu bulgu, kiz ve erkek ¢ocuklarin CSA islemini yaklasik olarak ayni
diizeylerde yapabildiklerini géstermektedir.

SHA islemine bakildiginda ise, kiz ¢ocuklarmin bu islemden aldiklari puan
ortalamalarinin X=5.09 erkek cocuklarinin aldiklari puan ortalamalarinin X=4.06
oldugu goriilecektir. Yapilan analiz sonucunda SHA islem agisindan iki cinsiyet
arasinda (p<.05) diizeyinde anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu bulgu, arastirma
kapsaminda bulunan kiz ¢ocuklarmin sozciigli hecelere ayirma isleminde erkek
cocuklarma gore, daha basarili olduklarin1 gostermektedir. Sec¢ilmis (1996),
tarafindan ¢ocuklarin dil gelisimleri ile ilgili becerilerin incelendigi arastirma
sonucunda kiz ¢ocuklarm erkek ¢ocuklara gore dil becerileri yoniinden daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bu bulgu calismay1 destekler
niteliktedir.

SSA isleminde, kiz ¢ocuklarinin puan ortalamalar1 incelendiginde X=1.62
oldugu, erkek ¢ocuklarinin puan ortalamalarinin ise X=1.25 oldugu goriilecektir. t
testi ile analizde ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi sonucu elde
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edilmistir (p>.05). BSB islemine bakildiginda ise, kiz ve erkek ¢ocuklarin ayni puan
ortalamalarin1 aldiklar1 X=2.96 goriilmektedir. SSB isleminde ise, kiz ve erkek
¢ocuklarin ortalamalar1 incelendiginde, kizlarimn X=1.62 oldugu, erkek c¢ocuklarin
puan ortalamalarmm ise X=1.18 oldugu goériilecektir. Yapilan t testi sinamasi
sonucunda puan ortalamalar1 arasinda (p>.05) diizeyinde anlamli bir fark
bulunamamustir.

Ustdil beceri islemlerinden yalnizca sdzciikleri hecelere ayirma (SHA) islemi,
cinsiyet agisindan anlamli farklilik géstermektedir. Diger islemlerde ise (CSA, SSA,
BSB, SSB), cinsiyet agisindan anlamli farklilik bulunamamustir. Oztiirk (1995)
tarafindan yapilan bir arastirmada, okuléncesi egitim kurumlarina devam eden-
etmeyen birinci sinif 6grencilerin alict dil ve ifade edici dil diizeyleri incelenmistir.
Aragtirma sonucunda kiz ve erkek ogrencilerin dil diizeyleri arasinda anlamli bir
farklihgin olmadigr sonucu elde edilmistir. Yine Yiiksel (2003), tarafindan yapilan
bir arastirmada da 30-47 aylar arasindaki c¢ocuklarin ifade edici dil becerileri
incelenmistir. Bu aragtirmada da cinsiyet degiskenine gore, anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Cocuklarin dil gelisimleri iizerine yapilan ¢aligmalarda da cinsiyet
degiskeni agisindan benzer sonuglar elde edilmistir. Bu benzer bulgular sonucunda
¢ocuklarin cinsiyetlerinin dil gelisimleri iizerinde ¢ok etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 3. Arastrmaya Katilan Cocuklarin Okuloncesi Egitime Devam Edip-Etmeme
Degiskenine Gére Ustdil Becerilerinden Aldiklart Puanlara Iligkin t-Testi

Sonuclart
Okuloncesi Egitim
KurumunaDevam N X S Sd t P
Edip-Etmeme
Ciimleyi Sozciiklere Giden 32 693 1.18 6 537 .000
Ayirma (CSA) Gitmeyen 32 521 1.36 ) p<.05
Sozctigii Hecelere Giden 32 537 1.26 6 4.94 .000
Ayirma (SHA) Gitmeyen 32 378 1.31 ' p<.05
Sozctigii Seslere Ayirma Giden 32 146 1.75 &2 15 .87
(SSA) Gitmeyen 32 140 1.49 ' p>.05
Verilen Sesle Baglayan Giden 32 3.87 1.21 & 473 .000
Sozciik Bulma (BSB) Gitmeyen 32 2.06 1.79 ' p<.05
Verilen Sesin Sonda Giden 32 2.09 1.57
Oldugu Sozciigii Bulma . 62 4.14 000
(SSB) Gitmeyen 32 71 1.02 p<.05

(*) Isareti alt islemin 0.05 diizeyinde anlamli oldugunu isaret etmektedir.

Tablo 3’iin CSA islemine bakildiginda, okuldncesi egitim kurumuna devam
eden c¢ocuklarin ciimleyi sozciiklerine ayirma isleminden aldiklari puan
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ortalamalarinin (X=6.93), okuldncesi egitim kurumuna devam etmeyen c¢ocuklarin
CSA islemden aldiklar1 puan ortalamalarindan (X=5.21) daha yiiksek oldugu
anlagilmaktadir. Okula devam eden-etmeyen ¢ocuklarin puan ortalamalari arasindaki
farkin anlamli olup olmadig t testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda, okula
devam eden-etmeyen c¢ocuklarin CSA isleminden aldiklar1 puan ortalamalar
arasinda okula devam eden c¢ocuklarin lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir
(p<.05). Bu bulgu, CSA isleminde okuldncesi egitimi alan ¢ocuklarin, almayan
cocuklara gore daha basarili oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Akkaya (2003),
tarafindan anasinifina giden ve gitmeyen ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin dil
gelisimleri karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin anasmifina devam
edip-etmeme durumlarinim dil gelisimlerinde etkili oldugu gériilmistiir. Elde edilen
bu bulgular sonucunda, cocuklarin okul oncesi egitim kurumlarina devam
etmelerinin dil gelisimlerinde olumlu etkiler yarattig1 sdylenebilir.

Tablo 3’de goriildiigii gibi, okuloncesi egitim kurumuna devam eden
¢ocuklarin SHA islemi puan ortalamalart X=5.37, devam etmeyen ¢ocuklarin puan
ortalamalar1 ise X=3.78’dir. Okula devam eden ¢ocuklarin SHA isleminin puan
ortalamalari, okula devam etmeyen cocuklarin puan ortalamalarina gore daha
yiiksektir. Elde edilen t degeri (p<.05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu sonuca
gore, sozcligii hecelere ayirma isleminde okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin bu
egitimden faydalanmayan ¢ocuklara gore daha yiiksek basar1 elde ettikleri
sOylenebilir.

Tablo 3 incelendiginde, BSB isleminde okuldncesi egitim kurumuna devam
eden cocuklarin puan ortalamalarmm X=3.87, okuléncesi egitim kurumuna devam
etmeyen ¢ocuklarin puan ortalamalarinin ise X=2.06 oldugu goriilmektedir. Bu iki
ortalama arasindaki farkin test edilmesi sonucu elde edilen t degeri (p<.05)
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu sonug, okuléncesi egitim alan ¢ocuklarla, egitim
almayan c¢ocuklar arasindaki fark: ortaya koymaktadir.

Tablo 3’deki bulgular, SSB islemi sonucunda okuldncesi egitim kurumuna
devam eden g¢ocuklarin puan ortalamalarinin X=2.09, okuldncesi egitim kurumuna
devam etmeyen c¢ocuklarin puan ortalamalarmm ise X=.71 oldugunu bize
gostermektedir. t testi sonuglarina gore, okuldncesi egitim kurumuna devam eden
¢ocuklarin puan ortalamalariim, devam etmeyen c¢ocuklarin puan ortalamalarindan
onemli diizeyde (p<.05) yiiksek oldugu sdylenebilir. Verilen sesin sonda oldugu
s6zciigii bulma isleminden elde edilen sonuglardan yine okuléncesi egitim kurumuna
devam eden ¢ocuklarin okuléncesi egitim kurumuna devam etmeyen ¢ocuklara gore
daha basarili olduklar1 anlagilmaktadir. Anaokuluna devam eden ve etmeyen
ogrencilerin dil becerilerinin incelendigi bir aragtirmada anaokuluna devam eden
¢ocuklarin etmeyenlere gore dil becerilerinde daha basarili olduklart sonucu ortaya
cikmigtir (Secilmis, 1996). Yine Taner (2003) tarafindan yapilan bir diger
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arastirmada da okuldncesi egitim kurumuna devam eden-etmeyen birinci smnif
ogrencileri dil becerileri agisindan karsilastirilmistir.  Arasgtirmanin - sonucunda
okuléncesi egitim alan ¢ocuklarin, bu egitimden faydalanmayan &grencilere gore
daha basarili olduklar1 sonucu ortaya cikmistir. Arastirma bulgularindan da
anlasilacagi gibi okulncesi egitim, c¢ocugun yasaminda g¢ok Onemli bir yer
tutmaktadir. Okuldncesi egitimden faydalanan c¢ocuklarin gegirdikleri egitim
yasantilart ve sosyal ¢evredeki uyaran sayisinin artisina bagli olarak ¢ocuklarin
iistdil becerilerini igeren islemlerde daha basarili olduklar1 gzlenmistir. Bu nedenle
okuléncesi egitim kurumuna devam etme degiskeninin, g¢ocuklarin iistdil becerini
gelistirmelerinde olumlu etkisi oldugu sdylenebilir. Ayn1 zamanda SSB ve BSB
islemlerine katilan ¢ocuklarm, verdigi cevaplarda en ¢ok nesne ve Ozel isimler
kullanildigr saptanmistir. Cocuklarin 6zellikle kendi yakin ¢evresindeki kisilerden ve
hayatinda var olan nesnelerden yararlanarak cevap verdikleri gozlenmistir.

Tablo 3’de, okuldncesi egitim kurumuna giden-gitmeyen ¢ocuklarin sozciikleri
seslerine ayirma (SSA) islemine iligkin puan ortalamalari verilmistir. Bu islem
sonucunda okula giden cocuklarin puan ortalamasi X= 1.46, okula gitmeyen
¢ocuklarin puan ortalamasi ise 1.40’dir. Bu iki ortalama arasindaki farkin test
edilmesi sonucunda elde edilen t degeri (p>.05) diizeyinde anlamli bulunmamistir.
Sozciigii seslere ayirma (SSA) isleminde okuldncesi egitim kurumuna devam eden-
etmeyen c¢ocuklarin birbirine yakin puan ortalamasima sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Bu bulgulara gore, SSA isleminin ¢ocuklarin yaslarina uygun olmayan ve ¢ocuklarmn
yapmakta zorluk ¢ektikleri bir islem oldugu sdylenebilir.

SONUC

Ciimleleri sozciiklerine ayirma (CSA) ve sozciikleri hecelere ayirma (SHA) alt
islemleri yas degiskeni agisindan degerlendirildiginde, elde edilen puan ortalamalari
arasindaki farklarm anlamli oldugu goriilmiistiir (p<.05). Bu her iki islemde de alt1
yasindaki cocuklarin puan ortalamalarinin, bes yasindaki c¢ocuklarin puan
ortalamalarina gore, daha yiiksek oldugu gézlenmistir. Ustdil becerilerinin diger iic
islemi olan sdzciigii seslere ayirma (SSA), verilen sesle baglayan sozciigii bulma
(BSB) ve verilen sesin sonda oldugu sozciigii bulma (SSB) islemlerinde yas
degiskeninden elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadig:
sonucu bulunmustur (p>.05).

Aragtirma bulgular cinsiyet degiskeni agisindan ele alindiginda ise, sézciigii
hecelere ayirma igleminde (SHA), kiz cocuklar ile erkek cocuklar1 arasindaki
ortalama puan farkinin anlamh oldugu gériilmistiir (p<.05). Bu bulgudan, kiz
cocuklarmm erkek ¢ocuklara gore, sozciigii hecelere ayirmada daha basarili
olduklar1 sonucu elde edilmistir. Ancak istdil becerilerinin diger islemleri olan
climleyi sozciiklere ayirma (CSA), sozcligli seslere ayirma (SSA), verilen sesle
baslayan sozciigii bulma (BSB) ve verilen sesin sonda oldugu sozciigii bulma
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(SSB)’nin cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirildiginde ise, bu islemlerle ilgili
puan ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli olmadig1 gozlenmistir (p>.05). Bu
bulgular, kiz ve erkek ¢ocuklarin CSA, SSA, BSB ve SSB islemlerinde birbirlerine
benzer sonuglari ortaya koyduklarini bize gostermektedir.

Okuldncesi egitim kurumlarma devam edip-etmeme degiskenine gore, istdil
becerilerinin analiz edilmesi sonucu elde edilen bulgulardan, ciimleyi sozciiklerine
ayirma (CSA), Sozciigii Hecelerine Ayirma (SHA), Verilen Sesle Baslayan Sozciigii
Bulma (BSB) ve Verilen Sesin Sonda Oldugu Sozciigii Bulma (SSB) islemlerinde,
okuléncesi egitim kurumlarma devam eden c¢ocuklarin lehine anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikt1g1 anlasilmaktadir (p<.05). Bu bulgudan, okuldncesi egitim kurumlarinda
verilen egitimin Ustdil becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi sonucu
cikarilabilir. Aragtirmanin sonuglart dogrultusunda asagidaki 6neriler gelistirilebilir;

e Cocuklarm erken yaslardan itibaren dil gelisimleri desteklenmelidir.

e Cocuklarin ¢evrelerine ve dillerine olan farkindaliklarmin arttirilmasi igin,
¢ocuklarin zengin g¢evre uyaricilari ile donatilmis ortamlarda biiylimeleri
saglanmalidir.

e Cocuklarm kiigiik yaslardan itibaren, okuldncesi egitim kurumlarina devam
etmeleri saglanmalidir.

e Ustdil beceri islemlerinin okuldncesi egitim kurumlarinda anadili
etkinlikleri ve okuma-yazma calismalari igerisinde yer almasi, ¢ocuklar
okuma-yazmaya hazirlanmasi agisindan yararl olacaktir.

e Cocuklarin kendilerini ifade edebilecekleri smif ve g¢evre ortamlari
yaratilmalidir.

e Cocuklarin stdil becerilerini destekleme konusunda ailelere ve
ogretmenlere egitim verilerek onlarin  bu konuda bilinglenmeleri
saglanmalidir.
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Extended Abstract

While passing through these phases of language development, the children acquire
the skills of perceiving the objects and events around themselves and recognizing
the the language they speak. Role of the enviromental stimulants in acquiring these
skills must not be forgotten. The more stimulants the children come across, the more
stimulus they will encounter and number of the words they use and thus language
recognition called as metalanguage skills wll increase. Because while they are
completing the phases of language development, they both learn forming meaningful
sentences and understanding the language they use. the stimulus coming from the
environment will be an enabling component for the child to establish logical
relations and make sense of the language they begin to speak.
The purpose of this research is to examine the metalinguistic skills of 5 and 6 year-
old children who attend preschool education and who do not in terms of age, sex and
whether they go to preschool or not. For the purpose of this research, answers to the
following questions have been tried to found out;

* Do the metalanguage skills of children vary according to age?

* Do the metalanguage skills of children vary according to gender?

* Do the metalanguage skills of children show any differences when they

attend preschool education institution or not?

Universe of the research that is scanning model in type of reasoned comparison, is
composed of children group of 5-6 years old who continue and not continue to
preschool education institution in province of Aydin. Among the preschool
education institutions in Aydin, three schools are included in the research sampling.
Sampling of the research consists of totally 64 children including 32 children from
S-year-old children who attend and not attend preschool education institutions, and
32 children from 6-year-old children who attend and not attend preschool education
institutions. Dependent variable of the study is consituted by; metalanguage skills
of the children, and independent variable is constituted by age, gender, and
attendance or non attendance to preschool education institution of the children. Five
different metalanguage proccesses prepared by Acarlar vd. (1998) considering
developmental properties of the children have been applied as measure in defining
metalanguage skills of the children. Metalanguage skill processes is composed of
five metalanguage skills including; “Seperating the Sentence into Words (CSA),
Seperating the word into syllabels (SHA), Seperating the Word into Sounds (SSA),
Finding A Word Beginning with the Given Sound (BSB) and Finding A Word
Ending with the Given Sound (BSB). Measure’ s Cronbach-Alpha Reliability
Coefficient is .89. Measure’ s Cronbach-Alpha Reliability Coefficient for sub-
components is respectively; .74 for 1st component; .86 for 2nd component; .74 for
3rd component; .77 for 4th component; .74 for Sth component. Vehicle’ s reliability
is determined depending on the internal consistency coefficient, and Kuder-
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Richardson (KR 20) formula is applied. Reliability coefficient of the test according
to (KR 20) formula is found .98. Data found at the end of the research is evaluated
in SPSS-11.0 packet programme. .05 importance level is taken essential in analysing
the research. "T Test" is applied to determine whether point averages gained from
sub-processes of metalanguage skills variate depending on the age, gender,
attendance or non attendance to preschool education institution or not.

If we evaluate sub-processes of seperating the sentences into word (CSA) and
seperating the words into syllables (SHA) with regards to age variable with regards
to age variable, there are meaningful differences in the point averages gained
(p<.05). In both processes, we have seen that point averages of six-year-old children
are higher than five-year-old children. In other processes of metalanguage skills;
Seperating the Word into Sounds (SSA), Finding A Word Beginning with the Given
Sound (BSB) and Finding A Word Ending with the Given Sound (BSB), there are
meaningful differences between the point averages gained from age variable. When
taking the Research data with regards to gender variable, there are meaningful
differences between the point averages of girls and boys in seperating the words into
the syllabels (p<.05). From this data, the result of that girls are more successful at
seperating the words into the syllabels than the boys is deduced. However, when
other metalanguage skilss of seperating the sentence into words (CSA), seperating
the word into sounds (SSA), Finding A Word Beginning with the Given Sound
(BSB) and Finding A Word Ending with the Given Sound (BSB) are asssed with
regards to gender variable, there are meaningful differences in the point averages
related to these processes (p<.05). From the data obtained by analysing
metalanguage skills with regards to the variable of atendance -non-attendance to
preschool education institutions, in processes of Seperating the Sentence into Words
(CSA), Seperating the word into syllabels (SHA), Finding A Word Beginning with
the Given Sound (BSB) and Finding A Word Ending with the Given Sound (SSB),
there is a meaningful difference in favour of the children attending to preschool
education institutions (p<.05). From this data, the result of that education given at
preschool eucation institutions affect the metalanguage skills positively can be
deduced.

The following suggestions can be put forward as the results of this study:

e From an early age children’s development of language should be supported.

e In order to increase the children's awareness for their environment and
language, it must be ensured that the children grow up in environments
equipped with abundant environmental stimulants.

e Preschool education should be provided in early childhood.

o If metalanguage skills take part in mother language activities and reading-
writing workings at preschool education institutions, it will be beneficial for
preparing the children for reading-writing.
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e An environment where children can express themselves freely should be
created.

o In supporting children's metalanguage skills, families and teachers should be
trained to create awareness on this issue.
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