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OZET: Okuma-yazma, ilkégretimin birinci simfinda kazandirilan bir beceridir. Ancak ileri
smiflarda oldugu halde okuma-yazma problemi yasayan ¢ok sayida &grenci vardir. Bu
arastirmada, ileri stmflarda oldugu halde okuma problemi olan bir 6grencinin probleminin
¢oziimiinde renkli metinlerin etkililiginin ortaya konulmas: amaglanmistir. Ankara il
merkezinde yiiriitiilmiis olan arastirma, tek denekli bir arastirma seklinde diizenlenmigtir.
Arastirma  sonucunda; okuma problemi olan bir Ogrenci renkli metin kullanarak
calistirildiginda, seslendirme ve ortam dlgeklerinden aldigi puanlarin dnemli derecede
yiikseldigi goriilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Okuma problemleri, okuma probleminin ¢éziimii, renkli metin teknigi.

ABSTRACT: Literacy is a skill gained during the first year of primary education. However,
there are many students suffering from literacy problems, even though they are in higher
grades. This study aims at emphasizing the effectiveness of colored texts in solving out the
problem of student with reading problems at different levels of primary education. This study,
which was carried out in the Centrum of Ankara, has been arranged as a one-sample
research. As a result of the study, it has been observed that the points assigned to the student
about phonetic and media scales rose up significantly when one student with reading problem
was treated using colored text.
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GIRIS
Okullarda yiiriitilmekte olan, &gretim faaliyetinin en &nemli basamagini,
ilkogretimin ilk yilinda gergeklestirilen ilk okuma ve yazma &gretimi olusturur.

Ciinkii okuma yazma 6gretimi, ¢ocuga ana dilini dogru ve etkili kullanma becerisini
kazandirmada 6nemli bir adimdur.

[Ikogretim birinci smnifta ana dili 6gretimi dersinin adi Tiirkgedir. Bu derste,
¢ocuga okula baglamadan edindigi konusma, dinleme ve anlama becerilerinin planli
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ve programli bir sekilde verilmesinin yami sira 6zellikle okuma yazma becerisi
kazandirilmaya ¢aligihr.

Cocugun hayatin1 pek c¢ok yonden etkileyecek olan temel okuma yazma
becerisinin ilkdgretimin ilk yillarinda, 6zellikle de birinci siifinda, kazandirilmasi
beklenir. Ogrenim hayatinin ilerleyen smif diizeylerinde ise 6grencilere ana dilini
sevdirme ve dili hatasiz kullanim aligkanligi kazandirilmaya caligilir. Ancak
ilkogretimde st siniflara gectigi hdlde okuma yazmayi tam olarak §grenemeyen ya
da bu konuda biiyiik sorunlar yasayan ¢ok sayida 6grenci vardir. Hatta orta 6gretim
ogrencilerinin de 6nemli bir boliimiiniin nitelikli okuyup yazamadigi sdylenebilir.

Zihinsel veya bedensel bir Oziirii olmayan ama okuma yazmada Onemli
sorunlar yasayan Ogrenciler i¢in yeterli ¢alismalarin yapildigimi sdylemek ise
olduk¢a giictiir. Okuma becerisini akranlarina goére yeteri kadar gelistirememis
ogrencilerin smif iginde genel akademik basar1 diizeylerinin de diisiik olacaktir.
Ancak bu 6grencilerin, smif i¢i ve disi sosyal ve sportif etkinliklerde akranlar ile
esit diizeyde olabildikleri de goriilebilmektedir.

Ogrencinin okuma-yazma becerisini yeterince kazanamamalar1 &grencinin
kendinden, Ogretmeninden, ailesinden veya cevresinden kaynaklanmis olabilir.
Bundan dolayr da bu tiir problemlerin ¢6ziimiinde oncelikle problemin kaynagi
tespit edilmeli daha sonra her 6grenciye O6zel segilecek yontemler kullanilarak
okuma yazma problemleri giderilmelidir.

Okuma

“Okuma, insanin diinyasin1 gelistiren, kisiligini bigimlendiren, onu baskalarima
baglayan 6nemli bir etkendir. Tiim toplumlar bireylerini okur héle getirme sorunu
iizerinde 6nemle durmaktadirlar” (Demirel, 2000, s. 61).

Kavcar ve digerlerine (2003) gore okuma, bir yaziyi, sdzciikleri, ciimleleri,
noktalama isaretleri ve oteki ogeleriyle gérme, algilama ve kavrama siirecidir. Iyi
okuma, goziin, zihnin ve ses organlarmin iyi bir esgiidiim i¢inde g¢alismasina
baghdir. Biz okurken Once yazidaki simgeleri tanimaya c¢alisiriz. Bu tanima,
zihnimizde bir takim ¢agrisimlar yapar, anlamlar1 uyandirir. Bu anlamlarla daha
onceden edinmis oldugumuz kavramlar arasinda bir baglanti kurariz ve yaziyi
seslendiririz. Bu ¢ islem, -tanima, anlama, seslendirme- birbirini tamamlamus olur.

“Okuma, gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi
g0z, ses ve beyinin cesitli iglevlerden olusan karigik bir siirectir” (Giines, 2007, s.
143). Okumada; psiko-motor, duyussal ve biligsel beceriler bir birleri ile siki sikiya
iliski igindedir. Bu becerilerden birinde veya daha fazlasinda meydana gelebilecek
bir aksaklik, okumanm tiimiinii olumsuz sekilde etkileyecektir. Boyle bir durum,
okumayla birlikte anlamada da problemler yasanmasma yol acacaktir. Okuma
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becerilerini kazandirmak istedigimiz 6grencilerin 6grenme yasantilarini diizenlerken
bu ii¢ becerinin goz 6niine alinmasi gerekmektedir (Giileryiiz, 1998).

Okuma sesli ve sessiz olmak {izere iki tlirliidiir. Bunlara ek olarak yiiksek sesle
siir okuma anlamina gelen insat da okuma tiirlerinden biri olarak sayilmaktadir. Bu
okuma tiirlerinin 6zellikleri kisaca soyledir:

a) Sesli Okuma: “Gozle algilanip, zihinle kavranan sozciik ya da sdzciik
kiimelerinin konugma organlarmm yardimi ile sdylenmesidir.. Sesli okumadaki
baslica amag, yazinin dogru ve konusma dilinin &zelliklerini yansitacak bigimde
seslendirilmesidir” (Kavcar ve diger, 2003, 43-44).

b) Sessiz Okuma: “Ses organlarmm her hangi birini hareket ettirmeden, gévde
ve bas hareketleri yapmadan, yalniz gozle yapilan okumadir. Sessiz okuma
calismalarina ilkdgretimin ikinci smifindan itibaren baslanir... ikinci ve iigiincii
siiflarda kisith bir zaman ayrilmasmma ragmen dordiincii sinifta sesli ve sessiz
okuma siireleri birbirine esit olmasma 6zen gosterilir. Besinci smifta ise daha ¢ok
sessiz okuma tizerinde durulur” (Kavcar ve diger, 2003, 44).

¢) Insat: “Tiirkge dersinin amaglarindan birbaskasi, 6grencilere edebi deger
tasiyan siirleri, bu siirlerdeki diisiince ve duygu 6zelliklerini yansitacak bigimde,
yiiksek sesle okuma becerisi kazandirmaktir” (Kavcar ve diger, 2003, 45).

Okumada Goriilen Problemler

Okumanin hatasiz ve giizel olmasi beklenir. Ancak basit bir okuma sirasinda
bile ¢esitli yanhighiklar goriilebilmektedir. Okumada gériilen problemler; goérme,
isitme ve i¢ salgi bezlerindeki bozukluklar ile ndrolojik, zihinsel, sosyal, duygusal,
gevresel, psiko-motor ve dil ve konusma ile ilgili sorunlardan kaynaklanabilmektedir
(Bayindir, 2003; Celenk, 2007; Giilerer ve Batur, 2004; Kavcar diger, 2003;
Keskinkilig, 2004). Asagida okumada yapilan bazi yanlisliklar ve bunlarin nedenleri
yer almaktadir:

a) Atlayip Gegmeler (Birakmalar) ve Eklemeler: “Genel olarak eklemeler daha
az sayida olmaktadir ve anlami pek fazla bozmamaktadir... Eger eklemeler ¢ok fazla
olmuyorsa ve anlami bozmuyorsa fazla endiselenecek bir durum yoktur. Atlayip
geemeler kelimenin tamaminda, hecelerde ve harflerde olabilir. Hece ve harf
birakmalar daha ziyade kelimenin ortasinda ve sonunda gergeklesir. Bu tiir
yanlisliklar ¢ok hizli okumaktan, dikkatsizlikten, kelime ve harf tanima becerisinin
yetersizliginden kaynaklanabilir. Biitiin satir1 birakmalar ise satirdan satira gegis
problemidir.” (Akyol, 2003, s. 176).

b) Benzer Harfleri Karistirmak: “Okumayl yeni Ogrenmis cocuklarin
karsilastiklar1  6grenme sorunlarinin  baginda alfabedeki bazi benzer harfleri
karistirmalar1 gelmektedir. ik olarak birbirinin simetrigi olan b-d, m-n, u-n gibi
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harfleri 6grenmede zorlanan ¢ocuklar genellikle bu harfleri ters olarak algilarlar.
Ayrica birbirinin simetrigi disinda olan f-t, c-e, a-o, c-¢, s-s gibi birtakim harflerin
yaziliglar1 birbirine karistirilmaktadir. Birbirine benzer harflerin karistirilmasi
cocugun dikkatsizligini bazen de ilgisizliginden ileri gelmektedir.” (Giilerer ve
Batur, 2004, s. 86).

¢) Tekrarlar: “Tekrarlarin en 6nemli nedeni yetersiz kelime tanima becerisidir.
Ancak bu kot bir aliskanlik da olabilir. Cocuk kendi sinifinin diizeyinde bir
materyali ¢ok tekrar yaparak okuyorsa hemen daha alt diizeye ait bir materyal
verilmelidir. Alt diizeye ait materyali okurken tekrarlamalar hissedilir bir sekilde
azalmigsa problem kelime tanimayla ilgilidir.” (Akyol, 2003, s. 177).

d) Seslendirme Hatalari: Yazili metinde yer alan kelime bu tiir hatalar
¢ocugun harflerin okunusunu tam olarak bilmemesinden ve seslendirme sirasinda
ses kontroliniin saglanamamasmdan kaynaklanmaktadir. Okunan metinde
noktalama isaretlerine uymamak, okuma hizin1 ayarlayamamak ve metni tiiriine gore
okuyamamak sik goriilen seslendirme hatalarindan bazilaridir. Ayrica yerel agizlarin
okunan metinin seslendirilmesinde kullanilmasi da bu tiir hatalar arasinda sayilabilir.

Iyi okuyucular sesli okumada metni uygun hizda okurlar (Akyol, 2003; Calp,
2005). Metnin uygun hizda okunmasi okumanin akici olmasini saglar. Bir yaziyi
sesli okurken dogru ve akici okumak, metinde yer alan mesajin tam olarak
anlagilmasi acisindan ¢ok 6nemlidir. Yazili metni seslendirme sadece anlamak igin
yapilan okumadan daha uzun ve karmasik siirecler gerektirmektedir. Bu nedenle
sesli okumanin daha zor oldugu séylenebilir.

Okuma Problemlerinin Coziimiinde Renkli Metinlerden Yararlanma

Ogretmenler okuma problemleri yasayan 6grenciler igin dzel ders materyalleri
hazirlamalidirlar. Bunlardan biri de kelime boyama teknigi ile hazirlanan metinlerdir
(Bayindir, 2003). Ornegin benzer harfleri ve simetrisi olan harfleri karistiran ve bu
nedenle yanlis okuyan Ogrenciler icin: “Birbirinin simetrigi olan harflerden
olusturulmus kelime gruplar1 olusturulup simetrigi olan harfler renkli kalemle
boyanarak yapilan okuma ¢alismalar1” etkili olabilir (Giilerer ve Batur, 2004, s. 87).

Ozellikle dikkat cekmek igin kullanilabilecek vurgu araglarindan biri de metni
renklendirmektir. Ciinkii renkler ¢ocuklar i¢in her zaman ilgi ¢ekici unsurlardir
(Yalin, 2008; Yanpar, 2006).

“Ogrencinin ders kitabma olan tepkisinde iki etmen olduk¢a &nemlidir.
Birincisi, bireyin dil gelisimi; sozciik dagarcigi, dili kullanmasi vb. ikincisi, ders
kitabinin kendisidir. Ders kitabinin resim, dil, s6z dizimi, bilgi orgiitlemesi ve sayfa
tasarimi gibi yonlerden etkili olarak tasarlanmis olmasi, Ogrencinin okuma
performansmi ve kitapla olan etkilesimini artirmaktadir” (Garofalo, 1988, s. 294;
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Akt.: Alpan, 2008, s. 108). Bu nedenle ¢ocuklarin okumay1 sevmelerini saglamak
icin hazirlanan ders kitaplarinin ilgi ¢ekecek sekilde renkli ve bol resimli olarak
diizenlenmesi gerekir. Ancak derslerde ara¢ gere¢ olarak en ¢ok kullanilan ders
kitaplarinda genel olarak beyaz zemin iizerine siyah renk kullanilmaktadir. Ders
kitaplarinin gelisen kitap tasarim ilkelerinin paralelinde daha renkli hale gelmeye
baslamasi ¢ocuklarin ders kitaplarini ve dolayisiyla okumayr daha ¢ok sevmelerini
saglayacaktir.

Renkli metinlere daha ¢ok 06zel olarak hazirlanmis kitaplarda ve calisma
yapraklarinda rastlanmaktadir. Bu tiir metinlerde ise genellikle tek veya birkag renk
kullanilmaktadir. Cocuk dergilerinde ise renkli metinlerin biiyiik dlciide yer aldigt
goriilmektedir. Bu dergilerinin ¢ocuklara okumayi sevdirmede 6nemli bir yeri
vardir.

“Yazmin renklerle, sekillerle zenginlestirilmesi ¢ocugun ilgisini g¢ekebilir”
(Ertok Atmaca, 2006, s. 322). Ciinkii: “Okurlar yazida renk kullanilmasini,
genellikle istemektedirler. Rengin 6gretim materyallerinde bilginin animsanmasinda
etkili oldugu, dolayisiyla 6grenmeye yardimci oldugu sdylenebilir” (Hartley, 1996;
Petterson, 1993; Akt.: Alpan, 2008, s. 113).

Okunacak metinlerin gériinimleri énemlidir. Alpan’a (2008, s. 112) gore yazi
karakterlerinin se¢imi okuyucuya birakildiginda, siislii ve estetik yani agir basan
yazilar se¢gmektedirler”. Kurniawan ve Zaphiris’in (2005) yasl insanlar i¢in internet
sitelerinin tasarlanmasi {izerine yaptiklari aragtirma sonunda yasli insanlarin daha
kolay okuyabilmeleri igin renklendirilmis zeminler {izerine renklendirilmis
metinlerin  kullanilmasin1 tavsiye edilmistir. Sik-Lanyi ve Schanda’nin (2005)
bilgisayar teknolojisi ile olusturulan materyallerde renklendirilmis metinlerin
okunabilirligi iizerine yapmis oldugu arastirmada da renkli metinlerin ve zeminlerin
okunabilirligi artiracagi vurgulanmistir. Liu ve Maes (2005) de renkli metinlerin
okuma problemlerini azalttigini, okuma problemi olmayanlarin da okuma hizlarmni
artirdigini belirtmislerdir.

Tiirkiye’de okuma yazma Ogretiminde ¢oziimleme yonteminin kullanildig
donemlerde kelimeler hece hece renklendirilmekteydi. Bununla kelimede yer alan
hecelerin daha kolay ayirt edilebilmesi amaglanmisti. 2005 Tiirk¢e Ders Programi
(1-5. Smiflar) ile ses temelli ciimle yontemine gegilmesinden sonra da yardimci
kitaplarda hecelerin degisik renklerle yazilmasi devam etmektedir. Yine bircok
ogretmen bilgisayarda 6zel olarak hazirladiklart sunum ve calisma kagitlarinda
renkli metinler kullanmaktadir.

Metinlerin renklendirilmesinde amaca gore ciimle, kelime, hece ya da harfler
farkli renklerde yazilabilir. Metinlerin renklendirilmesi okuma sirasinda 6grencinin
daha dikkatli olmasimi saglayacaktir. Okumada dikkatin dagilmasi sonucu yapilan
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hatalarin azalmasi da metnin renklendirilmesi ile daha azalacaktir. Ayrica rengarenk
goriintiisii olan bir metin ¢ocuga sadece siyahla yazilmis metine gore daha ilgi ¢ekici
ve cazip gelecektir. Ancak, okuma problemlerinin giderilmesinde renkli metinlerin
etkisinin nasil oldugunu ortaya koyan yeterli ¢lisma yoktur. Bu nedenle, rekli
metinlerin okuma problemlerini gidermeye etkisini inceleyen arastirmalara ihtiyag
vardir.

Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Ilkogretimde okumakta olan ve bedensel, zihinsel ve psikolojik herhangi bir
Ozrii olmayan bir 6grencide goriilen okuma problemlerin ¢oziimiinde renkli metin
kullanmanin etkisi nasildir?

Bu arastirmada su alt problemlere cevap aranmustir.

1. Denegin ¢alisma 6ncesinde ve sonrasinda okuma hatalari nelerdir?

2. Denegin okuma diizeyi yapilan c¢alismalar sonucunda hangi Olgiide
degismistir?

YONTEM

Arastirma tek denekli durum c¢alismasi tiiriinde desenlenmistir. Yildirim ve
Simsek’e (2005, s. 77) gore: “Durum ¢alismasi cesitli sekillerde karsimiza ¢ikabilir.
Bir birey, bir kurum, bir grup, bir ortam g¢alisilacak durumlara 6rnek olusturabilir”.
Aragtirmada ilkdgretim 4. sinifa devam etmekte olan ve okuma problemi yasayan bir
ogrencinin okuma probleminin giderilmesinde renkli metin kullanmanimn etkisi
gbzlem ve goriisme yontemlerinden yararlanilarak ortaya koyulmustur.

Calisma yapilacak 6grenci amach drneklem yéntemi ile belirlenmistir. Ogrenci
belirlenirken zihinsel, bedensel ve psikolojik yonden oOziirlii olmamasma dikkat
edilmistir. Bu nedenle 6grenci se¢iminde okul miidiirii, smif 6gretmeni ve okulun
rehberlik 6gretmeni ile yapilan 6n gériismelerden yararlanilmistir.

Calisma, Ankara il merkezinde bulunan bir ilkdgretim okulunda 4. sinifta
okumakta olan bir erkek &grenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenci B’nin anne-babasi
yapilan goriigmede, cocugunda zihinsel ve psikolojik bir rahatsizlig1 olup olmadigin
ogrenmek i¢in okul rehberlik 6gretmeni yardimiyla, ¢ocugun rehberlik merkezine
gonderildigi, doktor kontroliiniin yapildigi, ancak ¢ocukta herhangi bir Oziir
olmadig1, sadece sikilganlik oldugu bilgisinine ulagilmustir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada Ogrenci B’nin Tiirkge ders kitaplarmdan secilen metinleri
okunmasinin degerlendirilmesinde, Akyol’un (2003, s. 173) Ekwall ve Shanker’dan
(1988, s. 412) uyarladig1 kelime anlama ve yiizdeligi belirleme kilavuzu ile May’dan
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(1986) uyarlanan seslendirme ve ortam Glgeklerinden yararlanilmistir. Seslendirme
ve ortam Olgeginde kullanilan puanlamalar asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 1. Ortam Olgegi Puanlar Tablosu (May, 1986 dan uyarlanmistir).

Ortam Olcegi Puanlari (0.0.)

0: Hi¢ okumadi.

1: Okuyamiyor, kelimeyi 6gretmen verdi.

2: Ilgisiz bir kelime okudu.

3: Ayni kelime ve yapilar1 icermedi.

4: Kendi kelimeleri yazarla ayn1 ifadeleri igerdi.
5: Kendi kendine diizeltti.

Tablo 2. Seslendirme Olgegi Puanlar: Tablosu (May, 1986 dan uyarlanmistir).

Seslendirme Olgegi Puanlari (0.0.)

0: Okudugu kelimeyle hi¢ harf benzerligi yok.
1: Okudugu kelimeyle 1 harf benzerligi var.
2: Okudugu kelimeyle 2 harf benzerligi var.
N: Okudugu kelimeyle n harf benzerligi var.

Veri toplama araglarinin gegerligi igin alan uzmanlarindan goriis alinmustir.
Alinan uzman goériislerinde dlgegin veri toplama igin uygun oldugu belirtilmistir.
Veri toplama araglarinin giivenirligi ise 6n deneme ile saglanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda goriisme ve gozlem yontemleri kullanilmistir. Ayrica
yapilan ¢aligmalar ses kayit cihaz ile kaydedilmistir.

Calisilacak 6grenci tespitinden sonra grencinin kendisi, anne ve babasi, smif
ogretmeni, rehberlik 6gretmeni ile goériismeler yapilmistir. Goriisme sorulari yari
yapilandirilmig goriisme teknigine gore arastirmaci tarafindan hazirlanmustir.

Sessiz okuma sadece gézlem yoluyla algilanabilecegi i¢in 6grencinin yaptig
sessiz okuma eylemi sadece gbzlenmis olup bununla ilgili her hangi bir dlgme
yapilmamistir. Ancak okudugunu anlayip anlamadigi sorularla belirlenmeye
calistlmagtir.

Ogrencide sesli okuma sirasinda yapilan hatalari bulmak amaciyla gozlem
yapilmistir. Bunun i¢in bir gézlem formu olusturulmustur. Okumast ses kayit cihazi
ile kaydedilmistir. Ses kayit cihazindan elde edilen veriler yaziya gecirilmis ve
¢ozlimlenmistir. Coziimlemeden elde edilen bu veriler ayrica alan uzmani goriisiine
sunulmustur.
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Calisma Siireci

Calisma toplam 10 oturum olarak planlanmistir. Ogrenci B ile her oturumda
ortalama 2 saat calistlmustir. 11k iki oturumda, hazirlik asamasi olarak planlanmistir.
Calismanin basinda yapilan 6n test ile son oturumda yapilan son test arasindaki
puanlar karsilastirilmis ve renkli metinlerin 6grencinin yaptigi okuma hatalarinimn
diizeltilmesinde ne derece etkili oldugu ortaya konulmaya calisiimistir.

Calismanin  yapilacagi ¢ocugun secimi ve taninmasi igin yapilan
goriismelerden sonra Ogrenci ile daha yakin bir iletisim kurmak amaciyla
calismalardan 6nce farkl etkinliklerle birlikte vakit gecirilmistir.

ilk calismada, Ogrenci B’ye kendi siif diizeyi olan 4. simf Tiirkge ders
kitabinda (Koycii ve diger, 2000, s. 94-95) yer alan “Kar Tanesinin Seriiveni” isimli
metin segilmistir. 213 kelimeden olusan bu metnin okunma siiresi 6 dk. 31 sn. olarak
Olglilmiistiir. Kelime anlama ve yiizdeligi belirleme kilavuzuna gore bu metinde
yapilan hatalar 6grencinin durumunun endise diizeyinde oldugunu géstermektedir.
Bu nedenle 3. sinif diizeyinden bir metnin okutulmasina karar verilmistir. 3. Sinif
Tiirkge ders kitabinda (Sirmatel ve diger, 2000, s. 77) yer alan “Giivercin ile
Karinca” isimli metin secilmistir. 113 kelimeden olusan bu metnin okunma stiresi 3
dk. 12 sn. olarak 6l¢lilmiistiir. Okumanin yine endise diizeyinde goriilmesi nedeniyle
ve 2. smif diizeyine uygun bir metinden okuma yaptirilmistir. Bunun igin 2. sinif
Tiirkce ders kitabinda (Ozyiirek ve Kozinoglu, 2001, s. 85) yer alan “Ye Kiirkiim
Ye” isimli metin segilmistir. 96 kelimeden olusan bu metnin okunma siiresi 2 dk. 22
sn. olarak Ol¢iilmiistir. Okuma yine endise diizeyinde goriildigi i¢in 1. smif
diizeyine uygun bir metinle ¢aligmalarin yiiriitilmesine karar verilmistir. Bu amacla
1. smf Tirkge ders kitabinda (Hacioglu ve diger, 2001, s. 119-120) yer alan 44
kelimeden olusan, “Temiz Bir Cocuk” isimli metin se¢ilmistir. Bu metnin bir kismi1
hikaye edici metin, bir kismi ise siir tiiriindedir.

Ogrenci B ile yapilan okuma calismalarinda dgrencinin bazi okuma hatalar:
tespit edilmistir. Tespit edilen okuma hatalar1 sunlardir:

Kelimeyi, heceyi ve harfi atlayip gecme.
Ters ¢evirme.

Telaffuz bozuklugu.

Harfleri yanlis seslendirme.

Bu hatalarin giderilmesi igin ikinci oturumda gesitli yontemler denenmistir.
Okuma hatasinin giderilmesinde i¢in; “eko okuma”, “hecelere ayrilmis metinden
okuma”, “tekrarli okuma” ve “renklendirilmis metinden okuma” yontemleri
denenmistir.
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Ogrenci B’nin  dikkatini okudugu boliime (ciimle, kelime, hece)
yogunlastirmasinda renkli metinlerin digerlerinden daha etkili oldugu gériildiigii igin
calismanin renkli metinlerle yiiriitiilmesine karar verilmigtir. Okutulacak metinler
MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan kabul edilmis ders
kitaplarindan se¢ilmistir. Belirlenen metinler bilgisayarda yazilmis ve renklendirme
yapilmistir. Renklendirme wuzman goriisii  dogrultusunda biitiin  renklerden
yararlanilmistir. Baz1 metinler ise siyah renkte ama koyu ve acik tonlar kullanarak
hazirlanmastir.

Hazirlanan metinlerin ¢iktist alimmis ve ¢alisma siiresince bu metinlerden
yararlanilmistir. Alistirma i¢in segilen metinlerinde renklendirmeler cesitli sekillerde
(ciimleler, kelimeler ve heceler) yapilmistir. On ve son test uygulamalarmda 1. smif
Tiirkge ders kitabinda yer alan “Temiz Bir Cocuk” isimli metin okutulmustur.
Ogrencinin siyah renkli yazi kullanilan metinlerle stk sik karsilasacagi goz oniine
almarak 6n testte ve son testte okuma dogrudan kitaptan yapilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrenci B ile yapilan calismalar ses kayit cihazina kaydedilmistir.
Uygulamanin basinda yapilan 6n test ile uygulamanin bitirildigi oturumda yapilan
son test puanlarmin yiizde olarak artislar1 karsilagtirilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Denegin Okuma Diizeyi ile Tlgili On Test Sonuclarina iliskin Bulgular ve
Yorum

Denegin 6n test sonucunda okuma diizeyine ait aldigi puanlar Tablo 3’de
verilmistir.

Tablo 3. Okuma Diizeyine Ait On Test Degerleri

Yanlis okunan kelime 0.0. S.0.

Y ve 1/5 0/3
bir

Y Uze 2/5 2/4
Ozer

Y tistinti 4/5 4/6
yiiziinii

Y Sig 2/5 2/4
siir

Y biydandi 1/5 5/10
mirddandi
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Y nei 3/5 3/5
nehir
Y giiseldi 3/5 5/8
giizeldir
TOPLAM 16/35 21/40
Yiizde %46 % 53
Y: Yanlis

Ogrenci B, metni ilk okumas sirasinda 7 kelimede hata yapmistir. Kelime
anlama ve yiizdeligi belirleme kilavuzuna goére bu say1 40-45 kelimelik bir metin
icin endise diizeyindedir. Ayrica yapilan hatalar tek tek incelendiginde, bu kelimenin
hatalarinin toplam 40 harf oldugu gériilmektedir. Yapilan okuma hatalarinin yanlis
telaffuz, yanlis okuma, atlayip gecme tiirlerinde oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3’de goriildiigii lizere seslendirme Olgeginden alman puan 21 (%53)
olarak hesaplanmigtir. Ortam 6l¢eginde ise alinan puan 35 iizerinden 16 (% 46)
olmustur. Ogrenci B’nin ilkdgretim 4. sinifa gitmekte oldugu ve “Temiz Bir Cocuk”
metninin ilkégretim 1. smif i¢in hazirlanan kitaptan alindif1 géz 6niine alindiginda
bu puanlar ¢ok diisiik olarak degerlendirilmistir. Yani Ogrenci B kendi smif
diizeyinin ¢ok altinda bir metni okurken de &nemli Olgiide okuma hatalar
yapmaktadir.

Denegin Okuma Diizeyi ile ilgili Son Test Sonuclarina iliskin Bulgular ve
Yorum

Denegin son test sonucunda okuma diizeyine ait aldig1 puanlar ve 6n test aldig
puanlarin degisim yiizdeleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Okuma Diizeyine Ait Son Test Degerleri

Yanlis okunan kelime 0.0. S.0.

D bir 5/5 3/3
bir

Y Ozeg 4/5 3/4
Ozer

D yiiziinii 5/5 6/6
yiiziinii

Y siig 4/5 3/4
siir

D  murildand: 5/5 10/10
murildand:
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Y nehi 4/5 4/5
nehir

Y géseldig 4/5 5/8
giizeldir

TOPLAM 31/35 34/40

Yiizde %89 %85

On test puanlart 16/35 21/40

On test - son test fark %43 %32

D: Dogru Y: Yanlis

Toplam 44 kelimeden olusan “Temiz Bir Cocuk” metninde 6n teste goriilen 7
hatadan 3’iiniin son test sirasinda tamamen diizelmis oldugu, diger 4 hatada ise yine
diizelmeler oldugu goriilmektedir. Ogrenci B’nin yaptig1 bu okuma hatalarmin
telaffuzdan kaynaklandigi soylenebilir. Ciinkii séyleyemedigi harflerin bazilarini
(“r” gibi) zaten hi¢ sdyleyememektedir. Bu durum sik rastlanan okuma hatalarindan
biridir. Ogrenci B nin buna benzer telaffuz hatalarin1 stk yaptig1 gézlenmistir.

Tablo 4’de goriildiigii lizere ortam Olgeginde alinan puan 35 iizerinden 31
(%89) olmustur. Son testte, seslendirme 6lgeginde ise alinan puan 40 iizerinden 34
(%85) olmustur. Bu diizeye gére Ogrenci B’nin galismalar sonunda hala okuma
problemleri oldugu ancak ¢ok 6nemli dl¢iide diizelmelerin goriildigii sdylenebilir.

Denegin Okuma Diizeyinin Degisimi ile Tlgili Bulgular ve Yorum

On test ile son test arasindaki artisa bakildiginda, ortam dlgeginden almnan
puanlarda % 43 oraninda artig oldugu goriillmiistir. Bu oran 6nemli bir artig
sayilabilir. Seslendirme &lgeginde ise On teste gore son testte % 32 oraninda artig
tespit edilmistir. Bu ise licgte bir oraninda bir artis anlamma gelmektedir.
Seslendirmede goriilen bu yanligliklarin nedeni olarak 6grencinin smif iginde ve
diginda yeterli okuma cahigmasi yaptirilmadigi seklinde yorumlanmustir. On teste
goriilen atlayip gegmelerin de son testte yapilan okumada olmadig1 goriilmiistiir.

TARTISMA VE SONUC

Tiirk egitim sisteminde simifta kalmanin olmamasi, bircok 6grencinin okuma
yazmayl tam olarak 6grenemeden {iist smniflara gecmesine neden olmaktadir. Bu
durumda o6ncelikle sinif gegme sisteminin yeniden diizenlenmesi gerekliligi ortaya
ctkmaktadir. Ozellikle smif Ogretmenleri, okuma yazmada problem yasayan
ogrencilere ozel olarak egitim verecek yeterlikte olmalidir. Ancak gerek hizmet
oncesi gerekse hizmet i¢i egitimde bu konuda Onemli eksiklikler oldugu
sOylenebilir.
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Okuma problemlerinin giderilmesinde ¢esitli yontemler kullanilabilir. Ancak
kullanilacak yontem 6grencinin durumu goéz 6niine alinarak secgilmelidir. Bayindir
(2003)’a gore 6gretmenler, okuma problemi olan gocuklar i¢in okuma programlari
hazirlanilmali; 6zel materyaller, kelime boyama teknigi, sesleri teybe kaydetme
teknigi kullanilmali; kelime resim eslestirmesi, harf ses iligkisi kurma ve seviye
kiimeleri olusturma calismalar1 yapmahdirlar. Oz’e (2001) goére de okuma
problemlerinin giderilmesinde 6grencilere grup ¢alismasi yaptirilmalidir.

Okunan metinde yapilan seslendirme hatalarinin giderilmesinde yanlis okunan
kelimeler tespit edilip ve bir liste halinde ¢ocuga verilebilir (Akyol, 2003; Giilerer
ve Batur, 2004). Boylece bu kelimelerde yapilan yanligliklarin giderilmesi
saglanabilir. Cayc1 ve Demir’in (2006) yapmis oldugu arastirmada ¢ocuklarin yanlig
okuduklar1 kelimeler listelenerek verilmis ve calisma sonunda yanlishk yapilan
kelimelerde 6nemli diizelmeler kaydedilmistir.

Ogretmenler okuma problemlerinin giderilmesinde ses kayit cihazlarini da
kullanabilirler. Kendi sesini dinleyen ¢ocugun hangi kelimelerde ve nasil yanlhslar
yaptigimin  farkina varmast daha kolay saglanabilir. Okuma hatalarinmn
giderilmesinde tekrarli okuma yonteminin 6nemli bir yeri vardir. Yilmaz’in (2006)
yaptig1 arastirmada, bu yontemle ¢alistirilan 6grencilerde okuma hatalarinin 6nemli
olgiide giderildigi goriilmiistiir.

Okuma ve yazmada ailelerin rolii biiyiiktiir. Ogretmenler, okuma
problemlerinin ¢oziimiinde ailelerden de azami Olglide yararlanmahdirlar. Aileler
ogretmenin rehberliginde c¢ocuklarma her firsatta okuma ile ilgili ¢aligmalar
yaptirmalidirlar. Okuma problemlerinin ¢dziimii i¢in aile bireylerinin yani sira
¢ocugun smif arkadaslarindan da yararlanilabilir.

Ogrencilerde gorillen okuma problemlerinin  ¢dziimii i¢in ncelikle
problemlerinin nedenleri arastirilmalidir. Okuma problemlerinin ¢dziimiinde ise
birgok yontem kullanilabilir. Bunlardan biri de metnin renklendirilmesidir. Bu
arastirmada okuma problemleri yasayan bir 6grencinin problemlerinin ¢dziimiinde
renkli metin kullaniminin etkililigi arastirilmistir.

Denegin okuma diizeyi, seslendirme ve ortam olgeklerinde, 6n test puanlar
¢ok diigiik ¢ikmistir. Bunun gesitli nedenleri oldugu tespit edilmistir. Bu nedenlerin
basinda ise Ogrencinin dikkatini yeterince metne yogunlastirmamasi oldugu
gOrlilmiustiir.

Denegin okuma diizeyi, seslendirme ve ortam Olgeklerine gore, son testte
oldukca yiiksek ¢ikmustir. On test ile son test arasindaki degisim, ortam dlceginde
% 43, seslendirme Ol¢eginde ise % 32 artis seklinde olmustur. Bu durum yapilan
calismanm o6grencinin okuma problemlerini 6nemli Olciide giderdigi seklinde
degerlendirilebilir. Bununla birlikte okuma hatalarmin azalmasinda, c¢alismalarin
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bireysellestirilmis egitim uygulamasi seklinde yiiriitiilmesinin de 6nemli bir etkisi
oldugu g6z ardi edilmemelidir. Sonug¢ olarak yapilan uygulamada renkli metin
kullanmanimn, denegin okuma hatalarmin diizelmesinde 6nemli katkist oldugu
sOylenebilir.

Asagida arastirma sonuglaria dayanarak yapilan 6neriler yer almaktadir:

1. Ogretmenler o6grencilerdeki okuma probleminin  giderilmesinde
renklendirilmis metninlerden sik sik yararlanilmalidir.

2. llkdgretim kitaplarinda renkli metinlerden daha sik yararlaniimalidir.

3. Okuma problem olan 6grenciler igin 6gretmen tarafindan bireysel 6gretim
programi hazirlanmalidir.

4. Tlkogretim okullarmin ilk smiflarinda seslendirmede goriilen yanligliklar
telaffuz ¢aligmalarmin daha ¢ok yapilmalidir.

5. Ogretmen  adaylarma  okuma  problemlerinin  giderilmesinde
kullanilabilecek materyaller gelistirmesine yonelik egitim verilmelidir.

6. Hangi renklerin okuma problemlerinin ¢6ziimiinde daha etkili olacagmin
tespit edilmesine yonelik arastirmalar yapilmalidir.

7. Okuma problemlerinin giderilmesi ile ilgili Tiirkge ve simif
ogretmenlerine hizmet 6ncesi egitimleri sirasinda yeterli egitim verilmelidir.
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Extended Abstract

The basic literacy skill, which affects the entire life of a child, is expected to be
acquired in the first years of primary education, especially during the first year. In
the following years of education, the students are expected to develop a positive
attitude towards their mother tongue and use it correctly. However, in the primary
education, there are a number of students, who are unable to learn the literacy skills
properly or who experience great problems in literacy although they are in higher
grades. Moreover, it can be said that an important part of the secondary school
students are not good literates. As the students do not have mental and physical
disability but experience some problems in the literacy, it is rather difficult to say
that the necessary efforts have been made.

The teachers must prepare the specific lesson material for the students experiencing
literacy problem. These include the texts prepared via word coloring technique.
However, there is no adequate study introducing the influence of colored texts in
eliminating the problems of reading. Therefore, there is a need for further research
examining the influence of colored texts on eliminating the literacy problems.

To solve the literacy problems of primary school students without physical, mental
or psychological disability, this study, in which the influence of using colored texts
is introduced, attempts to solve the literacy problems of primary school students.
This study also aims at determining to what extent sub-problems modify the literacy
level of the subjects.

The study is designed as a case study with one subject. During the study, the
influence of using colored texts on eliminating the reading problem of a 4™ grader in
a primary school was investigated by employing the methods of observation and
interview. The subject had no mental, physical or psychological disability.

The subject of the study was determined via purposeful sampling. At the sampling
stage, a student without a mental, physical, and psychological disability has been
chosen. Therefore, in selecting the student, pre- interviews with the headmaster, the
teacher of primary school, and the counselor of the school were administered. The
study was carried out on a male 4th grader in a primary school in the Centrum of
Ankara.

In this study, in the assessment of the student B’s reading the texts, selected from
textbook Turkish, a guide of understanding the word and determining the percentage
as well as vocalizing and environmental scales were utilized.

For the validity of the instruments of data collection, experts have been consulted for
their opinion, and they have indicated that the scale is appropriate for data
collection. The confident of data reliability of data collection instruments have been
tested with a pretest.

After identifying the student to be studied, the interviews were made with the
student himself, his parents, his classroom teacher, and the counselor. The questions
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of interview were prepared by the researcher according to the semi-structured
interview technique.

His reading aloud was recorded by means of a sound recording device. The data
obtained from sound recording device were transcribed and analyzed. The data
obtained from the analysis were presented to the experts in the field.

Study was planned as totally 10 sessions. Each session with student B lasted for 2
hours. The first two sessions were planned as a preparation stage. The scores
between the pre-test carried out at the beginning of study and the pos- test carried
out in the last session were compared, and it was attempted to introduce that the
colored texts were extremely effective in correcting the reading mistakes made by
the student. At the beginning of study, the student was made to read a a text from
the Turkish Textbook for Grade 4- his own level; however, it was observed that
reading was in the level of anxiety. Then, the student read texts from the textbooks
for Grade 3 and Grade 2, respectively; and again, it was identified that reading was
in the level of anxiety. Therefore, in the reading activities, the researcher decided to
use texts prepared for 1% grade students. Thus, a text called “Temiz Bir Cocuk/A
Clean Child” from Turkish textbook for grade 1 was selected.

In the reading studies carried out with student B, it was identified that the student
made a number of reading mistakes. In order to eliminate these mistakes in the
second session, the methods of “echo reading”, “reading from the spelled texts”,
“recurrence reading”, and “colored reading” were tried.

Due to the fact that colored texts were more effective than the other ones in terms of
the concentration level of student B on the sections (sentence, word, syllable), the
study was carried out with colored texts.

Besides the increase in the scores of the pretest carried out at the beginning of
application and the scores of last test carried out at the end of application were
compared to each other in percentages.

In the study, it was concluded that in the scales in reading level, vocalizing, and
environment, the pretest scores of the student came out low, whereas according to
the scales in reading level, vocalizing of subject, and environment, it came out
higher in the last test; that in the application made, the use of colored text had a
significant contribution in correcting the reading mistakes of subject.

Based on the results of study, in eliminating the problem of reading, it was
suggested to utilize the colored texts; to utilize the colored texts in the textbooks
more often; in correcting the reading mistakes, to carry out the new studies,
arranging the colored texts; and in eliminating the problems of reading, to give the
necessary in-service training to the Turkish teachers and the teachers of primary
school.

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2010, 29 (2), 21-36



	w2
	OMUJE-29-2-2010-1-20-SBDK
	OMUJE-29-2-2010-21-36-OPGR
	OMUJE-29-2-2010-37-54-OÖEK
	OMUJE-29-2-2010-55-78-SÖUD
	OMUJE-29-2-2010-79-104-İDKİ
	OMUJE-29-2-2010-105-122-İ15S
	OMUJE-29-2-2010-123-146-İDEB


