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Ozet:

Bu arastirmamn amaci, on orgiitleyicilerin 6grencilerin Ingilizce okudugunu anlama basarilart iizerindeki
etkilerini ve bu etkilerin cinsiyetle iliskilerini incelemektir. Arastirma 62 (41 kiz, 21 erkek) 9. simf o6grencileri
iizerinde, Ingilizce Okudugunu Anlama dersinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada kontrol gruplu éntest-sontest deneysel
arastirma modeli kullanilmistiv. Deney Grubuna on orgiitleyiciler verilmis, Kontrol Grubuna ise verilmemistir.
Arastirmanmin verileri, Coktan Se¢meli Ingilizce Okudugunu Anlama Basart Testi ile toplanmistir.

Arastirma sonunda, Deney ve Kontrol Gruplarindaki égrencilerin okudugunu anlama basarilart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamis, Deney ve Kontrol Gruplarindaki kiz ve erkek ogrencilerin
okudugunu anlama basarilar: arasinda bir farkliligin olmadigr saptanmistir.

Abstract :

The purpose of this research is to study the effects of advance organizers on English reading comprehension
and the relationship with gender. The research was conducted on 62 (41 females, 21 males) ninth grade students, in
English reading comprehension course. Pretest-posttest experimental design with control group was used for the
research. Advance organizers were presented to the experiment group, whereas the control group received no
advance organizers. The data of the research were gathered with Reading Comprehension Test.

The results of the study indicate that, there was no statistically significant difference between reading
comprehension achievement of students in the experiment and control groups. There was no statistically significant
difference between reading comprehension achievement of the male and female students both in the experiment and
control groups.

Key Words: Advance Organizer, Reading, Reading Comprehension, Gender Differences.
Anahtar Sozciikler: On Orgiitleyici, Okuma, Okudugunu Anlama, Cinsiyete Dayali Farklar.

GIRIS

Etkin  okuyucular okumanin nun metinden aldiklari, metne getirdik-
okuyucu, metin ve metnin igerigi lerine, okurken metne Kkattiklarina
arasinda karsilikli bir etkilesim siireci baghdir. Yani, okuyucunun daha once

oldugunun bilincindedirler. Okuyucu- den bildikleri sonraki Ogrenmelerini
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etkileyecektir.  Zihinde  birbirleriyle
ilintili  bilgi, deneyim, diislince ve
duygular kiimesi okunan metinlerin
anlasilmasina  rehberlik  etmektedir.

Etkin okuyucular 6n bilgilerinin sakl
oldugu semalar1 kullanarak metinleri
anlamaya calismaktadirlar. Okuyucular
metinde anlatilan olay, nesne, kavram
ya da bilgileri cagristiran bir semayi
hatirladiklarinda metni anlayabilmek-
tedirler (Brozo ve Simpson, 1995).

Onceden &grenilen  bilgilerin
okudugunu  anlamadaki etkililigini
savunan Chastain’e (1988) gore, anlam
okuyucunun o6n bilgileri ve metnin
karsilikli  etkilesimine dayali olarak
okuyucu tarafindan c¢ikarilir. Nunan
(1999), diinya hakkindaki bilgi ve
beklentilerin anlama becerisini gii¢lii bir
sekilde etkiledigini ©ne siirmektedir.
Metinler okuyuculara birtakim ipuglari
ve isaretler sunmaktadir. Okuyucu
metinde verilen bu ipuglarini kendi bilgi
ve deneyimlerine  uydurmali  ve
iliskilendirmelidir. Bu sayede, okuyucu
metni anlayabilmektedir.

one siirmektedirler. On bilgileri
hareketlendirmedeki yetersizlik anlama
zorluklarina neden olmaktadir.

On bilgileri hareketlendirme
okumaya ii¢ sekilde yardimci olmakta-
dir. Birincisi, Onbilgilerin hareketlen-
dirilmesi okumay1 daha kolaylastirir,
¢linkii, okuyucunun zihninde bu konu
ile 1ilgili bilgi zaten varoldugundan
okuyucu bu konu hakkinda daha 6nce
diisinmiis demektir. Ikincisi, malzeme
kolayca hatirlanabilir, ¢iinkii, okuyucu
yeni bilgiyi O6nceden o&grendikleriyle
iliskilendirmektedir. Ucgiinciisii, eger
okuyucu konular1 kendi deneyimleriyle
biitiinlestirebilirse, konular daha ilging
olur (McWhorter, 1998).

Bir okuma dersi, genellikle
okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrast olmak iizere ii¢c basamaga
ayrilmaktadir. Onbilgileri hareketlen-
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Acikca goriilmektedir ki, bir¢ok
aragtirmaci, On bilgilerin anlama
siirecine olumlu yonde katki sagladigi
goriisiinii  paylasmaktadir. Ogretmen-
lerin, Ogrencilerin bir metni
anlamalarini saglamak i¢in onlarin daha
onceki bilgilerini hareketlendirerek yeni
konuya baglamalar1 ve bunu saglayan
simif i¢i calismalarinda etkin bir rol
iistlenmeleri gerekmektedir. Ciinkii, bir
metni anlamak okuyucunun kiiltiir,
yasanti, tecriibeler yoluyla elde ettigi
bilgi birikimini metne yansitmasi ve
metinle arasinda bir bag kurmasi ile
mimkiindiir. Ancak, zihinde birbirleri
ile iligkili kavramlar toplulugu, yani
semalar harekete gecirilemezler ise
hicbir ise yaramazlar ve anlama
gerceklesemez (Adams ve Collins,
1977). Carrell ve Eisterhold (1988) bu
goriise destek vererek anlama ig¢in
gerekli on bilgilerin olmasiin yeterli
olmadigmi, bu ilgili ve uygun On
bilgilerin hareketlendirilmesi gerektigini

dirme etkinlikleri, okumaya baslamadan
once  Ogrencilerin  bilgilerini  ve
ihtiyaclarimi  degerlendirdikleri okuma
oncesi basamaginda yer almaktadir.
Okuma oOncesinde dgrenciler okuyacak-
lar1 materyalin ne hakkinda olduguna,
konu hakkinda daha oOnceden neler
bildiklerine, ihtiyaclarinin, amaclarinin
neler olduguna ve bunlart nasil
gerceklestireceklerine karar vermekte-
dirler. Zaten bu arada 6grenciler okuma
stratejilerini belirlemekte ve daha sonra
amaglarma ulasmak i¢in okumaya
geemektedirler (Smith, 1993). Grabe ve
Stoller (2002), okuma Oncesi yapilan
etkinliklerin 6grencinin 6n bilgilerini
hareketlendirdigini, canlandirdigini,
ogrencilerin sahip olmadig: fakat metni
anlama icin gerekli olan bilgileri
sagladigini, O6grencinin beklentilerini
olusturdugunu ve 6gretilen konuya karsi
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Ogrencinin ilgisini uyandirdigini
belirtmektedir.

Okuma  Oncesi  basamakta,
Ogretmen Ogrencilerin onceden

bildikleri ile yeni 6grenecekleri arasinda
koprii kurmaya ¢alismalidir. Okuma
oncesi etkinlikler, 06grencilere konu
hakkinda daha onceden ne bildiklerini
hatirlatmak ve bu bilgileri okuyacak-
larina nasil aktarip iliskilendirecekleri
konusunda  yardimci  olmak igin
diizenlenmektedir. Ayrica okuma Oncesi
etkinlikler, 0&grencilere ©n Dbilgileri
anlama stlirecinde nasil kullanmalar1 ve
nasil hareketlendirmeleri  gerektigini
ogretmeleri bakimindan da biiyiik 6nem
tasimaktadir.  Okuyacaklart  metnin
icerigi ile 1ilgili Onceden edindigi
bilgileri hareketlendirmeyi Ogrenen ve
bunu uygulayan 6grenciler metni ¢ok

daha kolay ve iyl anlayacaklardir
(Carrell, 1984).
Ozetle, okuma oncesi

etkinliklerin en Onemli iki islevi;
varolan uygun On bilgileri harekete
gecirmek ve eger okuyucu o6n bilgilere
sahip degilse sonraki bilgilere temel
olacak yeni bilgilerin yapilandiriimasini
saglamaktir. Iste bu arastirmanin temel
tagi, okuma oOncesi etkinliklerde On
bilgilerin  hareketlendirilmesi  i¢in
kullanilabilecek 6n orgiitleyici (advance
organizer) adi verilen bir Ogretim
stratejisidir.

On orgiitleyiciler yeni bilgiyle
ilgili ama ondan daha soyut, kapsaml
ve genelleme diizeyindeki girig nitelikli
malzemelerdir.Yeni bilgilerin 6grenil-
mesi i¢in varolan Onceki bilgilerin
kullanilmast gerektigi ilkesine dayali,
eski ve yeni bilgiyi birlestirici roli
iistlenen, Ogrenilecek bilgiden 6nce
sunulan genel, kapsamli ve soyut giris
malzemeler yani 6n Orgiitleyiciler
Ogretmenler tarafindan kullanilmalidir.
Bireyin biligsel yapisinda daha dnceden
yerlesmis, birbirleriyle iligkili
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kavramlar1 harekete gegirirler. Boylece
sadece yeni bilgi daha tamidik ve
anlamlhi  kilmmamis ayrica  biligsel
yapidaki bu yeni bilgiyle daha ilgili
veya daha yakin olan onceki fikirler
secilmis ve kullanilmis olmaktadir. On
orgiitleyiciler herhangi bir yeni bilgi ya
da kavrami 6grenirken onunla ilgili tim
on bilgileri kullanarak yeni bilginin
kolayca ve anlamli olarak 6grenilmesini
saglarlar (Ausubel, 1968). Ogretimde
kullanilabilecek 6n orgiitleyiciler sdyle
siralanabilir:  ifadeler,  paragraflar,
sorular, gosteriler, filmler, diyaloglar,
oykiler,ses kayitlari, slaytlar, bilgisayar
programlari,  nesneler,  modellerle
calisan  oyunlar, video kasetler,
haritalar, elle kullanilan arag-geregler,
somut modeller ve karsilastirilmaya
uygun arag-gerecler (Story, 1998). On
orgiitleyiciler, yeni bilginin &grenenin
on bilgileriyle biitiinlesmesini saglayan
baslangic ifadeleridir. Bu ifadeler, sozel
aciklamalar oldugu gibi, semalar, somut
modeller, grafikler, benzetimler de
olabilir. On orgiitleyiciler sayesinde
ogrencilerin genel ve ayrintili fikirler
arasindaki iligkileri gormeleri, yeni
Ogrenecekleri bilgileri 6nceden kazan-
diklar1 bilgilerle iliskilendirmeleri ve
sonu¢ olarak anlamli  6grenmeleri
miimkiin olmaktadir. On orgiitleyici-
lerin temel 6zellikleri sunlardir:

Genel olarak kisa sozel ya da
gorsel bilgiden olusur.

Ogrenilecek genis bilgiden nce
sunulur.

Ogrenilecek yeni bilgi ile ilgili
ayrintty1 kapsamazlar. Bunun yerine
daha {ist diizeyde diisiinmeyi saglayacak
temel ¢ergeveyi verir.

Yeni bilgide, malzemede
mantiksal iligkiler kurmak i¢in bir arag
gorevi yapar.

Ogrencinin  kodlama
etkiler (Senemoglu, 2003:482).

stirecini
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1.2. Problem Ciimlesi

On orgiitleyicilerin  Ingilizce
okudugunu anlama bagaris1 tizerindeki
etkileri ile bu etkilerin cinsiyetle
iligkileri nelerdir?

1. 3. Alt Problemler

1) On orgiitleyici alan ve
almayan ogrencilerin Ingilizce
okudugunu anlama basarilar1 arasinda
anlaml farkliliklar var midir?

2) On orgiitleyici alan ve
almayan 6grencilerin cinsiyetlerine gore
Ingilizce okudugunu anlama basarilari
arasinda anlaml farkliliklar var midir?

II. YONTEM
II. 1. Katilimecilar

Bu aragtirma 2004-2005 egitim-
ogretim yil1 birinci doneminde Izmir ili
sinirlart i¢inde yer alan ve orta sosyo-
ekonomik diizeye sahip resmi bir lise
olan Sirinyer Lisesi Yabanci Dil
Agirliklt Boliimiinde okumakta olan 9.
siif 6grencileri lizerinde yuriitiilmiistiir.
Katilimcilar c¢alismaya goniillii olarak
katilan Ingilizce 6gretmeninin okuttugu
iki subenin Ogrencileridir. Deney ve
Kontrol Gruplari kura ile belirlenmistir.
Deney grubu 31 (21 kiz, 10 erkek),
kontrol grubu 31 (20 kiz, 11 erkek)
ogrenciden olusmaktadir.

I1. 2. Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin verileri, Coktan
Se¢meli Ingilizce Okudugunu Anlama
Basar1 Testi ile toplanmistir. Basar testi
gelistirilirken Oncelikle Ingilizce ders
programinda yer alan okudugunu anla-
ma ile ilgili hedef ve hedef davranislar,
Ingilizce test ve ¢alisma kitaplarinda yer
alan metinler ve c¢esitli dershanelerin

soru  bankalar1 incelenmistir.  Bu
dogrultuda Ingilizce okudugunu anlama
hedef ve hedef davramislar1 kapsayan
toplam 76 sorudan olusan coktan
secmeli bir basar1 testi hazirlanmstir.
Hazirlanan sorular igin ii¢ Ingilizce
ogretmeninden, Ingiliz Dili Egitimi
Boliimii’'nde c¢alisan {i¢ Ogretim
elemanindan ve iki program gelistirme
uzmanindan goriis alinmig; verilen
dontitler 1s1ginda  sorularda  gerekli
diizeltme ve diizenlemeler yapildiktan
sonra deneme uygulamasina gegilmistir.
Deneme uygulamasinda 6grencilerin 76
soruyu bir oturumda yanitlamada
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu uygulama
sonrasinda 76 sorunun &grencileri
yoracagl ve ger¢ek edimlerini gdstere-
meyecekleri  kanisina  varildigindan
uygulamanin ikiye boliinerek yapilmasi-
na karar verilmistir.

Ikiye boliinen 76 soruluk test iki
ayr1 oturumda, bir hafta arayla, 291
Ogrenciye uygulanmistir. Yanit
anahtarinda baz1  secenekleri  bos
birakan, eksik yanitlayan veya her iki
teste katilmayan ogrencilerin yanitlar
degerlendirmeye  alinmamistir.  Bu
neden ile ¢oziimlemeler 271 6grencinin
verdigi yanitlar {izerinde yapilmistir.
Uygulama sonrasi Maddelerin
Ayiricilik indisleri, Giigliikleri ve Testin
Giivenirlik Katsayist  hesaplanmustir.
Hesaplama sonunda, Maddelerin
Ayiricilik Indisi 30’un altinda olanlar
testten ¢ikarilmistir. Boylece 30 sorudan
olusan  ¢oktan se¢meli Ingilizce
okudugunu anlama basar1 testi elde
edilmistir. Elde edilen testin Giivenirlik
Katsayis1 (KR 20) 77°dir.

II .3. Deneysel islem Basamaklar

Arastirmanin uygulama siireci
asagidaki basamaklara gore gercekles-
tirilmistir:
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a) Calismada deney-kontrol
gruplarinda G6gretmenden kaynaklanan
farkin olusmamasi1 amaciyla uygula-
manin  ders Ogretmeni tarafindan
ylriitiilmesi uygun gorilmiistiir.
Arastirma 9. siif Ingilizce Okudugunu
Anlama dersinde gergeklestirilmistir.
Deneyin kontrol altinda tutulabilmesi,
yontemle 1ilgili gerekli miidahalenin
yapilabilmesi i¢in, deney siiresince hem
deney hem de kontrol grubunun biitiin
dersleri arastirmact tarafindan
izlenmistir.

b) Uygulama Oncesinde, 15 giin
siireyle, ders Ogretmeniyle goriismeler
yapillarak  6n  orgiitleyiciler  ve
kullanimlar1 detayl olarak anlatilmis ve
tanitilmistir. Bu tanitim ¢ergevesinde
daha oOnceden yapilmigs olan On
orgiitleyici ile ilgili alanyazin (literatiir)
taramasi ders 6gretmenine verilmis; bu
dogrultuda 6gretmen On Orgiitleyiciler,
Ozellikleri, kullanimlar1  konusunda
bilgilendirilmis ve O0gretmenin sorular
yanitlanmistir. Daha sonra arastirmaci
tarafindan hazirlanan deney ve kontrol
gruplarina ait giinlik ders planlan
tizerinde ayrintili bir ¢alisma yapilip
tartisilmistir ve boylece ders dgretmeni
iki  grupta yapilacak uygulamaya
baslamak i¢in bilgilendirilmistir.

¢) Deneye baglamadan 6nce ders
planlarimin  saghikli uygulanip uygu-
lanamayacagin denemek, ders
O0gretmeninin  bu yeni uygulamaya
aligmasini saglamak amaciyla bir baska
9. smif Okudugunu Anlama Dersi’nde
planlarar astirmacit denetiminde uygu-
lanmustir.

d) Calisma haftada ikiser saatlik
dersler olmak {izere, her iki grupta on
hafta sliresince uygulanmistir. Bu
siireye, Ogrencilere On oOrgiitleyiciler
hakkinda bilginin verildigi ve Ontest-
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sontestlerin uygulandig1 ders saatleri
dahil degildir.

e) Daha sonraki asamada deney
grubu Ogrencilerine 6n Orgiitleyiciler
hakkinda ayrintili bilgi verilmis, ©n
orgiitleyici tiirleri tanitilmig, 6n orgiitle-
yici stratejisini 0grenmeleri, anlamalari
ve bu stratejiye aligmalari igin
bilgilendirilmis, bu konuda yetistirilmis-
tir. Arastirma sliresince deney ve
kontrol gruplarinda okudugunu anlama
parcalart eszamanli olarak islenmeye
baslanmis ve her iki grupta da ayni
okuma parcalar1 kullanilmistir.

f) Bir sonraki asamada deney ve
kontrol gruplarma Ingilizce Okudugunu
Anlama Basar1 Testi ontest olarak ayni

giin  uygulanmigtir.  Gerekli  tiim
hazirhiklar ~ tamamlandiktan sonra
uygulamaya gecilmistir.

g) Deney grubuna okuma-

anlama c¢alismalarinda cesitli tiirlerde
(sozel, gorsel, grafik, vyazili) On
orgiitleyiciler verilmis, kontrol grubun-
daki o6grencilere parcalarin okunmasi
oncesinde herhangibir tiirde 6n orgiitle-

yici verilmemistir. Deney islemler
boyunca islenen okuma parcalarinin
bazilar1  sunlardir:  “Love  Online

Personals”, “Finding My Baby”, “Only
a Game”, “Bermuda Triangle”.

h) Deney grubunda okuma
parcasinin ogrenciler tarafindan
okunmasindan Once pargcaya uygun
olarak hazirlanan bir 6n oOrgiitleyici tiirii
sunulmustur.  Boylece  6grencilerin
metinle ilgili 6n bilgi ve deneyimleri
ortaya ¢ikarilmistir.

I) Parcanin okunmasindan sonra
metnin  Ogrencilerin  zihinlerindeki
bilgilerle biitiinlesmesi saglanmig; ©6n
orgiitleyici ile de metin iliskilendiril-
mistir.Daha sonra 6grenciler okuduklari
her metinle ilgili 6nceden belirlenen
hedef davranislar1 gergeklestirmislerdir.
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1) Uygulama siireci sonunda On orgiitleyici alan ve almayan
deney ve kontrol gruplarina, Ingilizce ogrencilerin  Ingilizce  okudugunu
Okudugunu Anlama Basar1 Testi sontest anlama basarilar1 arasindaki farkliliklar
olarak uygulanmistir. incelemek amaciyla oncelikle her iki

grupta yer alan ogrencilerin Ingilizce

IL. 4. Veri Coziimleme Teknikleri okudugunu anlama diizeyleri arasinda

onemli farkliliklarin olup olmadigina

Aragtirma siirecinde kullanilan bakilmustir.
testle toplanan verilerin bir bélimi Bu amagcla 6n orgiitleyici alan
ISTA programi, diger boliimleri ise Deney Grubunun ve on orgiitleyici
SPSS  11.0  istatistik  progranu almayan Kontrol Grubunun, c¢oktan
kullanilarak c¢oziimlenmistir. Verilerin segmeli Ingilizce okudugunu anlama
¢oziimlenmesinde Aritmetik Ortalama, testi ondlgiimlerine gdre  Aritmetik
Standart Sapma, t- testi, Varyans Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari
Analizi kullanilmistir. hesaplanmis, daha sonra gruplarin

Aritmetik Ortalamalar1 arasindaki farkin
onemli olup olmadigini anlamak i¢in t-
testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar
Cizelge 3.1°de 6zetlenmistir.

III. BULGULAR VE YORUM

On  Orgiitleyici  Alan  ve
Almayan Ogrencilerin Ingilizce
Okudugunu Anlama Basarilari.

Cizelge 3.1: On Orgiitleyici Alan ve Almayan Gruplarin ingilizce Okudugunu
Anlama Basar1 Testi Onélciimlerine Gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari
ve t-Testi Sonuclari

Gruplar n O SS sd t p Onem Denetimi
Deney 31 12,52 5,82 60 0,07 0,94 Fark Onemsiz
Kontrol 31 12,61 4,71

Cizelge 3.1’de goriildiigi gibi, ogrencilerin Ingilizce okudugunu anla-
basar1 testi Ondlclimlerinde, Deney ma testindeki basar1 diizeylerinin birbi-
Grubu Aritmetik Ortalamas1 (0=12,52) rine yakin oldugunu, gruplarin esit
Kontrol Grubu ortalamasindan baslangi¢ seviyesinde olduklarini gos-
(0=12,61) diisiiktiir. Iki ortalama ara- termektedir. Daha sonra Deney ve
sindaki farkin 6nemli olup olmadigini Kontrol Gruplarinin deney sonrasinda
saptamak amaciyla t-testi yapilmstir. okudugunu anlama diizeylerinin farkli-
Sonug olarak, deney oncesi dl¢limlerde lik gbsterip gdstermediginin saptanmast
Deney ve Kontrol Gruplarindaki 6gren- icin her iki grupta da Ogrencilerin
ciler arasindaki farkin énemli olmadigi sondl¢iim puanlarinin Aritmetik
belirlenmistir [t(60)=2,00]. Elde edilen Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari
bulgular, denel islemler Oncesinde hesaplanmis, t-testi  yapilmis ve
Deney ve Kontrol Gruplarinda bulunan sonuglar Cizelge 3.2°de sunulmustur.
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Cizelge 3.2: On Orgiitleyici Alan ve Almayan Gruplarin ingilizce Okudugunu
Anlama Basar1 Testi Sondl¢iimlerine Gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari
ve t-Testi Sonuclari

Gruplar n 0 SS sd t p Onem Denetimi
Deney 31 15,55 6,18 60 1,70 0,09 Fark Onemsiz
Kontrol 31 17,87 4,43

almayanlar i¢in de gecerlidir. Kontrol

Cizelge 3.2, basar1 testi son Grubunda da okudugunu anlama
Ol¢iimlerinde Deney Grubu Aritmetik bagaris1 bakimindan deney sonrasinda,
Ortalamasinin ~ (0=15,55)  Kontrol deney oOncesine gore bir farkliligin
Grubu ortalamasindan (O=17,87) diisiik olustugu sdylenebilir.
oldugunu géstermektedir. iki grubun o
Aritmetik Ortalamalari arasindaki farkin ) On Orgiitleyici Alan ve Almayan
onemli olup olmadigini sinamak igin Ogrencilerin ~ Cinsiyetlerine  Gaore

t-testi yapilmistir. Ingilizce Okudugunu Anlama Basarilar

Son Olgiimlere gore, Deney ve
Kontrol Gruplar1 arasindaki fark énemli - e b
degildir [t(60)2,00]. Deney ve Kontrol ogrencilerin Inglllgcg okudl.l‘gunu anla-
Gruplarinin basar1 testinden aldiklar ma ba§ar11ar1?1n 01n51}'/?"ce'gore farklilik
sondl¢lim puanlar1 arasinda 6nemli bir gosterip go§t§rmed1g191 saptamak
farklilik yoktur. Deney sonrasinda 6n amaciyla her iki gruptaki kiz ve erkek

orgiitleyici alan ve almayan 6grencilerin ogrencilerin deney oncesinde Ingilizce

Ingilizce okudugunu anlama basarilari okuduggunu" anlima f tﬁsf El dl'izeylleri
arasinda anlaml bir farklilik olmadig: arasinca - Ohemil - farciiikiarin - olup
sdylenebilir. Bu durum, 6n orgiitleyici olmadigr sinanmistir. Bu amagla her iki

verilmesinin,dgrencilerin okuma basari- gruptaki  kiz ve. efk.ek ogreHCI}erln
larim1  artirmada tek basina etkili goktan - segmeli Ingilizee - okudugunu
olmadigim gostermektedir anlama bagar1 testi onodlgiimlerine gore

Sonuc olarak, deney sonrasinda Aritmetik  Ortalamalar1 ve Standart

onorgiitleyici alan 6grencilerin Ingilizce Sapmalart .hesap lanr,nls ve el‘de 'ec.hlen
okudugunu anlama basarilarinin énemli bulgular Cizelge 3.3°de gosterilmistir.
bir farklilik gosterdigi sdylenebilir.

Benzer bir durum o6n Orgiitleyici

On orgiitleyici alan ve almayan
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) Cizelge 3.3: On Orgiitleyici Alan ve Almayan Gruplardaki Kiz ve Erkek
Ogrencilerin Ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi Ondl¢limlerine Gore Aritmetik
Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Gruplar Cinsiyet n 0 SS
Deney Kiz 21 13,05 5,82
Erkek 10 11,40 5,97
Kontrol Kiz 20 12,60 4,72
Erkek 11 12,64 4,92
Cizelge 3.3 incelendiginde, en yiiksek yliksekken, Kontrol Grubundaki kiz
Aritmetik Ortalamanin Deney Grubun- ogrencilerin ortalamasi erkek ogrenci-
daki kiz o&grencilere (0O=13,05) ait lerin ortalamasindan diistiktiir
oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla, Basar1  testinde Deney ve
Kontrol ~ Grubu erkek 06grencileri Kontrol Gruplarinin 6ndlgtim Aritmetik
(0=12,64), Kontrol Grubu kiz Ortalamalar1 arasinda cinsiyete gore
ogrencileri (0=12,60) ve Deney Grubu onemli farkliliklarin olup olmadigini
erkek o6grencileri (O=11,40) izlemekte- anlamak i¢in Varyans Coziimlemesi
dir. Baska bir deyisle, Deney uygulanmis ve sonucglar Cizelge 3.4’de
Grubundaki kiz 6grencilerin ortalamasi verilmistir.

erkek 6grencilerin ortalamasindan daha

) Cizelge 3.4: On Orgiitleyici Alan ve Almayan Gruplardaki Kiz ve Erkek
Ogrencilerin Ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi Ondlglimlerine Gore Varyans
Cozlimlemesi Sonuglari

VK sd KT KO F p Onem Denetimi
GA 3 18,54 6,18 0722 0,89 Fark Onemsiz
GI 58 1662,70 28,67
GENEL 61 1681,24

Cizelge 3.4°deki  Varyans aldiklar1 puanlar bakimindan deney
Cozlimlemesi sonuglari, Deney ve oncesinde birbirlerine denktirler.
Kontrol Gruplarindaki kiz ve erkek Her iki gruptaki kiz ve erkek
Ogrencilerin  basar1  testi  Ondlglim ogrencilerin deney sonunda aldiklar
Aritmetik Ortalamalar1 arasindaki farkin puanlar arasindaki farkliliklarin 6nemli
onemli  olmadigin1  [F(58,3)=2,76] olup olmadigini belirlemek amaciyla,
gostermektedir. Bir baska deyisle, gruplarin  son  Olclimden  aldiklar
gruplardaki kiz ve erkek Ogrenciler puanlarin  Aritmetik Ortalamalar1 ve
okudugunu anlama basar1 testinden Standart Sapmalar1 hesaplanmis ve

bulgular Cizelge 3.5°de sunulmustur.
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Cizelge 3.5: On Orgiitleyici Alan ve Almayan Gruplardaki Kiz ve Erkek
Ogrencilerin Ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi Sondlciimlerine Gore Aritmetik

Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Gruplar Cinsiyet n O SS

Deney Kiz 21 16,29 5,69
Erkek 10 14,00 7,16

Kontrol Kiz 20 17,35 4,75
Erkek 11 18,82 3,79

Cizelge 3.5’e¢ gore, deney
sonrasinda okudugunu anlama basari
testinde en yiiksek Aritmetik Ortalama
Kontrol Grubu erkek &grencilerine
(0=18,82) aittir. Bunu, Kontrol
Grubundaki kiz 6grenciler (O=17,35),
Deney Grubu kiz 6grencileri (0=16,29)
ve Deney Grubu erkek o6grencileri
(0=14,00) izlemektedir. Ayrica, Deney
Grubundaki kiz Ogrencilerin Aritmetik
Ortalamasi erkek Ogrencilerin

ortalamasindan daha yiiksekken,
Kontrol Grubundaki kiz 6grencilerin
ortalamasi erkek 6grencilerin ortalama-
sindan daha diistiktlir. Deney ve Kontrol
gruplarinda  basar1  testi  sondl¢iim
Aritmetik Ortalamalar1 arasindaki farkin
cinsiyete gore onemli olup olmadiginm
belirlemek i¢in Varyans Coziimlemesi
yapilmis ve sonuclar Cizelge 3.6’da
gosterilmistir.

Cizelge 3.6: On Orgiitleyici Alan ve Almayan Gruplardaki Kiz ve Erkek
Ogrencilerin Ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi Sondlciimlerine Gore Varyans

Coziimlemesi Sonuglari

VK sd KT F p Onem Denetimi
GA 3 134,30 4477 1,54 0,21 Fark Onemsiz
GI 58 1682,47
GENEL 61 1816,77

Cizelge 3.6’da yer alan Varyans
Cozlimlemesi sonuglart incelendiginde,
Deney ve Kontrol Grubundaki kiz ve
erkek O0grencilerin basari testi sondlgiim
Aritmetik Ortalamalar1 arasindaki farkin
onemli olmadigr goriilmektedir. Bir
baska deyisle, Deney Grubundaki kiz ve

erkek Ogrencilerle Kontrol Grubundaki
Iz ve erkel Adrencilerin Incilizee

arasindaki  fark istatistiksel olarak
birbirinden anlamli diizeyde farklilas-
maya yol agmamaktadir. Bu durum, 6n
orgiitleyicilerin,6grencilerin okudugunu
anlama basarilarim1 artirmada tek basina
etkili olmadigin1 gostermektedir. Sonug
olarak, on oOrgiitleyicinin hem kiz hem

de erkek Ogrencilerin  okudugunu
anlama hacarilart 1i7zerinde tek hacina ve
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SONUCLAR VE TARTISMA

1. On orgiitleyici alan ve
almayan Ogrencilerin Ingilizce
okudugunu anlama basarilar1 arasinda
anlamli bir farka rastlanmamustir.

Bu aragtirma, Ozellikle 06n
orgiitleyicilerin  okudugunu anlama
basaris1 lizerinde etkili olmadigina
iliskin bulgular elde eden arastirmalarla
da tutarlilik gostermektedir. Coleman
(1991), Dills (1995), Elkin (1980),
Erskine (1991), Estes (1971), Groller ve
arkadaglar1 (1991), Marshall (1994),
Petersen ve digerleri (1980), Thompson
(1997), Underhill (2001) tarafindan
yapilan arastirmalarda da on
orgiitleyicilerin dgrencilerin okudugunu
anlama basarisi lizerinde etkili olmadigi
saptanmistir.

Bu arastirmada, Onorgiitleyici-
lerin 6grencilerin okudugunu anlama
basarilarini artirdigina yonelik bir bulgu
elde edilmemistir. Bu nedenle, 6grenci-
lerin ©on Orgiitleyici  verilmesinden
etkilenmedigi, ©on  Orgiitleyicilerin
ogrencilerin okudugunu anlama basarisi
tizerinde anlamli bir farklilik
yaratmadig1r sOylenebilir. Arastirmanin
bu sonucu, 6n Orgiitleyici verilmesinin
Ogrencilerin basarisin1  artirmada tek
basina etkili olmadigini gostermektedir.

Groller ve arkadaglarinin (1991)
da belirttigi gibi, on Orgiitleyiciler tek
baglarma anlamli sozel malzemenin
Ogrenilmesi ve hatirlanmasinda olumlu
bir etkiye sahip olamayabilir. Ancak, 6n
orgiitleyici ve bilig istii (metacognitive)

stratejilerin birlikte kullanimlar1
Ogretmenler i¢in iyi birer ara¢ olabilir.
Birlestirilmis stratejilerin birlikte

kullanimlari, konu alan1 malzemesinin
Ogrenilmesini kolaylastirmaktadir. Bu
nedenle, 6grencilere bilis Uistili stratejiler
ve kullanimlarinin 6gretilmesi okuma
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anlama
getirebilir.
Ogrencilerin 6n bilgileri okuma
ve anlama caligmalarinda 6nemlidir.
Bilinenle O6grenilecek bilgi arasindaki
iligkinin farkinda olunmasi basar1 bek-
lentisini artirmaktadir. On orgiitleyici

calismalarinda basariy1

kendine gliven ile basari, basari
beklentisi ile basari, 6n bilgi seviyesi ile
basar1  arasindaki  olumlu iligkiyi

bozmaktadir. On 6rgiitleyicinin kendine
giiveni az, basar1 beklentisi diisiik ve 6n
bilgisi az olan 06grencilere yardimci
olma konusunda birtakim kuskular ve
yanit aranmasi gereken sorular vardir
(Rodgers, 1981).

Bu arastirmanin, 6n orgiitleyici-

lerin okudugunu anlama basarisi
iizerinde istatistiksel anlamda etkili
olmadigina iligkin bulgusuna sebep

olarak ya kullanilan 6n orgiitleyicilerin
etkili olmadig1 ya da ogrencilerin 6n
orgiitleyiciler hakkindaki bilgilerini
Ogrenmeyi  ve  hatirda  tutmayi
kolaylastiracak  bi¢imde kullanmay1
basaramamis olmalar1  gosterilebilir
(Morganett, 1980). Diger taraftan Lasky
(1986), on orgiitleyiciler kullanilirken
Ogrencinin biligsel, akademik ve dil
yeterliliklerinin de g6z Onilinde bulun-
durulmas1 gerektigini belirtmektedir.

Kloster ve Winne’e (1989) gore,
Ogrencinin On Orgiitleyicideki bilgiyi
dogru bir sekilde yeni bilgiyle baglama
yetene8i on oOrgiitleyicilerin etkililigini
belirleyen en oOnemli faktorlerden
biridir. Ogrenciler dogru bir bi¢imde
bilgileri  birbirine = baglayamazlarsa
basarilarinda bir diisiis gozlemlenebilir.
Tyler (1983), ayn1 diisiinceden hareketle
farkli 6n orgiitleyicilerin farkli okuyucu
tirleri i¢in etkili olabilecegini One
stirmektedir.

Croyle (1980), okuma becerileri
yiiksek 6grencilerin 6n orgiitleyici alan
ve almayan grupta bulunan diisiik
ogrencilere gore daha basarili olduklari-
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n1, Kater (1990), iyi okuyucularin ve 6n
bilgileri giliglii  okuyucularin kot
okuyucular ve oOn bilgileri zayif
Ogrencilere gore okudugunu anlamada
daha 1iyi olduklarin1 belirtmiglerdir.
Livingston (1984), on orgiitleyici
grubundaki yiiksek okuma becerileri
olan  Ogrencilerin  ayn1  gruptaki
becerileri diisiik Ogrencilerden anlamli
derecede yliksek puan aldiklarini,
okuma becerisi ve yeteneginin test
basarisinda  anlamli  bir  etkisinin
oldugunu 6ne siirmektedir.

Yukaridaki bilgilerin 15181nda,
on  oOrgitleyici  kullanimmin  bu
aragtirmada okudugunu anlama basarisi
tizerinde anlaml1 bir fark yaratmayisinin
birtakim nedenleri oldugu sdylenebilir.
Oncelikle 6n orgiitleyicilerin etkililigi
sadece uygun ve dogru On oOrgiitleyici
kullanimina degil; 6grencilerin metin ile
ilgili 6n bilgilerinin olup olmamasina,
on bilgilerini dogru bir sekilde yeni
metne yansitabilmesine, metinle ilgili
on bilgilerini metinle iligkilendirmesine
baglidir. Eger 6grenci biligsel yapisinda
varolan bilgileri metinle biitiinlestirmeyi
beceremiyorsa sunulan o6n oOrgiitleyici
metnin anlasilmasina hizmet etmesi
beklenemez.  Ogrencilerin  degisik
alanlarda sahip olduklar1 6n bilgilerin
birbirinden farkli seviyelerde olabilece-
g1 gercedi goz Oniinde bulundurulmali-
dir. Okuma, diger becerileri de iginde
barindiran bir etkinliktir. Uygulamanin
yapildig1 Yabanct Dil Agirlikli Lisede
Ogrenciler okuma dersinden bagka diger
becerilerin de egitimini almaktadirlar.
Dolayisiyla, diger becerilerdeki egitimin
Ogrencilerin 6n oOrgiitleyicilerin kulla-

nildigi  okuma siirecini  etkilemis
olabilecegi  sdylenebilir.  Ogrenciler
arasindaki bireysel farkliliklar da

okudugunu anlama siirecinde etkin bir
rol oynamaktadir. Okuma becerisi
gelismis veya yiiksek olan dgrencilerin
on  oOrgitleyicilerden = daha  ¢ok
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yararlandiklar1 sOylenebilir. Farkli o6n
orgiitleyiciler farkli okuyucu tiirleri i¢in
etkili olabilir. Bu anlamda, 6grenciler
arasindaki biligsel stil farkliliklart 6n
orgiitleyicilerin etkililiginde belirleyici
bir diger 6ge olarak diistiniilebilir.

2. On orgiitleyici alan ve
almayan 6grencilerin cinsiyetlerine gore
Ingilizce okudugunu anlama basarilar:
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Aragtirmanin bu sonucuna gore, Deney
Grubundaki kiz ve erkek ogrencilerle
Kontrol Grubundaki kiz ve erkek
ogrencilerin  Ingilizce  okudugunu
anlama basarilar1 arasinda anlamli bir
farklilik  yoktur. Bu durumda, on
orgiitleyici verilmesinin kiz ve erkek
ogrencilerin okudugunu anlama
basarilar1 lizerinde bir fark yaratmadigi
sOylenebilir. Ayrica, arastirmanin bu
sonucu, Hall (1977) tarafindan
okudugunu anlama alaninda yapilan
arastirma sonucu ile de tutarlilik
gostermektedir. Hall‘un (1977) yaptigt
caligmada oOn Orgilitleyici alan ve
almayan kiz ve erkek Ogrencilerin
okudugunu anlama basarilar1 arasinda
bir fark bulunmamastir.

Cinsiyet ve basart iliskisinde
hormonal ve  beyin  yapisindaki
farkliliklar ile sosyal farkliliklarin rol
oynadig1 diisiiniilse de farklarin kaynagi
tam olarak bilinmemektedir. Erkeklerin
matematik alaninda, analitik, mekanik,
gorsel ve uzayla ilgili calismalarda;
kizlarin ise hafiza, hatirlama, dil
kullanimi, hizli okuma, yazma ve
anlama alanlarinda yasamlar1 boyunca
istiinlik gosterdikleri belirtilmektedir
(Snowman ve Biehler, 2003).

Bir bagka deyisle, kiz ve erkek

arasindaki  biyolojik, psikolojik ve
toplumsal  anlamdaki  pek  ¢ok
farkliliklar onlarin calisma ve 1ilgi

alanlarin1 belirlemektedir. Ancak, bu
arastirma sonucuna gore, kiz
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Ogrencilerin yetenek ve ilgi alanina
daha yakin oldugu diisiiniilen okuma
becerisinde erkeklere iistlinliik saglama-
mas1t olumlu olarak algilanabilir. Bu
anlamda, On oOrgiitleyicilerin cinsiyet
farkin1 ortadan kaldirdig1r sdylenebilir.
Kizlarm dil ve dil becerilerinin
kullannminda  erkeklere gore daha
basarili olduklart ¢esitli arastirma
sonuglartylada desteklenmesine ragmen;
bu arastirmada On Orgiitleyicilerin
Ogrencilerin okudugunu anlama
basarilarinda cinsiyetlerine gore bir
farklilik yaratmadigi saptanmistir.

ONERILER

Elde edilen bulgular ve ¢ikarilan
sonuglar dogrultusunda su Oneriler
getirilebilir:

1. On érgiitleyicilerin Ingilizce-
nin yabanci bir dil olarak kullanildig:
okuma dersindeki yarar ve etkililigi
tartisilmalidir.

KAYNAKCA

Adams, M. J. ve Collins, A. (1997). A
schemata-theoretic view of reading.
Massachusetts:Bolt Beranek and Newman Inc.

Ausubel, D. P. (1968). Educational psychology:
A cognitive view. New York: Holt, Rinehart
and Winston.

Brozo, W. G. ve Simpson, M. L. (1995).
Readers, teachers, learners. New Jersey:
Englewood Cliffs.

Carrell. D. P. (1984). Schema theory and ESL
reading: Classroom implications and
applications. The Modern Language Journal, 68
(4). S. 332-341.

Carrell, D. L.ve Eisterhold, J. C. (1988).
Schema theory and ESL reading
pedagogy.Interactive  approaches to second
language reading ( Ed. P. L. Carrell, J. Devine,

2. On orgiitleyicilerin tiirii ve
verilis yollar1 farkli 6grenciler lizerinde
farkli etkiler yaratmigs olabilir. Bu
nedenle, on oOrgiitleyiciler verilirken,
ogrencilerin  biligsel stilleri, okuma
beceri diizeyleri gibi bireysel farklilik-
larin g6z 6niinde bulundurulmasi yararh
olabilir.

3. Ogrencilerin zihinlerindeki 6n
bilgilerini yeni bir metnin anlagilmasin-
da  kullanma ve yeni bilgiye
baglayabilme yetenegi degerlendirilmeli
ve arastirilmalidir.

4. On orgiitleyicilerin Ingilizce
okudugunu anlama basgarisini artirmada
tek basina ve dogrudan etkili olmadigi
bulgusundan hareketle, 6n orgiitleyicile-
rin bilislistli (metacognitive) stratejilerle
birlikte kullanimi 6nerilmektedir.

5. On orgiitleyicilerin 6zellikle
diger dil becerileri, diger konu alanlar
tizerindeki etkileri farkli degiskenler
acgisindan arastirilmalidir.

8.  Ogrencilerin  okudugunu
anlama stratejileri konusunda egitim
almasi1 gerekmektedir.

D.E. Eskey). Cambridge: Cambridge University
Press. S. 73-90.

Chastain, K. (1988). Developing second-
language skills. Harcourt Brace Jovanovich
Publishers.

Coleman, L. F. (1991). The effects of a pictorial
advance organizer on the comprehension of
authentic texts by L2 readers of French.
Yayimlanmamis Doktora Tezi. South Carolina
University, America.

Croyle, L. J. (1980). An examination of three
types of expository organizers in the area of
social studies at the middle school level.
Yayimlanmamis Doktora Tezi.
PittsburghUniversity.

Dills, C. R. (1995). Individual subject response
patterns to textual advance
organizers.Yayimlanmamis  Doktora  Tezi.
Syracuse University.



On Orgiitleyicilerin Okudugunu anlama ... / OMU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21, (2006) 50-62

Elkin, M. L. (1980). Graphic organizers and
reading performance. Yayimlanmamis Doktora
Tezi. Yeshiva University.

Erskine, B. J. (1991). Text processing and recall
of text in university students: An investigation
of the effects of advance organizers.
Yayimlanmamis Doktora Tezi. York University,
Canada.

Estes, T. H. (1971). The effect of advance
organizers upon meaningful reception learning
and retention of social studies content. ERIC
Document  Reproduction  Service No.ED
056848.

Grabe, W. ve Stoller, F. L. (2002). Teaching
and researching reading. London: Pearson
Education.

Groller, K. L., Kender, J. P. ve Honeyman, D. S.
(1991). Does instruction on metecognitive
strategies help students use advance organizers?
Journal of Reading, 34 (6). S. 470- 475.

Hall, C. K. (1977). The effects of graphic
advance organizers and schematic cognitive
mapping organizers upon the comprehensiom
ninth grade students. Yayimmlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi. The State University of New
Jersey.

Kater, C. D. (1990). Advance organizer effect

on short-term learning.  Yayimlanmamis
Doktora  Tezi. University of Missouri,
Columbia.

Kloster, A. M. ve Winne, P. H. (1989). The
effects of different types of organizers on
students’learning  from text. Journal of
Educational Psychology, 81 (1). S. 9-15.

Lasky, B. A. (1986). Advance organizers as an
instructional strategy for bilingual learning
disabled students. Yayimlanmamis Doktora
Tezi. Arizona University.

Livingston, M. E. E. (1984). The effects of
advance organizer and direct instruction pre-
instructional passages on learning and retention
for eighth-grade students. New YorkUniversity.

Marshall, S. G. (1994). Interactive effects
between advance organizers and preferred

62

learning styles. Yayimlanmamig Doktora Tezi.
The University of Texas, Austin.

McWhorter, K. T. (1998). Academic reading.
New York: Longman.

Morganett, L. L. (1980). The effects of testing
and level of knowledege of an advance
organizer on learning and retention of social
studies content. Yayimlanmamis Doktora Tezi.
Indiana University.

Nunan, D. (1991). Language teaching
methodology. Great Britain: Redwood Books.

Petersen, C., Glover, J. A. ve Ronning, R. R.
(1980). An examination of three prose learning
strategies on reading comprehension. The
Journal of General Psychology, 102. S. 39-52.

Rodgers, C. A. (1981). Using a comparative
advance organizer: The effect of
identifiedrelationships on students’ expectancy
for success. Yayimlanmamis Doktora Tezi.
Syracuse University.

Senemoglu, N. (2003). Gelisim &grenme ve
ogretim: Kuramdan uygulamaya. Ankara: Gazi
Kitabevi.

Smith, B. D. (1993). Bridging the gap, college
reading. New York: Harper Collins College
Publishers.

Snowman, J. ve Biehler, R. (2003). Psychology
applied to teaching. Boston: Houghton Mifflin
Company.

Story, C. M. (1998). What instructional
designers need to know about advance
organizers. International Journal of instructional
Media, 25 (3). S. 253-262.

Thompson, D. N. (1997). Practise effects of
advance organization with older adult subjects.
Educational Gerontology. 23 (3).

Tyler, S. W. (1983). Specifying the nature of
reading ability differeneces and advance
organizer effects. ERIC Document
Reproduction Service No. EJ 289035.

Underhill, P. A. (2001). A test of the effect of
advance organizers and reading ability on
seventh-grade science achievement.
Yayimlanmamis Doktora Tezi. University of
South Carolina.



