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Ozet:

Bu aragtirmanin amaci, ilkégretim Ogrencilerin matematiksel kavram ve sembolleri giinliik hayatla
iliskilendirebilme diizeyleri ile bununla iliskili olabilecek demografik degiskenler arasindaki iliskileri belirlemektir.
Aragstirma, ilkogretim dgrencilerinin matematik 6grenirken kullandiklar1 matematiksel kavram ve sembolleri giinliik
hayatla iliskilendirebilme diizeyleri ile bu diizeyin cinsiyet, sinif diizeyi, matematik basarisi, okul oncesi egitimi alma
durumu ve matematige olan ilgi durumu degiskenleri acisindan farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirmanin orneklemini, Bilecik’in Boziiyiik ilcesindeki ilkégretim okullarinda 4. , 5. ve 6.
smiflarda okuyan Ogrenciler arasindan rastlantisal olarak secilen 325 ogrenci olusturmaktadir: Verilerin toplanmasi
asamasinda, ogrencilerin matematiksel kavram ve sembolleri giinliik hayatla iliskilendirebiime diizeyini belirlemek
Igin aragtirmacilar tarafindan hazirlanan 16 sorudan olusan “Matematik ve giinliik hayat iliskisi” testi ve demografik
bilgi formu kullanilmistir.  Toplanan verilerin analizinde, frekans tablolari, t-testi ve varyans analizinden
yararlanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore; sinif diizeyi, matematik basarisi ve matematik i1lgr gruplari arasinda
matematiksel kavram ve sembolleri giinliik hayatla iliskilendirebilme diizeyine iliskin farkiiliklar oldugu
belirlenmistir. Elde edilen sonuglara dayali olarak ilkogretimde matematiksel kavram ve sembollerin ogretimine
yonelik oneriler gelistiri/mistir:

Abstract :

The purpose of this study was to determine the primary school students’ level of the ability of establishing
relation the mathematical expression and symbols with daily life and relationship between the demographical
variables that can be related with. This study indicated that to determine differences among levels of the ability of
combining the mathematical expression and symbols with daily life points of view the students’ between sex, grade,
mathematical success, preschool education and attitude of mathematics. The sample of the study consists of 325
students which are chosen randomly from 4th, 5th and 6th grade students in Boziiyiik in Bilecik. In the stage of
collecting the data, the test that consist of 16 questions of mathematics and daily [ifé relation and demographical
Information form prepared by researcher was used to determine the students’ level of the ability of combining the
mathematical expression and symbols with daily life. to analyze data Frequency tables, t-test and analysis of variance
were employed. According fto the result of the study, it was indicated that there were differences in levels of the
ability of combining the mathematical expression and symbols with daily life points of view the students’ between
sex, grade, mathematical success and attitude. Based on the result suggestions were developed to teach the
mathematical concepts and symbols..

Anahtar Sozciikler: Giinliik hayat iliskisi, ilkogretim okullari, matematiksel ifade ve semboller, matematik ogretimi.
Key words: Establishing relation with daily life, primary school, mathematical concepts and symbols, teaching
mathematics.
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GIRIS

Egitim sisteminin her agamasinda
matematik egitiminin kalitesini yiikselt-
mek i¢in ¢esitli amaglar belirlenmektedir.
Ogrencilerin  matematiksel kavramlara
sahip olmasi, problem ¢6zme becerilerini
kazanmasi, matematikte kendine giiven
duymasi, matematige karsi olumlu tutuma
sahip olmasi bu amaclardan bazilandir
(Baydar ve Bulut, 2002 ).

Matematik, insanlar tarafindan iyi
bir yagamin ve iyi bir kariyerin kap1 aci-
cist olarak goriilmektedir. Ayn1 zamanda
matematik, hayatin ve diinyanin anlasil-
mast ve bunlar hakkinda fikirler iiretile-
bilmesi i¢in yardimei bir eleman olarak da
goriilmektedir. Bu nedenle, giiniimiizde
egitimle ilgili yapilan reform caligsma-
larinin en Onemli amaci, Ogrencilerin
matematigi anlayarak Ogrenmelerine yar-
dimci olabilecek bir sistemin olusturul-
masii saglamaktir (Dursun ve Dede,
2004).

Matematik ve matematiksel diisiin-
me giinlik hayatta kapladig1 biiyiik yere
karsin diinyanin her yerinde “zor” kabul
edilir ve Ogretiminde genellikle giiclik
cekilir. Matematigin zorlugu yapisindan
oldugu kadar ona karst gelistirilen 06n
yarg1 ve korkudan da kaynaklanmaktadir (
Umay, 1996).

1-Matematik Nedir?

“ Matematik Nedir?” sorusunu bir-
ka¢ seviyede cevaplamak miimkiindiir.
Matematik insan zihninin ¢evreden aldig
esin ve ilk hareketle, soyutlama yapmak
suretiyle tirettigi bir bilgidir (Altun, 2005).

Matematik, giinlilk problemleri-
mizi ¢dzen, soyut ve sembolik dil kul-
lanan, mantiki diisiinmeyi saglayan ve
gelistiren, diinyay1r anlama ve kavrama-
miza yardim eden bir bilimdir Matematik,
insanoglunun karsilastigi her tiirlii prob-
lemi ¢ozmek igin kullanilan diisiinceler
sistemidir (Ardahan, 1990 ).

Matematik, insanda mantikli dii-
stinmeyi gelistiren mantikli bir sistemdir.
Bu sistem yapilardan ve iliskilerden olu-
sur. Matematiksel bagintilar, yapilar ara-
sindaki iligkilerdir ve bu iligkiler yapilar
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birbirine baglar (Baykul, 2003 ). Adinin
matematik oldugu bilinmese de bu bagin-
tilar herkes tarafindan yaygin olarak kulla-
mlmaktadir. Oyle ki hayatinda hi¢ okula
gitmemis herkes 4 kisilik hazirlanmig bir
sofraya oturmak icin 4 sandalye gerek-
tigini ya da kapinin oniinde 10 ayakkabi
gordiigiinde 5 kisinin bulundugunu bilir
(Umay, 1996).

2- Matematik ve Hayat

Matematik biliminin olusmasi ile
ilgili iki temel yaklasim vardir. Bunlardan
birincisi, matematigi insanin kendisinin
icat ettigi; ikincisi ise, matematigin ev-
rende var oldugu, insanin onu zaman
icinde fark ettigidir. Matematigin bir kesif
oldugunu destekleyen dogal kanitlar ol-
dukca fazladir. Bir ay¢igeginin tohum-lari,
cicek tabani {izerinde, bir kismi sola bir
kism1 saga doniik logaritmik sarmallar
seklinde dizilir. Ustelik bu sarmallarin
sayist iki ardisik Fibonacci sayisidir. Ari
petegi diizgiin altigendir (Altun, 2005).

Insanoglu binlerce yil boyunca
icinde yasadig1 evreni tanmimaya, doga
olaylarimi1 agiklamaya ve dogaya hakim
olmaya cabalamaktadir. Insanoglunun bu
¢abada en 6nemli aract matematik olmus-
tur. Dogaiistii goriilen pek ¢ok olayin da
aciklanmasi1 matematikle verilebilmistir.

Matematik tanrmin doga igine bi-
raktig1 ipuglaridir. Insanlarin matematikle
ugragsmalarinin temelinde yatan icgiidii
doga olaylarm oOnceden kesfedebilme ve
tepki verebilmedir. (Sert6z, 1996).

Hayatimiz1 gézlemledigimizde sa-
yilarin biitiin nicel diinyamiza hakim oldu-
gunu gorebiliriz. Dogadaki elementlerin
yapilarindaki sayisal degerlerini 6rnek
verebiliriz. Bizler doganin sayisal yanini
siirekli kullaniyoruz. Bu durum bizim
hayatimiza diizen, islerlik ve bilimsel yon
kazandiriyor.

Gliniimiiziin  ileri teknolojisine
matematik sayesinde eristigimiz goz Onii-
ne alininca, matematigin biisbiitiin doga-
dan bagimsiz olmadigi belli oluyor. En
soyut digiinceler bile somuttan kaynak-
lanir. Nitekim matematigin ¢ok soyut kav-
ramlar1 bile zamanla uygulama alani
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bulabiliyor. Biitiin bu kavramlarin kaynagi
dogadir. Matematik doganin yasalarini ve
mantigini anlamaya c¢alisan ve bunda da
cok basarili bir bilim dali ve bir ugrastir
(Nesin, 2002).

Matematik diinyay1 gérmenin an-
lamanin bir yoludur. O aslinda, kesfet-
meye yonelik hayal giicline dayali yeni
diinyay1 yaratmada bir ara¢ ve materyal-
dir. Matematik gergek hayat problemlerine
uygulanarak onlar1 insanlarin kontrol al-
tinda tutmasini saglar. Kisaca, matematik
kendi iginde soyut; ancak somuta uygu-
lanabilen evrensel bir dildir (Mirasye-
dioglu ve Hacisalihoglu, 2003).

3- Matematigi Ogrenme ve
Ogretme

Matematik dersi ve Ogretimi, bir
Ogrenci i¢in c¢agin kosullarina uygun
bilimsel olarak diisiinme becerisini gelis-
tirmek ve bu becerileri hayatlar siiresince
pozitif diisinme 1s18inda hayata uygu-
lamalar1 geregi bakimindan 6nem kazan-
maktadir (Yildiz ve Uyanik, 2004).

Matematik dersinin her basamakta
hayat icin olmasi zorunludur. Yeni yetisen
kusaklara matematiksel goriis, matema-
tiksel disiiniis vermek artik bir zorun-
luluktur. Matematik “insanca” yasamayi
ogretmeyi hedefler. Ogrencilerin analiz,
sentez, kavrama, tlimdengelim, tiimevarim
gibi akil yiiriitmelerine olanak saglar.
Ogrencilerin kararl, diizenli ve sistemli
olmalarma yardim eder. Ogrencileri 6n
yargidan uzak tutar, sabirli olmay1 ogretir.
Edinilen bilgilerin giinliik hayata gegciril-
mesine etkin olur. Yorum gii¢lerini gelis-
tirir. Edinilen bilgileri fen ve sosyal bilim-
lere transfer etme olanagi saglar. Zihin ve
yetenek gelismesine yardimci olur (Kara-
kurume, 2003). Matematik Ogretiminin
her asamasinda matematik Ogretiminin
amaglar1 ve 6gretimde kullanilacak genel
ilkeler g6z 6nilinde bulundurulmalidir.

Matematik O6gretimi, dogas1 baki-
mindan diger bilimlerden farkli 6zelliklere
sahiptir. Bu farkliliklar her zaman soyut
ve zor oldugundan, matematigin teknoloji
ve buna bagl olarak giinliik hayatla ilgisi
cok onemlidir (Y1ldiz ve Uyanik, 2004).
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Ogrenciler matematigi sadece ders
olarak diislinmekte ve giinlik hayatta
matematigi nasil kullanacagini bilmemek-
tedir ( Civelek, 2003). Dogrular, daireler,
kareler ve sayilar gibi en basit mate-
matiksel ifadeleri herkes bilir, bir mate-
matik¢i gibi yapmamiz gereken tek sey
bunlara hayal giicii ve anlayisla bakmak,
belki birka¢ deneyle anlamli sonuglara
varabilmektir. Bu kavramlar zaten giinliik
hayattan bildigimiz seyledir (Well, 1997).

Bircok insan i¢in matematik,
hayat1 zehir eden derslerden, icine korku
salan smnavlardan ve okulu bitirir bitirmez
kurtulacagi bir kabustan ibarettir. Aslinda
matematik korkusu, insanlarin basarama-
yacaklarini diigiindiikleri i¢in, matematikle
ugrasmak zorunda kalacaklar1 fikrinden
bile korktuklarmi ifade eder (Green,
1999). Bu durumun en biiyiik nedeni; en
soyut bilim olmasma ragmen giinliik ha-
yatimiza ikinci elden ve kapsamli bir
sekilde tesir eden matematigin, gergek ha-
yattan uzak, ezber kiimeleri halinde veril-
mesidir. Daha da kotiisii cocuk yakin ¢ev-
resiyle, somut Orneklerle iligkilendire-
medigi bu kavramlara ilgisiz ve sevgisiz
kalmakta matematigin kendisine gore bir
is olmadigini, bagaramayacagini ve igine
yaramayacagini diisiinlip matematikten
sogumaktadir.

Bazilar i¢in ise matematik hayati
anlamanin ve sevmenin bir yolu olabil-
migtir. Ciinki sevmenin yolu, her seyde
oldugu gibi burada da anlamaktan gecer.
Ancak anlayabildigimiz seyleri severiz.
ABD?’ de yapilan bir aragtirmada da birgok
Ogrencinin aslinda matematigi sevdigini,
matematigin 6nemini kavradigini, basar-
mak istedigini ve Ogrencilerin % 25-45
arasinda bir oranda matematigin en sevi-
len dersler arasinda oldugunu gostermistir
(Civelek ve ARK.)

Ogrencilerin giinliik hayatlarindan
orneklerden olusturulan ve sozciiklerle
anlatimin yogun oldugu problemler mate-
matiksel kavramlarin kullanilmasini des-
teklemis olacaktir. Bu problem bi¢imi
giinliik hayattaki bir durumun matema-
tiksel olarak ifade edilmesine olanak
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saglayarak Ogrenciye matematigin hayat-
tan uzak bir alan olmadigin1 gostermesi
acisindan onemlidir (Bali, 2002). Gergek
hayatta karsilastigimiz giicliiklerle prob-
lem ¢dzmenin iliskisi, asagidaki dongiide
gosterilen sirali eylemler halinde gergek-
lesir ve gozlenebilir. Bu modelde 6nce
problem bir matematik problemi haline
gelmektedir. Daha sonra problemin mate-
matiksel ¢Oziimii yapilmakta, son olarak
bu ¢oziim ger¢ek hayat i¢in yorum-
lanmaktadir.

Matematik Diinyast
Matematiksel
Matematiksel

Anlatim l Coziim
T Gergek Hayat Gergek
Hayat
Problemi
Problemi
Coziimii

Gergek Diinya
(Stephen Krulik; Akt: Altun, 2005).

2006 yilinda Milli Egitim Ba-
kanlig1 Talim ve Terbiye Kurulunca Kabul
edilen yeni ilkogretim matematik prog-
raminda da sadece kavramsal yaklasim bir
dersin 6greniminde yeterli olamayacagi,
soyut matematiksel kavramlar1 olustura-
bilmek i¢in somut ve sonlu hayat model-
lerinin kullanilmasi gerektigi belirtilmistir.

Civelek’in (2003) matematik ile
ilgili olarak yaptig1 bir arastirmada mate-
matik  basarisizliginin  nedeni olarak;
ogrencilerin %56’ s1 matematigi gilinlik
hayatla nasil kullanacagini anlatilma-

-----

ifade etmektedir.

AMAC

2005 yilinda Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunca
kabul edilen yeni ilkogretim matematik
programinin vizyonunda matematikle ilgi-
li kavramlar, somut ve sonlu yasam
modellerinden yola ¢ikilarak ele alin-
mistir.

Yeni  matematik  programinin
amaglarindan biri de matematiksel kav-
ramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar
arasinda iligkiler kurabilecek, bu kavram
ve sistemleri giinlik hayatta kullana-

92

bilecek bireyler
2005).

yetistirmektir (MEB,

Bu arastirma Ogrencilerin  mate-
kolay giinliik hayatla iliskilendirebildik-
lerini, daha ¢ok hangi kavramlarin 6gren-
cilere soyut geldiginin belirlenmesi ve bu
suretle matematik dersinin en verimli bi-
¢imde nasil anlatilabilecegi konusunda yol
gostermesi bakimindan 6nemlidir.

[Ikogretim 6grencilerinin matema-
tiksel kavram ve sembollerini giinliik
hayatla iligskilendirebilme diizeyi ile bu-
nunla iligkili olabilecek demografik degis-
kenler arasindaki iligkiyi belirlemek aras-
tirmanin temel amacimi olusturmaktadir.
Bu temel amaca bagl olarak asagidaki
sorulara yanit aranmisgtir:

— Ilkdgretim dgrencilerinin mate-
matiksel kavram ve sembolleri giinliik
hayatla iligskilendirebilme diizeyleri nedir?

— 1lkdgretim dgrencilerinin mate-
matiksel kavram ve sembolleri giinliik
hayatla iligkilendirebilme diizeyi; cinsi-
yete, okul dncesi egitim alma durumuna,
smif seviyesine, matematik basarisina ve
matematige olan ilgiye gore farklilas-
makta midir?

Bu aragtirma 20062007 &gretim
yilina iliskin verilerle siirli olup, aras-
tirmaya katilan okullardaki 6grencilerin
O0lcme araclarindaki sorular1 cevaplan-
dirirken gercek duygu ve diisiincelerini
yansittiklar1 kabul edilmistir.

YONTEM

Aragtirmanin ger¢eklesmesin-
de iliskisel tarama modelinden yarar-
lanilmigtir. Bu aragtirmanin orneklemini
2006-2007 ogretim yilinda Bilecik’in
Boziyiik ilgesindeki ilkogretim okulla-
rinda 4. , 5. ve 6. siniflarda okuyan 6gren-
ciler arasindan rastlantisal olarak secilen
325 ogrenci olusturmaktadir. Verilerin
toplanmas1 asamasinda 6grencilerin mate-
matiksel kavram ve sembolleri giinliik
hayatla iliskilendirebilme diizeylerini be-
lirlemek i¢in, 6grencilerin istedikleri gibi
cevaplarin1  yazabilecekleri  sorulardan
olusan “Matematik ve giinliik hayat
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iligkisi” testinden yararlanilmigtir. Bu test-
te 4. smiflara matematiksel kavramlar ve
bunlarla eslestirebilecekleri giinliik hayat-
tan Ornekler verilmis ve matematiksel
kavramlart bu kavramlarla eslestirmeleri
beklenmigtir. 5. ve 6. smiflara ise sadece
matematiksel kavramlar verilmis 6grenci-
lerden bu kavramlar giinlik hayattan
orneklerle iliskilendirmeleri beklenmistir.
Birinci boliimde yer alan bilgi formunda
ise Ogrencilerin demografik O6zelliklerini
belirlemek amaciyla hazirlanmig cinsiyet,
okul Oncesi egitimi alip almama, smif
diizeyi, gecen doneme ait matematik karne
basarisi, matematige olan ilgi gibi sorular
bulunmaktadir.

Verilerin  ¢Oziimlenmesi asama-
sinda once kisisel bilgilere gore ¢aligma
ornekleminin durumu degerlendirilmistir.
Bunun icin degisken diizeylerine iliskin
frekans tablolarindan yararlanilmistir. Og-
rencilerin testlerden aldiklar1 toplam basa-
11 puanlar1 hesaplanmis ve analizlerde bu
toplam basar1 puanlar1 dikkate almmustir.
fkinci asamada matematiksel kavram ve
sembolleri 6grencilerin gilinliikk hayatla
iligkilendirebilme diizeylerinin sinif diize-
yi, matematik basarisi, okul dncesi egitimi
alip almama, matematige olan ilgi agi-
sindan farklilasip farklilasmadigini belir-
lemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) uygulanmistir. ANOVA sonucu
belirlenen anlamli farklhiliklarin  hangi
diizeylerden kaynaklandigimi belirlemek
amaciyla Tukey coklu karsilastirma testin-
den yararlanilmigtir. Okul Oncesi egitimi
alma durumu ve cinsiyet gruplar1 arasinda
matematigi giinliik hayatla iliskilendirme
acisindan farklilik olup olmadiginin belir-
lenmesinde ise t-testinden yararlanilmstir.

BULGULAR VE YORUM
Bu boliimde aragtirmanin ama-
cma uygun olarak belirlenen bulgulara ve
yorumlara yer verilmistir. Caligmanin or-
neklemini olusturan 6grencilerin karak-
teristiklerine iliskin dagilimlar TABLO
1’de goriilmektedir.
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TABLO 1:Ogrencilerin karakteristikleri

f % f %
Cinsiyet Okul Onc. Egt.
Kiz 145 44,6  Almis 77 23,7
Erkek 180 554  Almamis 248 76,3
Sinif Diizeyi Mat. Basarisi
4. siuf 109 33,5  Geger 82 25,2
5. simif 103 31,7 Orta 72 22,2
6. simif 113 34,8 lyi 80 24,6
Mat, figisi Pekiyi 91 28,0
Az 85 26,2
Orta 111 34,2
Cok 129 39,6

TABLO 1 incelendiginde; ankete
katilanlarm 145 ’inin (% 44,6) kiz,
180’inin (% 55,4) erkek oldugu, bu
ogrencilerin sadece 77’sinin (% 23,7) okul
Oncesi egitim aldig1 anlasilmaktadir. Geg-
mis doneme ait basar1 degerleri incelen-
diginde; 6grencilerin cogunun (%52,6) iyi
ve pekiyi diizey basariya sahip oldugu
goriilmektedir. Matematik ilgisine baktigi-
mizda matematige cogunlukla (%73,8 )
ilgi duyuldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin karakteristiklerine
iliskin bilgilerden sonra bu degiskenler
acisindan matematiksel kavramlar1 giinliik
hayatla iliskilendirme diizeyi farklilik-
larim1 belirlemek amaciyla gergeklestirilen
t-testi ve varyans analizi sonucunda asa-
gidaki sonuglara ulagilmstir.

[Ikogretim 6grencilerinin matema-
tik kavram ve sembolleri giinliik hayatla
iligkilendirebilme diizeyinin cinsiyet de-
giskeni acisindan farklilasip farklilagma-
digin1 belirlemek amaciyla gergeklestiri-
len t-testi sonuclart TABLO 2’de veril-
mistir.
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TABLO 2 Cinsiyete gore
farkliliklara iliskin t-testi sonuglar

Cinsiyet N X S t p
Toplam Kiz 145 7,503 4,375 814
Bagari  Erkek 180 7,616 4,237 '

TABLO 2’ye gore erkek Ogren-
cilerle kiz Ogrenciler arasinda matema-
tiksel kavram ve sembolleri giinlik
hayatla iliskilendirebilme basarisi agisin-
dan anlamli bir fark yoktur (t= -,235 ve
p>0,05). Matematiksel kavram ve sem-
bolleri giinliikk hayatla iliskilendirebilme
diizeyi a¢isindan, elde edilen sonug, orta-
lama gruplarina baktigimizda erkek 6gren-
cilerin kiz 6grencilere oranla ¢ok az bir
farkla iligkilendirebilmede daha basaril
oldugu soylenebilir.

Okul o6ncesi egitimi alan ve alma-
yan dgrenciler arasinda matematiksel kav-
ram ve sembolleri giinliikk hayatla iligki-
lendirebilme basarisi agisindan bir fark-
lilik olup olmadigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen t-testi sonuglart TABLO
3’de verilmistir.

TABLO 3: Okul oncesi egitim alma
durumuna gore farkliliklara iliskin t-testi

sonuglari
Okul.On
Egt. N X S t p
Toplam  Almis 77 6,948 4,352
1,502,135
Bagart  Almamig 248 7,758 4,061

TABLO 3 incelendiginde, mate-
matiksel kavram ve sembolleri giinliik
hayatla iliskilendirebilme basaris1 agisin-
dan okul Oncesi egitimi alan ve almayan
gruplarin arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamustir ( t=1,502 ve p>0,05 ).

Sinif seviye gruplar1 arasinda ma-
tematiksel kavram ve sembolleri giinliik
hayatla iliskilendirebilme basarisina ilis-
kin farklilik olup olmadigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen varyans analizi
sonuclart TABLO 4’deki gibidir. Varyans
analizi sonuclarinda matematiksel kav-
ramlar1 iliskilendirebilme basarisi ag¢isin-
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dan 4., 5. ve 6. sinif seviyelerinin karsilas-
tirtlmasi toplu olarak sunulmustur.

TABLO 4: Smuf seviyelerine gore

farkliliklara  iliskin  varyans  analizi
sonuglari

Kaynak KT S.D KO F p Fark
Gruplar Arast 356 365 2 192 10219 00
Grup Igi 5613,443 322 17,433 4:2
Genel 5971,828 324

TABLO 4 incelendiginde, mate-
matiksel kavramlar giinlilk hayatla ilis-
kilendirebilme diizeyi a¢isindan sinif dii-
zeyleri arasinda anlamli bir fark bulun-
dugu, farklilasmanin 4.smiflar ile 5.
smiflar ve 4. siiflar ile 6. siniflar arasinda
oldugu goriilmektedir. Buna gore 4. siif-
lar 5. ve 6. siniflara oranla matematiksel
kavramlar1 giinliikk hayatla iliskilendir-
mede daha bagarili goriilmektedir. Ayrica
bu sonu¢ 4. siniflara eslestirmeli olarak
uygulanan test tiirlinden kaynaklanmis
olabilecegi gibi miifredatin 5. ve 6. siif-
larda 4. smifa oranla agirlasiyor olmasin-
dan da kaynaklanmus olabilir.

TABLO 5: Matematik basarisina
gore farkliliklara iliskin varyans analizi
sonuglari

Kaynak KT S.D. KO F P Fark
Gruplar Arast 218,666 3 72,889 4,067 007
Grup I¢i 5753162 321 17,923 G-P
Genel 5971,828 324

G: Geger, P: Pekiyi

Matematik basar1 gruplar1 arasinda
matematiksel kavram ve sembolleri giin-
lik hayatla iligkilendirebilme diizeyi agi-
sindan gegerle pekiyi arasinda pekiyi
grubunun lehine anlamli bir fark goriil-
mektedir. Bu sonu¢ matematik dersinde
basarili olan 6grencilerin matematik kav-
ram ve sembolleri giinliikk hayatla daha
basarili iliskilendirebilmesinden kaynak-
lanmus olabilir.
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TABLO 6: Matematik ilgisine gore
farkliliklara iliskin varyans analizi sonug-
lart

Kaynak KT S.D. KO F P Fark
Gruplar

358,385 2 179,192 10,279 ,000
Aras1 A-O
Grupi¢i  5613,443 322 17433 A-C
Genel 5971,828 324

A: Az, O: Orta, C: Cok

Bunun sonrasinda gergeklestirilen
Tukey coklu karsilagtirma teknigine gore
matematik ilgi gruplar1 arasinda anlaml
istatistiksel farkliliklar belirlenmistir. Ma-
tematik ilgi gruplar1 arasindaki matema-
tiksel kavram ve sembolleri giinliik hayat-
la iliskilendirebilme basaris1 agisindan az
ile orta ve az ile ¢ok arasinda “az” grubu-
nun lehine bir farklilik gériilmektedir. Bu
farklilik, matematige duyulan ilgi diizeyi-
nin matematiksel kavram ve sembolleri
giinliik hayatla iliskilendirebilme basarisi-
m etkilemediginden ya da Ogrencilerin
matematik ilgisi ac¢isindan kendilerini
dogru tanimlayamamalarindan kaynaklan-
mis olabilir.

Smif  Diizeyinde
Testlerin Madde Analizleri

Uygulanan

4. smifa uygulanan “Matematiksel
kavram ve sembollerini giinliik hayatla
iliskilendirebilme” testinin madde ve
analizleri TABLO 7’ de verilmistir.

TABLO 7: 4. Smuf matematiksel
kavram ve sembolleri giinliik hayatla
iliskilendirebilme testi madde analizleri

%
N N %

1.Kiire 9.Say1 Bas.

Yanlis 3 2,8 Yanlis 61 56
Dogru 106 97,2 Dogru 48 44
2.Uggen 10.A¢1

Yanlig 32 29,4  Yanlis 59 54,1
Dogru 77 70,6 Dogru 50 459
3.Oriintii 11 Kesir
Yanlis 66 60,6 Yanlis 79 72,5
Dogru 43 39,4 Dogru 30 275
4.0~ 12.Bolme
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Yanhg 38 34,9 Yanhs 53 48,6
Dogru 71 65,1 Dogru 56 514
5.Simetri 13.Dogru

Yanlis 48 44 Yanlis 50 459
Dogru 61 56 Dogru 59 54,1
6.Yarim 14.Cember

Yanlig 64 58,7 Yanlis 43 394
Dogru 45 41,3 Dogru 66 60,6
7.Diizlem 15.Carpr ist.

Yanlig 40 36,7 Yanlis 37 339
Dogru 69 63,3  Dogru 72 66,1
8.Dkdt Prizma 16.Kiip

Yanhs 32 29,4 Yanls 37 339
Dogru 77 70,6 Dogru 72 66,1

TABLO 7 incelendiginde teste
katilan Ogrencilerin en ¢ok dogru cevap-
layabildikleri sorular sirasi ile “1., 2 ve 8.,
16. ve 15.” sorular ; 6grencilerin en az
cevapladiklan sorular ise “11., 3., 6., 9.,
10.,...” oldugu goriilmektedir. Ogrenci-
lerin en c¢ok giinliik hayatla iligkilen-
direbildikleri matematik kavrami “kiire”
en az iligkilendirdikleri kavram ise “kesir”
oldugu goriilmektedir. 5. siniflara uygu-
lanan “Matematiksel kavram ve sembol-
leri giinliik hayatla iliskilendirebilme”
testinin madde ve analizleri TABLO 8’ de
verilmistir.
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TABLO 8: 5. Smuf matematiksel
kavram ve sembolleri giinliik hayatla
iliskilendirebilme testi madde analizleri

TABLO 9: 6. Smif matematiksel
kavram ve sembolleri giinliik hayatla
1iliskilendirebilme testi madde analizleri

%

%

katilan Ogrencilerin en ¢ok dogru cevap-
layabildikleri sorular siras1 ile “1. , 9., 3.,
14. ve 15.” sorular ; &grencilerin en az
cevapladiklar sorular sirasi ile “2., 6.,16.,
8., 12.,...” oldugu goriilmektedir. Ogren-
cilerin en cok giinliik hayatla iligkilen-
direbildikleri matematik kavrami “kiire”
en az iliskilendirdikleri kavram ise
“Oriintli” oldugu goriilmektedir.

6. siniflara uygulanan “Matematik-
sel kavram ve sembolleri giinliikk hayatla
iliskilendirebilme” testinin madde ve
analizleri TABLO 9’ de verilmistir.
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N % N N % N
1.Kiire 9.Kiip 1.Altigen 9.Dogru Par.
Yanlis g8 78 Yanlis 42 408 Yanhs 51 451 Yanlig 65 575
Dogru 95 92,2 Dogru 61 592 Dogru 62 549 Dogru 48 425
2.Oriintii 10.Dogru Pargast 2.Aq 10.Kiire
Yanhs 80 77,7 Yanlis 68 66 Yanlig 77 681 Yanlig 83 292
Dogru 23 223 Dogru 35 34 Dogru 36 31,9 Dogru 80 70,8
3.Simetri 11.Alan 3.Cember 11.Dkdt Priz.
Yanlis 46 44,7 Yanlis 64 62,1 [Yanlis 45 398 Yanhs 46 40,7
Dogru 57 553 Dogru 39 379 Dogru 68 60,2 Dogru 67 593
4 Diizlem 12.Carp Ist. 4.Yamuk 12.Alan
Yanlis 58 56,3 Yanlis 72 699 Yanlis 9 79,6 Yanhs 57 504
Dogru 45 43,7 Dogru 31 30,1 Dogru 23 204 Dogru 56 49,6
5.Cember 13.Yarim 5.Diizlem 13.Kare
Yanlis 62 60,2 Yanlig 67 65 Yanlis 52 46 Yanlis 55 487
Dogru 41 398 Dogru 36 35 Dogru 61 54 Dogru 58 513
6.Kesir 14.Uggen 6.Kesir 14.Piramit
Yanlis 78 75,7 Yanlig 47 456 Yanhs 96 85 Yanlig 45 398
Dogru 25 243 Dogru 56 544 Dogru 17 15 Dogru 68 602
7.Say1 Bas. 15.Dkdt. Prizma 7.Simetri 15.Cizgi Graf.
Yanlis 65 63,1 Yanlis 48 46,6 Yanlis 74 655 Yanlis 101 89,4
Dogru 38 369 Dogru 55 534 Dogru 39 345 Dogru 12 106
8.A¢1 16.Cevre 8.Paralel Dog. 16.Oriintii
Yanlis 73 70,9 Yanlig 76 73,8 Yanlis 62 549 Yanlis 96 85
Dogru 30 29,1 Dogru 27 26,2 Dogru 51 45,1 Dogru 17 15

TABLO 8 incelendiginde teste TABLO 9 incelendiginde teste

katilan Ogrencilerin en ¢ok dogru cevap-
layabildikleri sorular sirasi ile “10. , 3.,
14., 11. ve 1.” sorular ; d6grencilerin en az
cevapladiklar1 sorular siras1 ile“15., 16.,
6., 4., 2.,...” oldugu goriilmektedir. Og-
rencilerin giinliik hayatla en ¢ok iliskilen-
direbildikleri matematik kavrami “kiire”
en az iliskilendirdikleri kavram ise “Cizgi
grafigi” oldugu goriilmektedir.

Matematiksel kavram ve sem-
bolleri giinliilk hayatla iligkilendirebilme
basaris1 ag¢isindan genel basar1 diizeyi
baktigimizda iyi ve istl (%61,5) diizeyde
basar gosterdikleri goriilmiistiir.
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SONUC VE ONERILER

Cinsiyet degiskeni agisindan erkek
ogrencilerle kiz 6grenciler arasinda mate-
matiksel kavram ve sembolleri giinliik
hayatla iliskilendirmelerine iliskin anlamli
bir farklilik bulunamamustir.

Okul o6ncesi egitimi alip- almama
durumlar1 arasinda matematiksel kavram
ve sembolleri gilinliikk hayatla iliskilen-
dirmeye iliskin anlamli bir farklilik bulun-
mamigtir. Aslinda bu degisken agisindan
gruplar arasinda bazi farkliliklar ¢ikmasi
beklenilmistir. Ancak farklilik bulunama-
masi, Orneklemi olusturan Ogrencilerin
sadece yaklasik olarak dortte birinin okul
Oncesi egitimi almas1 ve okul oncesi egiti-
min Oneminin iilkemizde yeni anlasil-
makta olmasindan kaynaklanmis olabilir.
Ayrica okul Oncesi egitim siirecinde de
matematiksel kavram ve semboller verilir-
ken giinliik hayatla iligskilendirme kaygis1
yasanmamasi da olabilir.

Smif diizeyi degiskeni agisindan
baktigimizda 4. smiflarin matematiksel
kavram ve sembolleri giinliik hayatla ilis-
kilendirme de daha basarili olduklar1 go-
rilmiistiir. Bunun nedeni 4. siiflara uygu-
lanan test tiiriiniin 5 ve 6. siniflardan farkl
olmasindan ya da 4. siniftan sonra prog-
ramin agirlagmast ve bu dogrultuda daha
cok ezbere gereksinin duyulmasi olabilir.

Matematik ilgisi degiskeninde de
matematik ilgisi az olan 6grencilerin lehi-
ne bir sonug ¢ikmasi dgrencilerin ilgi kav-
ramini tam olarak kavrayamamasindan ve
Ogrencilerin matematik ilgisi yOniinden
kendilerini iyi taniyamamalarindan kay-
naklanabilir.

Altinok, Kesan ve Yilmaz’ 1
(2005) tamsayilar1 giinlik hayatla iligki-
lendirebilme ile ilgili yaptig1 arastirmada,
matematigin giinliik hayatla iligkilendiri-
lerek islenen matematik dersinin, 6grenci-
lerin matematige olan tutumunu olumlu
yonde artirmada etkili oldugu goriilmek-
tedir.

Matematik basaris1 degiskeni ise
matematik ders basarisinin matematiksel
kavram ve sembollerini giinliik hayatla
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iligkilendirmede dogru orantili bir etkiye
sahip oldugunu gostermistir.

-Altinok, Kesan ve Yilmaz’ i1n
(2005) tamsayilar1 giinlik hayatla iligki-
lendirebilme ile ilgili yaptig1 arastirmada,
matematigi gilinlik hayatla iligkilendiri-
lerek uygulanan bir matematik programi-
nin, 6grencilerin basar1 diizeyleri lizerinde
de olumlu bir etkisi oldugu goriilmektedir.

Geneli itibariyle 4. , 5. ve 6. sinif-
lara uygulanan testlerde 6grencilerin en
cok giinliilk hayatta iliskilendirebildikleri
kavramlar “Kiire, ticgen, dikdortgen priz-
ma...” iken en az iliskilendirdikleri kav-
ramlar “Oriintii, kesir, ac1...” oldugu go-
rilmektedir. Uygulanan testlerde 6grenci-
lerin geometrik sembolleri daha c¢ok ve
kolay giinliik hayatla iligskilendirebildikleri
goriilmektedir. Bu durum geometrik sem-
bollerin dogadaki yansimalarinin daha
kolay fark edilebilmesinden kaynakla-
niyor olabilir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda ilkogretim matematik 6g-
retmenlerine ve 0grenci velilerine yonelik
olarak bazi dneriler sunulabilir:

Matematik hayatimizin 6nemli bir
parcast olduguna gore ¢ocuklarimiza kii-
¢lik yasta matematiksel diigiinme Ogretil-
meye baglanabilir. Cocuklarin gelisim dii-
zeyleri geregi okul 6ncesi egitimde somut
ve giincel ornekler temel alinabilir.

Matematik Ogretiminde smf igi
etkinliklerde 6grencilerin matematiksel
kavramlar ve semboller ilizerinde konus-
malara katilmalari, diislincelerini organize
etmelerine ve bu diislinceleri aktarma-
larina yardimci olabilir.

Matematik programinin igerdigi
etkinlikler, konular biiylik matematik-
gilerin hayatlarindan ve giinliik hayattan
orneklerle somutlagtirilabilir.

Matematik miifredati, matematigin
insanlik tarihinde oynadigi rol ve giinliik
hayatimizdaki yeri hakkinda 6grencinin
bilinglenmesini saglanabilir.

Matematige olan ilgiyi artirmak
icin; matematigi simifin ve yazi tahtasinin
dismma ¢ikarip ¢ocuklarin ¢evrelerinde
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gordiikleri her seye matematiksel anlamlar
yiiklemelerine yardimci olunabilir.
Okullarimizda, matematigin yasa-
min bir pargasi oldugu 6grenciye hisset-
tirilebilir. Bu uygulamay1 yaparken neden,
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