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Ozet

Bu arastirmada, ilkogretim ogrencilerinin akademik basarilarint gelistirmeye yonelik olarak, sosyal
Ogrenme teorisine dayal ogretim etkinliklerinin uygulama sonuclarina yer verilmistir. Arastirma, Kirsehir Ili
merkez ilkogretim okullarinda 6grenim goren ve benzer sosyo-ekonomik ¢evrede bulunan ti farkli okuldaki 7.
simif Ggrencileri iizerinde gerceklestirilmistir. Orneklem grubunun belirlenmesi igin, arastirmaci tarafindan
hazirlanan akademik basari testi, ii¢ okulun ogrencilerinin tamanuna uygulanmis ve aralarinda farkhilik
bulunmayan gruplardan; her okul icin birer tane secilmistir. Deney grubunda sosyal 6grenme teorisine
dayali etkinlikleri ile ogretim uygulamalarina yer verilirken, kontrol gruplarinda mevcut uygulamadaki fen
bilgisi 6gretim programimn icerdigi ogretim etkinlikleri ele almmstir. Iki farkls kontrol grubunun almmast
ile, 0gretmen faktoriiniin arastirma iizerindeki etkisi azaltiimaya ¢caligilmistir. Arastirma verileri, hazirlanan
akademik basar testinin, on test ve son test uygulamasi sonucunda elde edilmistir. Akademik basart testi
“Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesindeki konulart icerecek bicimde, toplam 65 sorudan olusmustur.
Akademik basart testinin giivenirligi i¢in KR-20 (Kuder Richardson-20) giivenirlik analizi yapilmis ve
giivenirlik katsayist 0.87 olarak belirlenmistir. Arastirma sonuglari, deney grubunda uygulamasina yer
verilen sosyal Ogrenme teorisine dayali Ogretim etkinliklerinin, Ogrencilerin  akademik bagarilarim
gelistirmede biiyiik etkiye sahip oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Ogrenme Teorisi, Akademik Basari, Fen Bilgisi Ogretimi

THE EXAMINATION OF THE EFFECTS OF TEACHING
ACTIVITIES BASED ON SOCIAL LEARNING THEORY TO THE
ACADEMIC SUCCESS OF STUDENTS IN SCIENCE TEACHING

Abstract

In this study, application results concerning teaching activities based on Social Learning Theory are
examined with the aim of developing academic success of primary school students. The research is applied on
Tth grade students who attend three different primary schools having the similar socio-economic environment
in Kirsehir. To determine the sample group, academic success test was applied on the all the students of three
schools and among the groups that aren’t different from each other, one group for each school was selected.
While teaching activities and applications based on Social Learning Theory are carried out in experiment
groups, teaching activities which are related to current science curriculum are carried out in control groups.
To decrease the factor of teacher on the research, two different control groups were selected. Data from the
research is gained by the pre-test and the final test of the academic success scale which are prepared by
researcher. Academic success scale is composed of sixty-five questions including the subjects in the unit “A
Journey to the Structure of the Matter”” for the reliability of academic success scale, KR-20 (Kuder
Richardson-20) reliability scale analysis was done and reliability constant was found as 0.87. The results of
the study indicated that teaching activities based on Social Learning Theory in the testing group has a great
effect in developing students’ academic success.

Key Words: Social Learning Theory, Academic Success, Science Teaching.
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1. Girig

Egitim, bireyleri bir yandan bugiinkii toplum ic¢inde rahat ve mutlu yasamaya
hazirlarken, bir yandan da bilimsel diisinme yeterligine sahip &grencilerin
yetistirilmesini hedefleyen, planli &gretim faaliyetlerini igermektedir. Egitimde
meydana gelen yeniliklerin ve gelismelerin sonuglari, 6gretim programlart yolu ile
ogrencilere ulagtirilmaktadir. Bilim ve teknolojide olugan hizli gelismelerin sonucunda,
bir kisim bilimsel bilgilerin zamanla anlamin1 kaybettigi ve yeni bilgilerin 6nemli hale
geldigi goriilmektedir. Bu durumda kisilere kazandirilacak bilgi ve beceriler, kisinin
tim hayatt boyunca yeterli olmayacaktir. Bunun icin olusan degisim ve gelismeler
egitim siireclerine stirekli olarak yansitilmalidir (Bikmaz, 2001).

Ulkelerin ihtiyag duydugu &zelliklere sahip bireylerin yetistirilmesi icin farkl
disiplinlere yer verildigi goriilmektedir. Bunlardan birisi de fen bilgisi dersleridir
(Giiciim ve Kaptan, 1992). Ogrenme Ogretme siireci icindeki basarinin gdstergesi,
davraniglarda olugan olumlu yondeki degisiklikler g6z oniine alinarak yapilmaktadir. Bu
yiizden Ogretim planlanirken degistirilecek davraniglar belirlenmekte ve buna gore
amaclar olusturulmaktadir. Fen bilgisi derslerinde 6grenciler i¢in, bilimsel ve teknolojik
gelismeleri iceren konulara yer verilmekte, bilimsel diisinmenin esaslari
kazandirilmaya c¢alisilmakta ve bunlara iligkin hedef davranislar olusturularak
programlara yerlestirilmektedir (Ata, 1999). Degisik ortamlardan gelen Ogrenciler
6grenme siirecine gelene kadar diger 6grencilerden farkli bir bigimde 6grenme ortamina
gelebilmektedirler. Bloom (1998)’ a gore, bireyin Ogretim siirecine gelirken sahip
oldugu, 6n 6grenmeler ve dgretim hizmetinin niteligi degistirilerek istenilen diizeyde
o6grenme gerceklestirilebilmektedir. Sonmez (1994), Ogrencilerin biligsel giris ve
duyussal giris davraniglarinin bilinmesi gerektigi ve bunlarin gelistirilmesi yoniinde
etkinliklere yer verilmesinin gerekliligini vurgulamaktadir.

Okul 6grenmelerinde hedefler biligsel alanda yogunlasmaktadir. Ancak bilissel {iriinler
de kendi aralarinda farkli diizeylerde oOgrenmeyi gerektirmektedir. Omnegin; sadece
kavramlarin, olgularin, ilkelerin hatirlanmasindan, bir bilginin analizine, 6zgiin olarak bu
bilginin olusturulmasina ya da degerlendirilmesine kadar, degisik diizeylerde zihinsel
etkinlikleri gerektirmektedir. Bu durumda, her bir diizeydeki hedefin kazandirilmasi i¢in
diizenlenecek 6gretme-6grenme durumlarinin ve hedefe ne derece ulastigmin yoklanmasi
i¢in, diizenlenecek simama durumlarinin farkli olmasi gerekmektedir (Senemoglu, 2001).

Ogrencileri fen bilgisi dersinde basaril1 kilabilmek icin bir ok modelin, ydntemin ve
teknigin gelistirildigi ve uygulamasimin yapildigi goriilmektedir. Bundan sonraki

aciklanmis ve fen bilgisi dersine yonelik uygulamalarina yer verilmistir.

2. Sosyal Ogrenme Teorisinin Fen Bilgisi Dersinde Kullaniimasi

Bireyin kendi yasantisi yolu ile davranisinda meydana getirilen degisme dgrenmeyi
olusturmaktadir. Egitimcilerin amaci, egitim siirecinde gecerli 6grenmeleri saglayarak,
istenmeyen {iriinleri en aza indirmek ve hatta ortadan kaldirmak olmalidir. istenilen
ogrenmeler, verilmesi gereken Ogretim durumlar1 ile miimkiin olacak ve hedeflenen
ogrenmeler, istenilen diizeyde hazirlanacak 6gretim etkinlikleri ile gerceklestirilecektir
(Senemoglu, 2001).
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Insanlarm bilgilerinin degismesi, onlarin duygularmin degismesinde de énemli bir
rol oynayacaktir. Bu nedenle belirli davraniglarin kazandirilmasinda, kiginin ne kadar
bildigi, neyi bildigi ve bu konudaki bilgilerinin dogruluk derecesi 6nem tasimaktadir
(Kilig, 2002). Ogrencilerde gelisen duyussal ozellikler, 6gretmenleri iki yonden
ilgilendirmektedir. Bunlardan birincisi, 0grencilerin &gretimin baslangicinda olumlu
duyussal ozelliklerini gelistirmesinin saglanmasidir. Ogretmenlerin, sinifta dgrenciye
karg1 tutumu, ders disinda 6grencilerle ve onlarin velileri ile olan iliskileri, d6grenci
tutumlarmi  6nemli Olciide etkileyecektir. Bunlardan ikincisi, olumsuz duyussal
ozelliklerin  olumlu yénde degistirilmesidir. Ogrencilerin  okula, derslere ve
Ogretmenlere yonelik gelistirdikleri tutumlari mevcuttur. Bu faktérler, &grencilerin
6grenme faaliyetlerine yaklagsmalarina ve uzaklagsmalarina neden olmakta ve 6grenmede
basar1 diizeyini etkilemektedir. Bu tutumlar O6grenci basarisint olumsuz ydnde
etkileyecek tlirden ise, 6grenme ydntemlerinden yararlanarak, dgrencilerin duyussal
ozellikleri degistirilmelidir (Ulgen, 1997). Ogrenmenin olusum siireci ile ilgili olarak,
farkli psikolojik yaklagimlar olusturulmakta, bu farkliliklarin kaynagmi ise,
kuramcilarin 6grenen kisinin 6grenme siirecindeki rolii ve giicii ile ilgili bakis acilar
olusturmaktadir. Bazi yaklasimlarda, bireyin Ogrenme sirasinda aktif katilimi ve
Ogrenme siirecini kontrol etme giicli 6n plana ¢ikarken, bazilarinda ise bireyin sadece
¢evrenin kontroliinde uyaricilara istenilen tepkide bulunmasi daha agir basmaktadir.

Sosyal 6grenme teorisi biligsel 6grenme kurami agirlikli olup, kuramin ismi Sosyal
Ogrenme Teorisi (Social Learning Theory), Sosyal Biligsel Teori (Social Cognitive
Theory) olarak ta belirtilmektedir (Bandura, 1977). Insanlarin diger insanlardan
etkilenerek Ogrenebilecegine iliskin ilk agiklamalar Plato ve Aristo'ya kadar
gitmektedir. Onlara gore egitim, Ogrencilerin gbzlenmesini ve model alinmasini
saglamak i¢in en iyi modelleri segerek &grencilere sunmak olarak diistiniilmistiir.
Insanlarin, bilissel 6zellikleri ile davramslar1 ¢ok daha iyi 6grenerek, bu davramislarini
devam ettirecegi diisiincesini ortaya koyan ve alternatif bir bakig agist getiren teori,
sosyal Ogrenme teorisi olmustur. Bu teori ile biligsel Ogrenmelerin davraniglar
iizerindeki etkileri daha c¢ok ele almmustir. Biligsel aktivitelerin dneminin operant
kosullanma igerisinde yer almadigi belirtilmektedir. Sadece operant kosullanmada,
bilissel islemlerin sonuglari goézlenebilir davraniglarin  sonuglari ile agiklanmaya
calisilmigtir (Bandura, 1969).

Sosyal 6grenme teorisi veya sosyal bilissel teorinin baglica alt1 temel prensibinden
s6z edilmektedir. Bu temel prensipler Bandura (1977, 1986)’ ya gore asagidaki gibi
acgiklanmaktadir.

o Karsilikli Belirleyicilik (Reciprocal Determinism): Sosyal 6grenme teorisinin birinci
temel prensibi; i¢cinde bulunulan davranis, kisisel faktorler ve gevre etkilerinin
birlikte ele alinmasi gerektigini, bunlarin birlikte kendi sistemini olusturacagi
belirtilmektedir.

e Sembollestirme Kapasitesi (Symbolizing Capability): Bandura (1986)’ ya gore
kisiler, olaylar1 sembollestirme ile algilamakta ve biligsel olarak
betimlemektedir. insanlar diisiince giiciine sahip oldugu icin, cevre ile etkilesime
girdiklerinde bir c¢ok nesneyi gormekte ve onlarla ilgili 6zellikleri
o6grenmektedirler.
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Ongoriiliik Kapasitesi (Forethought Capability): Gelecegin belirlenmesinde
diislinme veya sembolik kapasite kullanilabilmektedir. Sosyal dgrenme teorisi,
sembolik kapasiteyi kullanmanin yani1 sira, gelecek icin plan yapabilme
kapasitesini de gerektirmektedir. Insanlar, gelecekte baskalarinin kendilerine nasil
davranacaklarmi tahmin edebilmeli, hedeflerini belirleyebilmeli ve gelecegini
planlayabilmelidir. Kisacasi, diisiinme etkinlikten once geldiginden, insanlar
ileriyi diislinebilmelidir (Bandura, 1986).

Dolayli Ogrenme Kapasitesi (Vicarious Capability): Bireyler, ozellikle de
cocuklar bagkalarinin  davramiglarmi  veya  davramiglariin  sonuglarini
gozlemleyerek 6grenme iginde bulunmaktadirlar.

Oz Diizenleme Kapasitesi (Self-Regulatory Capability): Sosyal 6grenme
teorisinin temel prensiplerinden birisi, kisinin kendi davranisini kontrol etme
kapasitesine sahip olmasidir. Kisi, ne kadar konusacagi, ne zaman ve ne kadar
yemek yemesi gerektigi, 6devlerini yapmasi gerektigi ile ilgili bir ¢ok davranisi,
kendisi organize etmektedir.

Oz Yargilama Kapasitesi (Self-Reflective Capability): Gecmis, kisinin
diistindiiklerini veya acikladiklarin1 gérme agisindan biyUk bir éneme sahiptir.
Kisi davraniglarmin sonuglarina bakarak, bireysel denetleme yapacak ve
diistincelerinin yeterligini test edecektir. Bandura (1982), yetenekli ve bu
kapasiteye sahip olan bireylerin ¢alismalarinda basarili olacagini belirtmistir. Bu
degerlendirme kapasitesine 6z- yeterlik (self- efficacy) adim1 vermistir.

Sosyal 6grenme teorine gére dgrenmenin, tepki sonuglart yoluyla ve model alma
yoluyla gergeklestigi belirtilmektedir. Sosyal 6grenme teorisine gore, model alma yolu
ile 6grenme; bilgi aktarma islevi yolu ile gerceklesmektedir. Goézlemci, yapacagi
gbzlemi sirasinda, uygun davranislara yol gosterici olan, model aldigi davraniglarin
sembolik temsillerini kazanmaktadir. Buna gore model almaya dayali 6grenme birbirine
bagli dort asamali bir siirece dayanmaktadir. Bu siiregler soyle siralanmaktadir
(Bandura, 2001):

1.
2.
3.
4,

Dikkat sireci (Attention)
Hatirda tutma siireci (Retention)
Uygulama veya davranis1 meydana getirme stireci (Motor Reproduction)

Gudulenme stireci (Motivation)

Belirtilen siireglerin agiklamalarina asagida deginilmektedir. Model alma siireglerini
Bandura (1986) asagidaki Sekil 1°deki gibi sematize etmistir;
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Model Alinan Olaylar

\

Modellenen Olaylara lliskin Gozlemleyenin Ozellikleri
Ozellikler
DIKKAT SURECI (ATTENTION)

e Basitlik e Kavrama 6zelligi
e Cekicilik e Hazir bulunusluk, bir olaya yatkinlik
e Uygunluk e Tercih etme
e lslevsel degeri olan e Duyussal seviye

HATIRDA TUTMA SURECI (RETENTION)
e Sembollerle kodlama o Bilissel beceriler
e Organize etme o Biligsel yapilar
o Zihinsel tekrarlar

\

UYGULAMA VEYA DAVRANISI MEYDANA GETIiRME SURECI
(MOTOR REPRODUCTION)

e Zihinsel temsil etme, betimleme o Fiziksel yeterlik
o Gozlemleme
e DoOnut verme

\

GUDULENME SURECI (MOTIVATION)

e Harekete geciriciler, oduller wveya | e Tercihler
cezalar e Degerler
e Egilimler

o Icsel standartlar

\

Modelden Gézlemledigi Davramsa Uygun Davranista Bulunma

Sekil 1. Model Alma Siirecleri

Model alma yolu ile 6grenmenin gergeklestirilmesinde asagidaki calismalarin
yapilmasi gerektigi belirtilmistir (Tuckman, 1991).

1. Modellenecek davranis belirlenmelidir.
¢ Biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlu olarak olusturulmali,
e Davranis bigimi (nezaket, saygi gdstermek vb) belirlenmeli,

e (Odiillendirilen veya cezalandirilan bir davrams bigimi olusturulmali,
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2. Model belirlenmelidir.

Ogretenin kendisi olabilir,

Benzer durumda bagka bir 6grenci olabilir,

Toplumda bulanan, canli bir model se¢ilebilir,
e Sembolik modeller alinabilir (kahramanlar vb),
3. Modellenen davranis sunulmalidir.
e Ogrencilerin dikkati, model davranis basit ve ilgi ¢ekici yapilarak artirilir,
e Ogrencilerin zihinsel kodlama yapmas1 saglanarak, hatirlamasina yardim edilir,
e Opgrencilerin davrams: gergeklestirmesi saglanir,
o Ogrenciler, davranis1 gergeklestirmek i¢in motive edilir,
4. Model davranisin, islevsel degeri olusturulmalidir.
e Olumlu model davranislar1 sunulur,
e istenmeyen davramslar ddiillendirilmemelidir,

e Modelin davranisi, oldugunun disinda bir 6zellik tasiyacak sekilde
gosterilmemelidir.

Bandura (1986), bireyin her seyi dogrudan Ogrenmesine gerek olmadigini,
bagkalarinin deneyimlerini gozleyerek de pek cok seyi 6grenebilecegini belirtmektedir.
Bu durumda o6zellikle ilkogretim ¢agindaki cocuklara, bircok bilissel, duyussal, sosyal
ve psiko-motor davranislar, begenilen, saygi duyulan yetiskinlerin model olmalari yolu
ile kazandirilabilir. Egitim durumunda &gretmenler, 6grenciler i¢in iyi birer model
olabilirler ve ¢ocuklara, yaraticilig, etkili 6grenme ya da galigsma stratejilerini, problem
¢ozme becerilerini dgretebilirler.

3. Arastirmanin Amaci

[Ikogretim ogrencilerinin, birer bilim adam gibi olaylara yaklasarak ¢oziim
iretebildigi, bilimsel bilgileri kullanabilme yeterliligini gelistiren &gretim
yaklagimlarimin  kullanilmas: 6nem tagimaktadir. Sosyal Ogrenme teorisine dayali
ogretim etkinlikleri, dgrencilerin model alabilecegi biligssel ve duyussal becerilerin
kazandirilmas: acisindan 6nemli  goriilmektedir. Ogrencilerin duyussal ozellikleri
(bilimsel tutum, ilgi, tutum vb.) ile akademik basarilar1 arasindaki olumlu diizeydeki
iligkileri ortaya koyan bir ¢ok arastirma mevcuttur (Cannon ve Simpson, 1985; Orug,
1993; Weinburgh, 1995; Freedman, 1997 vb.). Bu sonuglar incelendiginde 6grencilerin,
akademik basarilarini gelistirecek ve bunun devaminin saglanmasinda etkisi olabilecek,
fen 6gretim yontemlerinin uygulamalarinin yapilmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Buradan hareketle, “Ilkdgretim 7. simf fen bilgisi dersinde, sosyal dgrenme teorisine
dayali 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerin akademik basarilarina etkisi var midir?”
sorusu aragtirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir. Bu temel amag¢ dogrultusunda
asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:

1. Ilkogretim 7. simf fen bilgisi dersinde, sosyal dgrenme teorisine dayali 6gretim
etkinlikleri, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basari son test
puanlarinda farklilik olusturmakta midir?
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2. Ilkdgretim 7. sinif fen bilgisi dersinde, sosyal dgrenme teorisine dayali dgretim
etkinlikleri, deney grubu 6grencilerinin akademik basari 6n test ve son test puanlari
arasinda bir farklilik olusturmakta midir?

3. Tlkdgretim 7. sif fen bilgisi dersinde, sosyal 6grenme teorisine dayali dgretim
etkinlikleri, kontrol grubu O6grencilerinin akademik basari on test ve son test
puanlar arasinda bir farklilik olusturmakta midir?

4. YOntem

4.1. Arastirma Modeli ve Deneysel Desen

Aragtirma ©On test-son test kontrol gruplu deneysel desen modeline gore
tasarlanmistir. Split-plot desen veya karisik desen olarak da tanimlanabilen 6n test-son
test kontrol gruplu desen, birisi tekrarli dlgiimleri (6n test-son test), digeri de farkli
kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarini) gosteren iki faktorli bir
deneysel desen olarak belirtilmektedir. Bu desende bir denek, deney veya kontrol
gruplarinin sadece birisinde yer almaktadir. Verilerin analizinde deneysel islemin etkili
olup olmadigim anlamak igin, tek faktor iizerinden, tekrarli 6lgiimler igin iki faktorli
ANOVA kullanilabilmektedir (Biiyiikdztiirk, 2001).

Kullanmilan modelin simgesel goriiniimii asagidaki Tablo 1° deki gibi ifade edilmektedir.

Tablo 1. Kullanilan Modelin Simgesel Goriiniimii

Gl R 01_1 X O1.2
G2 R 0,1 0,5,
G3 R (OF% O3,

G1: Deney Grubu, G2: Kontrol Grubu I, G3: Kontrol Grubu |1
R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik,

X: Bagimsiz Degisken Diizeyi (Sosyal Ogrenme Teorisine Dayali Ogretim
Etkinlikleri)

011, 04, O34 : On Test Uygulamasi, O1,, O, O35 : Son Test uygulamasi

4.2. Evren ve Orneklem

Arastirma, ilkogretim okullarindaki 7. sinif 6grencileri iizerinde gergeklestirilmistir.
Kirgehir ili merkez ilkogretim okullarindaki 7. sinif 6grencileri aragtirmanin evrenini
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini belirlemek igin, Kirsehir il Milli Egitim
Miidiirliigii yetkilileri ile goriisiilmiis ve sosyo-ekonomik ¢evresi birbirine yakin olan,
Zernisan Vakkas Yasar ilkogretim Okulu, Gazi ilkdgretim Okulu ve Prof. Dr. Erol
Giingér Ilkoégretim Okulu dgrencileri drneklem grubunu olusturacak okullar olarak
belirlenmistir. Belirlenen okullardaki 7. sinif 6grencilerinin tamamina akademik basari
testi uygulanmis ve elde edilen puanlar arasinda farklilik bulunmayan subelerden, her
okul i¢in birer tane segilmistir. Buna gore arastirma 6rneklemi kapsaminda, 7/A subesi
ogrencileri deney grubu olarak alinmig, 7/B kontrol grubu I ve 7/D kontrol grubu II
olarak belirlenmisgtir.
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Deney ve kontrol grubu I subelerinin &gretim etkinlikleri aragtirmaci tarafindan
yiriitiilmiis, kontrol grubu II subelerinin Ogretim etkinlikleri ise dersin Ogretmeni
tarafindan gerceklestirilmistir. Iki farkli kontrol grubunun alinmasi ile, arastirmacinin
kisisel 6zelliklerinin bagimli degiskenlere olan etkisi ortadan kaldirilmaya ¢alisilmistir.
Deney grubunda sosyal 6grenme teorisine dayali d6gretim etkinliklerine yer verilirken,
kontrol gruplarindaki dersler, uygulamadaki fen bilgisi 6gretim programinin igerdigi
ogretim etkinlikleri ile yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda uygulamasi yapilan
ogretim etkinlikleri, 7. sinif fen bilgisi dersi dgretim programindaki “Maddenin I¢
Yapisia Yolculuk™ iinitesindeki “Atomun Yapist ve Periyodik Cizelge” konusu ile,
“Kuvvet ve Hareketin Bulugmasi, Enerji” konusu iizerinde gergeklestirilmistir.

4.3. Arastirmanin Uygulama Basamaklari

Arastirmada uygulamasi yapilan sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinlikleri
kapsaminda baslica asagidaki etkinliklere yer verilmistir.

1. Arastirmanin uygulamasi, 2003-2004 6gretim yili giiz doneminde yapilmis; deney ve
kontrol grubu etkinlikleri dénem boyunca ayni siirede gergeklestirilmistir. Deney
grubu etkinliklerine; 6grencilere fen bilimleri, bilimsel yontem ve bilim adamlarinin
yaptig1 ¢alismalar hakkinda bilgiler verilerek baslanmis ve bilimsel ydntemin
aciklamalarina yer verilmistir. Bunun i¢in Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanan CD tiirii materyallere yer verilmistir. Ayrica 6grencileri motive etmek
amact ile, yapilacak caligmalardan sonra, her birinin birer bilim adami olarak
kendini gorebilecegi yoniinde diisiinceler aktarilmustir.

2. Dersler, fen bilgisi 6gretim programinda yer alan siraya gore gergeklestirilmistir.
Dersler islenirken anlatilan konularin ve agiklanan olaylarin birden bulunmadigi, bir
¢ok bilim adamimin zaman iginde 6zverili ¢alismalar1 sayesinde gergeklestirildigi
belirtilmistir. Konu ile ilgili olan bilim adamlarin1 yasamlari, yaptig1 caligmalar,
buluslari, basarisizliklari, izledigi bilimsel yontemler detayi ile incelenmis ve sinifta
tartisilmugtir.

3. Bilim adamlarinin yasam bigimleri incelenirken, sadece soyut anlatim yapilmamus,
gorsellik ve isitsellik 6n planda tutulmustur. Bilim adamlarinin resimleri, yaptigi
buluslara ait sekiller, laboratuarlarinin, evlerinin resimleri sinif ortamina getirilmis
ve dgrencilerin gormesi saglanmistir. Ayrica TRT 2 televizyonunda yer alan “Bilim
ve Yasam” ve “Bilim ve Teknolojide Biiyiik Anlar” programlarinda gosterilen ve
konu ile ilgili olan bilim adamlarinin yaptigi calismalar VCD’ de O6grencilere
izletilerek, onlarin meshur kisiler olarak gordiigii bilim adamlarini laboratuarda
bizzat ¢alisma yaparken gérmeleri saglanmistir.

4. Fen bilgisi 6gretim programu ¢ergevesinde hazirlanan ve dersin iglenigini zenginlestirmek
icin konulan &grenci etkinliklerine, arastirmaci tarafindan bazi ilaveler yapilarak
tekrar gdzden gecirilmistir. Bu baglamda kavramsal karikatiirler, hipotezler ve
problem durumlari ile ilgili diizenlemeler getirilmistir.

5. Dersin islenisindeki etkinlikleri Ogrenciler, bizzat laboratuarda gruplar olusturarak
gerceklestirmistir. Etkinliklerle ilgili problem climlesini ve hipotezleri, 6grenciler grup
icinde konusarak olusturmuslardir. (Fen bilgisi 6gretim programinda yer alan dgrenci
etkinlikleri, arasgtirmacinin devam ettirdigi kontrol grubu I 6grencilerinde de yapilmustir.)
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6. Ogretim etkinlikleri igerisinde, dgrencilerin zihnindeki bilim adami imgesine katki
saglamak amaci ile onlarin bilim adamlart ile konusmalari, tanigmalari ve onlara
soru yoneltmelerinin yararli olacag: diisiiniilmiistiir. Bu amagla {iniversitelerin baz
fakiiltelerine  ziyaretler diizenlenmis ve Ogrencilerin oradaki bilim adamlar ile
etkilesim halinde bulunmalar1 saglanmistir Bu tiir etkinliklerin yurt disindaki
aragtirmalarda da yapildigi gériilmektedir (Smith ve Erb, 1986; Maoz ve Rishpon,
990; Mason, Kahle ve Gardner, 1991 vb.).

7. Universitede gorevli olan, 6gretim elemanlarindan bazilar1 derse misafir olarak davet
edilmis ve bir bilim adam1 olarak; bilimsel yontem, bilim adamlarinin ¢aligmalarda
izledigi yollarla ilgili diisiincelerini sinifta 6grencilerle paylasmiglardir.

8. Deney grubundaki 6grenciler, belirli fakiiltelerdeki derslerde yapilan ¢aligmalarin
sergilendigi etkinliklere gotiiriilmiis ve ¢alismalarini sunan Ggrencilerle karsilikli
etkilesim halinde olmalart saglanmistir. Finson ve Enochs (1987), bu tiir
etkinliklerin fen bilimlerine yonelik duyugsal oOzellikleri degistirmeye yonelik
etkileri iizerinde durmustur.

9. Ogretim etkinliklerinin devaminda, &grencilerin bilimsel bir ¢aligmaya katilma
istegini gérmek, bilimsel bir ¢alismanin agsamalarini uygulamasini saglamak i¢in, her
Ogrenciye konu ile ilgili birer bilimsel proje verilmistir. Projesini hazirlayan
Ogrenciler sinifta yaptigi ¢alismayi anlatmis ve konu karsilikli olarak &grencilerle
birlikte tartisilmistir. Boylelikle ogrenciler gordiigi, 6grendigi davraniglar ve
tutumlart sinif ortaminda sergileme imkani bulmuslardir.

4.4. Veri Toplama Aracglari

Arastirma verileri, gelistirilen akademik basari testi ile toplanmustir. Akademik
bagsar1 testlerinin hazirlanmasinda, 7. sinif fen bilgisi 6gretim programindaki iinite amag
ve Ogrenci kazanimlarina dikkat edilmistir. Sorular, fen bilgisi 6gretim programinda
belirtilen Ogrenci kazanimlarimi igerecek bigimde olusturulmustur. 7. siniflarda
islenecek konularla ilgili yeterli sayida soru belirlenmis, bu sorular alan uzmanlar1 ve
ders oOgretmenlerinin  goriigleri alinarak, Ogrencilerin seviyesine uygunlugu
kararlagtirilmistir. Boylelikle belirlenen sorularin 6n uygulamasi, drneklem grubuna
girmeyen ilkogretim orencileri iizerinde gergeklestirilmistir.

Akademik basar1 testinin analizi siirecinde, her bir dogru cevaba “1 puan” verilmistir.
Yanlis cevaplara veya bog birakilan maddelere puan verilmemistir. Boylelikle bir kiginin bir
testten aldig1 toplam puan, onun dogru cevap verdigi madde sayisini olusturmustur.
Akademik bagar1 testinin giivenirlik analizleri i¢cin KR-20 (Kuder-Richardson- 20)
giivenirlik sonuglarina bakilmigtir. KR- 20 formiilleri, testteki her bir maddenin aym
degiskeni dl¢tiigii, yani testin 6l¢tligii seyin homojen oldugu sayiltisina dayanmaktadir. KR-
20 giivenirlik analizinde, sadece dogru cevaplanan maddelere “l puan” verilmekte, yanlis
cevaplanan veya bos birakilan maddelere puan verilmemektedir. Testteki maddeler farkli
agirliklarla puanlanmissa, bu giivenirlik analizi uygulanamamaktadir (Tekin, 1996).

7. sinif fen bilgisi dgretim programinda yer alan “Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk”
iinitesindeki “Atomun Yapist ve Periyodik Cizelge” konusu ile ilgili 40 tane soru
hazirlanmis, yapilan madde analizi sonucunda soru sayist 30 olarak belirlenmistir. Yine
7. smiftaki “Kuvvet ve Hareketin Bulusmasi, Enerji” {nitesi ile ilgili 45 soru
hazirlanmis ve madde analizi sonucunda, soru sayisi 35 olarak tespit edilmistir.
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Boylelikle 7. sinif akademik basari testi toplam 65 sorudan (30 + 35) olugmustur.
Akademik basari testinde yer alan maddelerin biligsel alan siniflama diizeyleri ve
testteki dagilimi Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. Akademik Basar: Testi Maddelerinin Biligsel Alan Siniflama Diizeyleri ve

Testteki Dagilimi
Biligsel Alan Siniflama Diizeyi f %
Bilgi Seviyesi 20 30.76
Kavrama Seviyesi 34 52.30
Uygulama Seviyesi 11 16.94
Toplam 65 100.0

Akademik basar1 testindeki maddeler bilgi, kavrama ve uygulama diizeyine gore
siniflandirilmistir. Yapilan istatistiksel ¢oziimleme sonucunda, maddelerin ayirt etme
gicli (D) 0.30 ve Uzeri, madde glglik dereceleri ise (P) 0.15-0.76 arasinda oldugu
goriilmiistiir. Arastirmada kullanilmak iizere toplam 65 soru igeren 7.smif akademik
basar1 testi hazirlanmistir. Testin ortalama giigliigii (Por ), 0.48 bulunmus, KR-20
giivenirlik katsayisi 0.87 olarak belirlenmistir.

4.5. Verilerin Analizi ve Kullanilan Istatistiksel Teknikler

Aragtirmada bir deney, iki kontrol grubu yer aldig: igin, éncelikle bu gruplarin bagimh
degiskenler (akademik basar1) yoniinden denklikleri arastirilmig ve on test toplam puanlar
arasindaki iligkiler incelenmistir. Bu amagla, tek faktor iizerinde iliskisiz 6rneklemler igin tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test
ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda farklilik olup olmadigimi belirlemek igin, tek
faktor tizerinde tekrarli Ol¢iimler icin c¢ift yonlii varyans analizi (repeated measures)
yapilmustir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere ait bagimli degiskenlerde olusan
degisimi ortaya koyabilmek i¢in, deney ve kontrol gruplarinin her bir 6l¢tim igin son test ve
kalicilik testi puanlariin karsilastirmasi yapilmustir. Deney ve kontrol gruplarimin son test ve
kalicilik testi puanlarmin karsilastirilmasinda iligkisiz 6rneklemler igin tek yonll varyans
analizi (ANOVA) kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2001, 2002).

5. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, 6grencilerin akademik basarilarina yonelik olarak, sosyal dgrenme
teorisine dayali ogretim etkinliklerinin, etkililigini belirlemek i¢in yapilan deneysel
calismalardan elde edilen veriler belirtilmistir. Bulunan veriler, gruplar aras1 ve gruplar
ici olarak degerlendirilmis ve yorumlarina yer verilmistir.

5.1 Deney ve Kontrol Grubu Og’rencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Akademik
Basari On Test Diizeylerine Iliskin Bulgular

Sosyal dgrenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin ele alindigi deney grubu ve
uygulamadaki fen bilgisi 6gretim programi 6gretim etkinliklerine gore 6gretimin yapildig:
kontrol grubu I ve kontrol grubu II 6grencilerinin akademik basari 6n test puanlart 7. smuf
gruplart i¢in elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplarina gére, akademik basari puanlarina
iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3’ de verilmektedir.
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Tablo 3. eney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin, Gruplarina Gore
Akademik Basar1 On Test Puanlarina Iliskin Merkezi Egilim ve Yayilma

Olguleri
Grup N X S
Deney Grubu 17 15.11 4.22
Kontrol Grubu | 20 14.85 4.68
Kontrol Grubu Il 21 15.33 5.68

Tablo 3 incelendiginde, deney ve kontrol grubu &grencilerinin akademik basar1 ortalama
puanlarinin birbirine yakin oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin gruplarina gére, akademik
basart 6n test puanlarinin farklilagip farklilasmadigina yonelik, iliskisiz 6rneklemler icin tek
yonll varyans analizi (ANOVA) yapilmis, sonuglari Tablo 4” de verilmistir.

Tablo 4. eney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Basar
On Test Puanlarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuclar:
Varyansin Kareler sd Kareler E p Anlamli
Kaynagi Toplami (KT) Ortalamas1 (KO) Fark
1 2.398 2 1.199
Orup lararas, 0.049 | 952 | YOK
Gruplarigi 1348.981 55 24,527

Tablo 4’ deki sonuglar incelendiginde, simif deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin gruplarina gore, akademik basar1 6n test uygulamasi yoniinden anlamli bir
farklilik gostermemektedir (F .55y = 0.049, p>.05). Bu verilere gore deney ve kontrol
gruplarinda yer alan dgrencilerin, gruplarina gére akademik basari diizeylerinin denk
oldugu séylenebilir.

5.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin, Fen Bilgisi Dersindeki
Akademik Bagart Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin ele alindig1 deney grubu ve
uygulamadaki fen bilgisi 6gretim programi Ogretim etkinliklerine gore Ogretimin
yapildig1 kontrol grubu I ve kontrol grubu II dgrencilerinin akademik basari son test
puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 5° de
verilmektedir.

Tablo 5. eney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin, Gruplarina Gore
Akademik Basar1 Son Test Puanlarina Iliskin Merkezi Egilim ve

Yayilma Olgiileri
Grup N X S
Deney Grubu 17 34.88 9.82
Kontrol Grubu | 20 21.35 3.34
Kontrol Grubu Il 21 22.95 7.21
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Tablo 5 incelendiginde, akademik basari son test puanlarina gére deney grubunda

bulunan 6grencilerin ( X =34.88), kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yiiksek
akademik bagar1 diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin  akademik basarilarmin  son test puanlarina gore farklilagip
farklilagmadigina yonelik, iliskisiz orneklemler i¢in tek yonli varyans analizi
(ANOVA) yapilmis, sonuglari Tablo 6’ de verilmistir. Burada bagimli degisken
akademik basari iken, bu degiskenle iligkili olup olmadig incelenen degisken ise deney
ve kontrol gruplaridir. Gruplarin; deney, kontrol grubu I ve kontrol grubu II olmak
iizere ii¢ diizeyi bulunmaktadir. Bu ylizden yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda,
gruplar arasinda g¢ikacak farkin, hangi iki grup arasinda oldugunu belirlemek amacryla,
coklu karsilastirmalar i¢in Scheffe Testi yapilmistir.

Tablo 6. eney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Basar
Son Test Puanlarina lliskin Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuclari
Kareler Kareler Anlaml
Vlgryans;m Toplami sd Ortalamasi F p I;;I; 1
aynagl (KT) (KO)
1 1968.112 2 984.056 -
Gruplararasy 19.349 | 000 | 172
Gruplarigi 2797.267 55 50.859 1-3
1: Deney Grubu, 2: Kontrol Grubu I, 3: Kontrol Grubu Il

Tablo 6’ daki sonuglar incelendiginde, deney ve kontrol grubu o&grencilerinin
akademik basar1 puanlarmin istatistiksel olarak farklilastig1 goriilmektedir. Deney grubu

ogrencilerinin son testte aldiklar1 akademik basart puan ortalamalar1 (X= 34.88),
kontrol grubu I 6grencilerinin akademik basari puan ortalamalarindan ( X =21.35) ve

kontrol grubu II 6grencilerinin akademik basari puan ortalamalarindan ( X =22.95) daha
yiiksek degerde bulunmustur. Akademik bagari son test puanlarinin, deney grubu -
kontrol grubu I’ arasinda deney grubu lehine; deney grubu - kontrol grubu II arasinda,
deney grubu lehine anlamli oldugu gériilmektedir (Fo.55 = 19.349, p<.05). Buradan
deney grubunda uygulanan sosyal 6grenme teorisine dayali dgretim etkinliklerinin, 7.
smif ogrencilerinin akademik basarisint gelistirmede 6nemli bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilir.

5.3. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Akademik Basart On
Test ve Son Test Puanlart Arasindaki Iliskiler

Bundan sonraki kisimda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik bagsar1 on
test — son test puanlar1 arasindaki iligkiler, her bir grup icin ayr1 ayr incelenmistir.
Bunun igin iligkili 6rneklemler i¢in t-Testi (Paired Samples t-Test) yapilmistir. Deney
grubu 6grencilerinin, fen bilgisi dersindeki akademik basari diizeylerinin 6n test ve son
test ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig: icin yapilan t-Testi sonuglar1 Tablo
7’de verilmistir.
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Tablo 7. eney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On Test ve Son Test
Ortalama Puanlarimin t-Testi Sonuglar:

Olgiim (Akademik Basar1) N X S sd t p
On Test 17 15.11 4.22
Son Test 17 34.88 9.82

16 | 8.245 | .000

Tablo 7° deki sonuglar incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin akademik basari
0n test — son test puanlarimin istatistiksel olarak farklilastigi goriilmektedir. 7. siuf

deney grubu dgrencilerinin akademik basart son testinde sahip oldugu puanlar, (;=

34.88); On test akademik basar1 puanindan ( X =15.11) daha yiiksek bulunmustur. Deney
grubu 6grencilerinin akademik basar1 puanlarinin, on test — son testte, son test lehine
anlamli oldugu goriilmektedir (t(1¢) = 8.245, p<.05). Bu bulguya gére, deney grubunda
uygulanan sosyal oOgrenme teorisine dayali &gretim etkinliklerinin, O6grencilerin
akademik bagar1 puanlarini gelistirmede etkili oldugunu géstermektedir.

Kontrol grubu I 6grencilerinin, fen bilgisi dersindeki akademik basar1 diizeylerinin
On test ve son test ortalama puanlari arasindaki farkin anlamhilig1 i¢in yapilan t-Testi
sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. 7. mf Kontrol Grubu I Ogrencilerinin Akademik Basar1 On Test ve Son
Test Ortalama Puanlarimin  t-Testi Sonuclari

Ol¢iim (Akademik Basarr) N X S sd t p
On Test 20 14.85 4.68
Son Test 20 21.35 3.34 19 | 4.288 | .000

Tablo 8’ deki sonuglar incelendiginde, kontrol grubu I 6grencilerinin akademik
bagar1 6n test — son test puanlarmin istatistiksel olarak farklilastigi goriilmektedir.
Kontrol grubu I &grencilerinin akademik basari son testinde sahip oldugu puanlar

(X =21.35); 6n test akademik basar1 puanindan ( X =14.85) daha yiiksek bulunmustur.
Kontrol grubu I 6grencilerinin akademik basar1 puanlarinin, 6n test — son testte, son test
lehine anlamli oldugu gériilmektedir (tuq) = 4.288, p <.05). Ancak kontrol grubu I
Ogrencilerinin akademik basar1 son test puan artislari, deney grubu O6grencilerinin
akademik bagar1 son test puan artist kadar olmamistir (Tablo 5 ve 6).

Kontrol grubu II 6grencilerinin, fen bilgisi dersindeki akademik basar1 diizeylerinin
On test ve son test ortalama puanlari arasindaki farkin anlamhiligi igin yapilan t-Testi
sonuglar1 Tablo 9’de verilmistir.

Tablo 9. Kontrol Grubu IT Ogrencilerinin Akademik Basar1 On Test ve Son Test
Ortalama Puanlarimin t-Testi Sonuclar:

Olciim (Akademik Basar1) N X S sd t p
On Test 21 15.33 5.68
Son Test 21 22.95 7.21

20 4274 | .000
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Tablo 9°daki sonuglar incelendiginde, kontrol grubu II 6grencilerinin akademik
basar1 on test — son test puanlarinin istatistiksel olarak farklilagtigi goriilmektedir.
Kontrol grubu II 6grencilerinin akademik basar1 son testinde sahip oldugu puanlar

(X =22.95); akademik basar1 on test puanindan ( X =15.33) daha yiiksek bulunmustur.
7.s1i1f kontrol grubu II 6grencilerinin akademik basar1 puanlarinin, 6n test — son testte,
son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir (tqg) = 4.274, p<.05). Ancak kontrol grubu
IT 6grencilerinin akademik bagar1 son test puan artislari, deney grubu Ogrencilerinin
akademik basart son test puan artig1 kadar olmamugtir (Tablo 5 ve 6). Bundan sonraki
kisimda deneysel ¢aligma verileri dikkate alinarak ulagilan sonuglar agiklanmis ve bazi
Onerilere yer verilmistir.

6. Sonugclar ve Oneriler
Arastirmanin bulgularina gore ulasilan sonuglar agagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 7. siif 6grencilerinin akademik basar1 6n test
puanlar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmamaktadir (Tablo 3 ve 4). Yani
deneysel uygulamaya baslamadan once, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
fen bilgisi dersindeki akademik basar1 puanlar1 birbiriyle benzer &zellikler
goOstermektedir.

2. Sosyal dgrenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin ele alindig1 deney grubu ve
uygulamadaki fen bilgisi 6gretim programi 6gretim etkinliklerine goére 6gretimin
yapildig1 kontrol grubu I ve kontrol grubu II’ deki 7. sinif 6grencilerinin akademik
basar1 son test puanlari, deney grubundaki 6grencilerin lehine daha yiiksek degerde
bulunmustur (Tablo 5 ve 6).

3. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin akademik basar1 6n test-son test puanlari
arasinda da istatistiksel olarak bir fark bulunmustur (Tablo 7, 8, 9). Ancak 6n test —
son test uygulamalar arasindaki bu artig, deney grubu dgrencileri i¢in daha fazla
gbzlenmistir (Tablo 5, 6). Bu sonuglara gore, deney grubunda uygulamasi yapilan
sosyal Ogrenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin, Ogrencilerin akademik
basarilarini gelistirmede 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Buradan, aragtirmanin yuritildigi 7. smif deney grubu ogrencileri iizerinde
gerceklestirilen, sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin uygulamasi
sonucunda ortaya ¢ikan sonuglara gére su Oneriler verilebilir:

e Ogretim programinin uygulayicilari olan 6gretmenler, bilissel ve duyussal amach
ogrenmeler ve bunlarin degerlendirilmesine yonelik c¢aligmalar hakkinda
bilgilendirilmelidir. Bu amagla 6gretmenlere yonelik olarak, hizmet i¢i egitim
kurslar1 diizenlenmeli ve seminerler yapilmalidir.

¢ Yakin zamanlarda okullarimizin teknolojik yonden zenginlestirilmesi ¢alismalari
sevindirici olmakla birlikte, bunlarin dgretim ortaminda aktif kullanimina da
gereken onem verilmelidir. Ogrencilere gorsel olarak, bilim, bilim adamlar1 ve
onlarin yaptigi ¢alismalar, konular i¢inde baglantili olarak aktarilmalidir.
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e 2000 yilinda uygulamaya konulan fen bilgisi 6gretim programi tekrar ele
alinmaktadir. 4. ve 5. siniflarda fen ve teknoloji dersi 6gretim programi olarak
uygulamaya konulmustur. 6. 7. ve 8. siniflarda da kademeli olarak yeni fen ve
teknoloji dersi 6gretim programina gecilmesi diisiiniilmektedir. Hazirlanacak fen
Ogretim programlarida, konu ile ilgili olan bilim adamlarinin yaptig1 ¢aligmalar
ve yasam hikayeleri, aktarilacak konu ile iligkilendirilerek verilmelidir.

e Bilim adamlarinin yaptigi caligmalar1 gosteren film tiirli materyallerin sayisinin
yeterli olmadig1 bilinmektedir. Bu yiizden konu ile biitiinlesen ve bilim adamlarinin
bizzat yaptig1 ¢alismalarin gosterildigi filmlerin olugturulmasi gereklidir.
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