Mayis 2009 Cilt:17 No:2 Kastamonu Egitim Dergisi 637-648

BESINCi SINIF OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA
KAZANIMLARIYLA iLGiLi BiLi$SEL BECERILERE
ULASMA DUZEYLERININ iNCELENMESI

Omer CIFTCI
Van Yiiziincii Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Boliimii, Van.

Mehmet Akif CECEN
Inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Béoliimii, Malatya.

Ozet

Bu arastirmada, Ilkégretim 1-5.Sumiflar Tiirk¢e Ogretim Programinda ilkogretim 5. sinif
ogrencileriyle ilgili okudugunu anlama kazammlarmin Bloom taksonomisindeki biligse
becerilere dagilimina ve ilkogretim 5. sumif ogrencilerinin bir biitiin olarak cinsiyetlerine ve,
sosyoekonomik durumlarina gore biligsel becerilere ulasma diizeylerine bakilmistir. Orneklemi,
Ankara ili merkez ilgelerinde ogrenim goren besinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Tiirkge,
ogretim programindaki okudugunu anlama kazamimlary 43 ‘ten 34’e diisiiriilmiis ve biligse
becerilere gore tasnif edilmistir. Uygulama sonucunda ogrencilerin basar diizeyleri % 75
ile % 90,57 arasinda bulunmugtur. Cinsiyete gore kiz 6grencilerin erkek ogrencilere oranla
daha bagaril olduklar tespit edilmistir. Sosyoekonomik diizeyde ise basari siralamasi iist
sosyoekonomik, orta sosyoekonomik ve alt sosyoekonomik diizey seklinde bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, kazanimlar, bilissel beceriler

ANALYSING COGNITIVE SKILL LEVELS OF THE
FIFTH CLASS STUDENTS ABOUT ACQUISITION OF
UNDERSTANDING OF READING

Abstract

In this research, the acquisition of understanding of reading for fifth class students of
primary school and its distribution at taxonomy were analysed. Besides, the fifth class
students of primary school were observed in reaching cognitive skills according to sexes
and their socio-economic levels. Samples of the study were formed by fifth class student in
central towns of Ankara. The number of the acquisitions was reduced from 43 to 34 and
was classified according to cognitive skills. After application the students’ success levels
have been between % 75 and % 90;57. It has also been found that girls have been more
successful than boys. The grading level of socio-economic groups appeared to be upper
socio-economic, middle socio-economic and lower socio-economic.

Keywords: Reading, comprehension, acquisitions, cognitive skills
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1. Giris

Egitimin amaci, 6grencilere yeni davraniglar kazandirmaktir. Bu davranislar yas
ve sinif seviyesine gore farklilik gosterir. [Ikdgretimin ilk yillarinda alt basamaktaki
bilissel beceriler hedef alinirken yas ve seviyenin ilerlemesiyle birlikte iist bilissel
becerilerin kazanilmasi hedeflenir.

Egitimin amacia ulagsmasi igin 6gretim programlart olusturulur ve bu &gretim
programlarina gére hareket edilir. {lkogretim 1-5.Smflar Tiirkge Ogretim Programi-
nin amaci 6grencilere zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iligki kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendir-
me gibi zihinsel becerileri kazandirmaktir.

Programin bir baska amaci ise “Ogrencilerin 6grenme alanlarindaki gelisimleriy-
le baglantili, yatay olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da besinci sinifin sonunda
kazanacaklart ve hayat boyu kullanacaklar1 {ist beceriler dedigimiz temel becerileri
kazandirmaktir. Tiirkce Dersi Ogretim Programu, icerdigi kazanimlarla bu iist beceri-
lerin gelismesini saglayacaktir.” (1).

Kazanimlar, 6grencilerin egitim siireci boyunca edinecekleri bilgi ve becerileri kapsa-
maktadir. Bu nedenle 6grencilerin 6grenme alanlarindaki gelismeleri, kazanimlarm edi-
nilmesine baglidir. “Kazanimlar, programda 6grencilerin gelisim diizeyine ve 6grenme
alaninin 6zelligine gore birinci siniftan besinei sinifa dogru artirilarak verilmistir.” (1).

[Ikdgretim 1-5.Siniflar Tiirkge Ogretim Programinda diger dil becerileri gibi oku-
dugunu anlamayla ilgili kazanimlara da yer verilmistir. Her sinifin kendileri i¢in belir-
lenen bu kazanimlara ulasmasi1 6nemli bir hedef halini almistir. Bu kazanimlara ulasan
ogrenci okudugunu anlama kabiliyetini kazanmis demektir. Ogrenciler bu kazanim-
lara ulasacak sekilde egitildikleri i¢in kazanimlarin dgrencilerin diisiinme, yorumla-
ma ve kavrama yeteneklerini gelistirici ve bu yetenekleri harekete gegirici nitelikte
olmast gerekir. Kazanimlarin sinif diizeylerine gore iist veya alt bilissel becerilere
uygunluk arz etmesi gerekir. Kazanimlarin icerikleri ve 6grencide meydana getirmesi
gereken davranis degisikligi bu bakimdan 6nem arz etmektedir.

Tiirkge egitimi bilgi, beceri ve davraniglarin kazanilmasiyla dogrudan iligkilidir.
Temel amag, kiiltliriin tastyict 6gesi konumunda olan ana dili becerilerini derinleme-
sine kullanan bireyler yetistirmektir (2).

Ogrencilere, okuma aligkanligi kazandirma ¢aligmalarindan énce okudugunu an-
lama becerisini kazandirmak gerekmektedir. Okudugunu anlama hem okul hayatin-
da hem de toplumsal hayatta vazgecilmez bir degerdir. Okumanin amaci anlamaktir.
Eger okuma, anlamayla sonu¢lanmamigsa amacina ulagsmig sayilamaz. Okuma ve
okudugunu anlama becerisinin temelleri ilkdgretim doneminde atilir. {lkdgretimin ilk
yillarinda okumay1 6grenen ¢ocuk, 10-12 yaslar arasinda da okuma aligkanlig1 ka-
zanmalidir. Bu dénemde edinilen okuma aliskanligi cocugun yetiskinlik dénemindeki
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okuma aligkanliginin temelini olusturur. Bu nedenle 10-12 yas dénemini kapsayan|
ilkdgretim 5. siif 6grencilerine verilen okuma destegi ¢ok onemlidir.

Okuma ve Anlama

Okuma, zihinsel bir faaliyettir. Sozciiklerin, duyu organlari yoluyla algilanip yorum-
lanmasidir. Algilama merkezine gonderilen sozciiklerin anlamlandirilmasi, kavranmast,
yorumlanmasi, senteze tabi tutulmasi ve degerlendirilmesidir. Biitiin bu islemler sonu-
cunda okuyucunun belleginde taze bir bilgi birikimi olarak neticelenmesidir.

“Okuma sadece yazili kelimelerin sozlii tekrarindan ibaret degildir. Okuma, kar-
masik zihni siiregleri igerir. Yazili sembollerin algilanmasindan sonra okuyucu oku-
duklarina anlam yiiklemeli, daha sonra onlar1 yorumlamali, akil yiiriitmeli, muhakeme
etmeli ve degerlendirme yapmalidir. “Okuma’”nin en 6nemli 6zelligi, okunan parganin
anlagilmasi ve degerlendirilmesidir.” (3).

“Okuma; gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentez
ve ¢ozlimleme gibi farkli zihinsel islemlerin bir arada gergeklestigi; insanin kendisini,
cevresini ve diinyayr tanimak igin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda ve elestirel bilince
ulagsmasinda rol oynayan ¢ok dnemli bir egitim arac1 ve dil becerisidir.” (4).

Okuma, yazilt metinlerdeki karakterleri ¢ozmenin 6tesinde metinde verilmek is-
tenen mesaji, duygu ve diisiinceleri anlamaktir. Bir metin, anlasilmak i¢in okunur.
Okuma sonucunda mutlaka anlama gergeklesmelidir. Eger anlama ve ¢oziimleme ger-
ceklesmemisse okuma, amacina ulasmamis demektir.

“Okudugunu anlama, sadece okunan metindeki bilinmeyen kelimelerin anlamla-
rint kavramak degildir. Anlamak, metni bir biitiin halinde kavramak demektir. Kavra-
manin belirtisi ise metni degerlendirebilmek, ondaki bilgiyi kendine mal edebilmek
ve onu yorumlayabilmektir. Yorum ise metnin ruhunda herhangi bir degisiklige mey-
dan vermeden metni farkli bakis agilariyla yeniden ele almak, metnin 6ziine uygun
cikarimlarda bulunmaktir.” (5).

Bir metni anlamak veya yorumlayabilmek, sadece metindeki malzemelerle de si-
nirlt degildir. Metni ¢6ziimlemek i¢in satir aralarini okumak; yazarin ifade etmedigi
ancak yazdiklarina eslik eden fikirleri de yakalayabilmektir. Okunan metinde yaziya
dokiilmiis veya dokiilmemis mesajlari almak okuyucunun anlama giicline baghdir.

Ogrencinin, okudugunu anlayabilmesi i¢in metnin i¢inde gecen bilinmeyen ke-
limeleri anlamasi, climleler ve paragraflar arasindaki biitiinligii hissetmesi ve kav-
ramasi sarttir. Okuma, yazilani anlamaktir. Yazarin verdigi mesaji almak ve metnin
derin yapisina hakim olabilmektir. Anlama igin d6grenciye biligsel becerilerin kazan-
dirtlmasi; 6grencinin, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme yetenegi-
ni kazanmasi gerekir. Bu becerilerden bir veya birkagini kazanamamis bir 6grenci,
okudugunu tam olarak anlayamaz. Okudugunu tam olarak anlayamayan 6grencinin,
Ogrenim hayatinda basarili olmasi da zordur.
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Bilissel Alan ve Taksonominin Bilissel Beceri Basamaklari

Sinifta 6grenci basarisinin 6lgiilmesinde genellikle bilgi ve bilgiden dogan zihinsel
yetenekler esas alinmaktadir. Kiginin 6grenilmis davranislarindan zihinsel yonii agir ba-
san davraniglari, biligsel alanin kapsami igindedir. Biligsel siirecler, bilgiyi tanima, hatir-
lama, onun tizerinde akil yiiriitme; kavramlar, genellemeler gelistirme ve biitiin bunlari
denetleme siireglerinde kendini gdsteren yeterliliklerden olusan bir alandir (2).

“Taksonomi ilkeleri, hem bilissel islemlerin siniflandirilmasinda hem de diger egi-
tim uygulamalarindaki yeterliklerin 6l¢iilmesinde kullanilmaya elverisli olmasi yii-
ziinden bir¢ok arastirma yonteminin olusmasi ve problem durumunun ¢oziimlenmesi
asamalarinda belirleyici olmustur” (6).

Calismada esas alinan kazanimlar, “okudugunu anlama” ile ilgili kazanimlar ol-
dugu icin bilgi basamagina ait kazanimlarin aranmasina anlamsiz olacaktir. Ciinkij
bilgi basamagindaki sorular, anlamay1 gerektiren sorular degildir. “Bilgi sorulari, gok
kiiciik, basit ve belirli tanimlarm, adlarin vs. hatirlanilmasiyla ilgili sorulardir: Bir
iilkenin baskentinin adini sormak gibi. Anlama sorulari, anlam kurmaya yonelik et-
kinlikleri gerektiren sorulardir” (7). Nitekim programdaki kazanimlarin hig biri, bilgi
basamaginda yer almamaktadir. Kazanimlarin tiimii, taksonominin diger bes basama-
Sina dahil edilebilecek kazanimlardir.

Bloom ve arkadaslari biligsel becerileri bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez
ve degerlendirme seklinde siniflandirmislardir. Bu basamaklarin 6zellikleri, kisaca sul
sekilde agiklanabilir:

Basamak Ozellikleri

Bu seviyede 6grenciden sadece dgretilen bilgilerin hatirlanmast
istenir. Hipotezler, teoriler, kavramlar ve bilimsel bilgilerin,
anlatildiklar1 sekliyle hi¢bir yorum getirilmeden hatirlanmasi
bu seviyenin kapsamina girer. Bu basamakla ilgili sorular
“ne”, “nerede”, “ne zaman”, “kim” ve “tanimlaym” gibi soru
kelimeleriyle kurulabilir (8).

Kavrama basamaginda dgrencilerin bilgi diizeyinde edindikleri
bilgileri kendilerine mal etmeleri s6z konusudur. Bir olayin veya
durumun neden, nasil ve nic¢in oldugunu kendi ciimleleriyle
Kavrama gerekgeleriyle beraber agiklama, drnekler verme, varsayimlarda
bulunma, kavrama basama@ kapsamina girer. Ogrenciler
“aciklama”, “karsilastirma”, “benzerlik ve zitliklar1 bulma” gibi
becerileri kazanirlar.

Uygulama diizeyinde 6grenci, anladigi igerik ve ilkeleri yeni
durumlara uygular. Bu asamada bilinen ve kavranmig olan
somut durumlardan faydalanarak soyutlamalarin kullanimi s6z
konusudur (9).

Bilgi

Uygulama
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Bir malzemeyi olusturan dgelerin ¢dziimlenmesi asamasinda
bu ogeler arasindaki iligkileri ve bu Ogelerin birleserek bir
biitiinliik icinde malzemeyi olusturma seklini belirleme sirasinda

Analiz yararlanilan biligsel yeterlilikler bu gruptandir (10). Analiz
diizeyinde 6grenciler, bilgi, kavrama ve uygulama seviyelerine
onceden ¢ikartlmis olmalidir (11).
Bu basamakta yenilik, orijinallik ve bulug gibi 6zellikler soz
Sentez konusudur. Bir 6rnekten yararlanarak taklidini, benzerini veya

0zdesini yapmak, yapilanin aynisini olugturmak sentez degildir
(8).

Degerlendirme basamagi, kognitif (biligsel) alanin en iist
diizeyidir. Bu asamada Ogrenci destekler, savunur, yargilar,
Degerlendirme |deger biger, degerlendirir, hakliy1 haksizi ayirt eder ve aydinlatir
(12). Bu basamakta tiretilen yeni bilgiler, nedenleri ve sonuglari
ile birlikte yorumlanabilir.

2. Yontem

Arastirmanin yontemi, “alan arastirmasi” yontemidir. Arastirmada “tarama mode-
1i” kullanilmugtr.

2.1. Calisma Grubu

Calisma grubunu 2004-2005 egitim 6gretim yilinda Ankara’daki pilot okullardan
Cankaya Namik Kemal ilkogretim Okulu, Yenimahalle Kent Kooperatif [lkdgretim
Okulu, Yenimahalle Emin Saglamer [1kdgretim Okulu ve Sincan Cumhuriyet ilkdgre-
tim Okulunda 6grenim goéren 300 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Okudugunu anlamayla ilgili kazanimlari 6lgmek i¢in her bir kazanimin ii¢ soru ile
olgtilecegi 102 sorudan olusan okudugunu anlama 6l¢egi hazirlanmistir. Uygulamaya
biitlin kazanimlar alinmamistir. Uygulamaya alinan kazanimlar segilirken ayn1 veya
benzer amaca hizmet eden kazanimlardan en uygun olani se¢ilmis ve nitel aragtirma-
larda uygulanma imkan1 olmayan kazanimlar uygulamaya alinmamistir. Bu sekilde
yapilan elemelerle 43 olan kazanim sayis1 34’e indirilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizleri igin SPSS paket programindan yararlanitmustir. Ogrencilerin bilissel
beceri basamaklarina ait diizeylerini belirlemek amaciyla sorulara verilen dogru-yanls ce-
vaplarmin “aritmetik ortalama”larma bakilmistir. Ogrencilerin, sosyoekonomik diizeylerine
gore basart siralamalarini belirlemek i¢in “varyans analizi”’; gruplar arasindaki anlam farkini
belirlemek i¢in de “Scheffe karsilastirma testi” kullaniimustir. Ogrencilerin, “cinsiyet” ba-
Simli degiskenine gore basar siralamalarmi belirlemek igin “t testi” kullanilmuistir.
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3. Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliimiinde kazanimlarin biligsel beceri basamaklarindaki dagi-
limina, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin biitiin olarak bilissel becerilere ulagsma
diizeylerine; sosyoekonomik durumlarina ve cinsiyete gore biligsel becerilere ulagma
diizeylerine iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problemde Tiirk¢e 6gretimi programinda besinci siniflar igin belirle-
nen okudugunu anlama kazanimlarinin biligsel beceri basamaklarindaki dagilimina
bakilmistir.

Tablo 1. Kazanimlarin Bilissel Beceri Basamaklarindaki Dagilimi

Basamaklar Kazamimlar Kazamim Sayisi
Kavrama 1,3,5, 16,17, 18, 19, 20, 21, 25, 26, 27, 30, 32 14
Uygulama 4,6,7,10,11, 12, 13, 24, 26, 29, 33 1
Analiz 2,8,9, 13, 14, 15,22, 23, 24, 28, 31, 32, 34 I3
SenteZ 23

Degerlendirme 2.4 2
Toplam 41

Tablo 1’de kazanimlarin sadece belli basamaklarda gruplastigi goriilmektedir.
Sentez basamaginda sadece bir kazanim varken degerlendirme basamaginda iki ka-
zanim yer almaktadir.

34 olan kazanim sayisinin toplamda 41 ¢ikmasi, yedi kazanimin iki ayr1 basamak-
ta yer almasindan kaynaklanmaktadir.

Ikinci kazanim, analiz ve degerlendirme basamaginda; dérdiincii kazanim, uygula-
ma ve degerlendirme basamaginda; on {iglincii kazanim, uygulama ve analiz basama-
ginda; yirmi ticiincli kazanim, analiz ve sentez basamaginda; yirmi dordiincii kazanim,
uygulama ve analiz basamaginda; yirmi altinci kazanim, hem kavrama hem de uygula-
ma basamaginda; otuz ikinci kazanim, kavrama ve analiz basamaginda yer almaktadir.

Birinci tabloda numaralari verilen kazanimlar, Ek’te sunulmustur. Ek’teki baz1 ka-
zanimlarda kullanilan kimi ifadeler dikkati ¢cekmektedir. Burada s6zii edilen ifadeler
lizerine baz1 degerlendirmelerde bulunulmustur. Ornegin: 10, 11, 12 ve 13. kazanim-
lar olan “Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.”, “Genel ve 6zel
durumlar1 bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.”, “Destekleyici ve agiklayict ifadeleri
dikkate alarak okur.”, “Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.” ka-
zanimlarinda yer alan “dikkate alma” deyimi bilissel 6zellikten ¢ok duyussal 6zellik
ifade etmektedir. Bu da ilgili kazanimlarda biligsel 6zelliklerle duyussal 6zelliklerin
i¢ ice gegtigini gostermektedir.
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Analiz basamaginda degerlendirilen 31. madde olan “Okuduklarinda eksik biraki-
lan ve konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.” kazaniminda gegen “fark etmek” so-
ziinilin Tirk¢e Sozliikteki (13) anlamlar 1. “gérmek, segmek™; 2. “anlamak, sezmek”
seklinde ifade edilmektedir. “Sezmek™ ve “farkina varmak’ anlamindaki “fark etmek”
s0zili duyussal bir 6zellik tagir. Kazanim, bu sekliyle duyussal alana girmektedir. Kaza-
nimin, biligsel alanin analiz basamaginda sayilabilmesi i¢in “fark etme” yerine “ayirt
etme” soziiniin kullanilmasi daha uygun gibi goriinmektedir. Tiirkge Sozlikte (13)
“fark etmek” fiilinin dordiincii anlami “ayirt etmek™ olarak belirtilmektedir. Ancak
kazanimda gecen “fark etme”nin “ayirt etme” anlaminda kullanildig1 belli olmadigin-
dan duyussal bir amag¢ gozetilmemisse kazanimin “Okuduklarinda eksik birakilan ve
konuyla ilgisi olmayan bilgiyi ayirt eder.” seklinde olmasinda yarar goriilmektedir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

ikinci alt problemde ilkdgretim 5. sinif égrencilerinin biligsel becerilere ulasmal
diizeylerine bakilmistir.

Tablo 2. ilkégretim 5. Simif Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersi Kapsaminda Bilissel
Becerilere Ulasma Diizeyleri

Sira Dogru Yanhs Toplam
Basamaklar

No f % f % F %
1 Kavrama 250 83,4 50 16,6 300 100
2 Uygulama 2583 83,5 41,7 16,5 300 100
3 Analiz 250 83,5 50 16,5 300 100
4 Sentez 2234 75 76,6 25 300 100
5 Degerlendirme 257.5 85,8 42,3 14,2 300 100

Kavrama basamagindaki sorulara 300 6grenciden 250’si dogru; 50°si yanlis cevap
vermistir. Dogru cevap verenlerin orant % 83,4; yanlis cevap verenlerin orani ise %
16,6’dur.

Uygulama basamagindaki sorulara 300 6grenciden 258,5°1 dogru; 40,5°1 yanlig
cevap vermistir. Dogru cevap verenlerin oran1 % 86; yanlis cevap verenlerin orani ise
% 14’tiir.

Analiz basamagindaki sorulara 300 6grenciden 248,451 dogru; 51,55°1 yanlis ce-
vap vermistir. Dogru cevap verenlerin oran1 % 83; yanlis cevap verenlerin orani ise
% 17°dir.

Sentez basamagindaki sorulara 300 6grenciden 254,31 dogru; 45,6’s1 yanlis ce-
vap vermistir. Dogru cevap verenlerin oran1 % 85; yanlis cevap verenlerin orani ise
% 15°tir.

Degerlendirme basamagindaki sorulara 300 6grenciden 248’1 dogru; 52°si yanlis
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cevap vermistir. Dogru cevap verenlerin oran1 % 83; yanlis cevap verenlerin orani ise
% 17°dir.

Verilere gore, biitiin basamaklarin anlama diizeyinde gerceklestigi sdylenebilir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ugiincii alt problemde bilissel becerilerin, cinsiyet degiskenine gore anlamlilik]
gosterip gostermedigine bakilmistir. Yapilan t testi sonuglarina gore;

Tablo 3. Cinsiyete Gore Bilissel Becerilerdeki Farklilasma

Sira - —
No Basamaklar Cinsiyet N X S t P
Kiz 151 35,86 3,840
1 Kavrama 3,682 .019
Erkek 149 34,10 4,44
Kiz 151 29,11 2,718
2 | Uygulama 4,047 | .006
Erkek 149 27,67 3,409
Kiz 151 25,53 3,173
3 Analiz 3,567 | .000
Erkek 149 24,03 4,051
Kiz 151 2,31 , 736
4 Sentez 1,870 | .147
Erkek 149 2,15 716
) Kiz 151 5,35 , 794
5 Degerlendirme 3,773 | .007
Erkek 149 4,93 1,101

Kavrama, uygulama, analiz ve degerlendirme basamaklarinda, farkli cinsiyetteki
ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir. Bu

fark, kavrama basamaginda kizlarla (X =2,74) erkekler (X =2,58) arasinda kizla-
rin lehine; uygulama basamaginda kizlarla (X =29,11) erkekler (X =27,67) arasinda
kizlarmn lehine, analiz basamaginda kizlarla ( X =25,53) erkekler ( X =24,03) arasinda

kizlarm lehine; degerlendirme basamaginda kizlarla ( X =24,03) erkekler ( X =24,03)
arasinda kizlarin lehine anlamli olarak bulunmustur.

Sentez basamaginda ise farkli cinsiyetteki dgrencilerin basari diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik goriilmemistir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordiincii alt problemde biligsel basamaklara ulagsma diizeyi bakimindan sosyoe-
konomik durumlart farkli 6grenci gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina
bakilmistir. Yapilan varyans analizi ve Scheffe testi sonuglarina gore;
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ablo 4. Bilissel Basamaklara Ulasma Diizeyi Bakimindan Sosyoekonomik Du-
rumlar1 Farkli Ogrenci Gruplari Arasindaki Farkhhklar

Sira . = Fark
No Basamaklar |Degiskenler| N X S F P Scheffe
Or 1333331033150 12
rta 3 3 -
1 |Kavrama Ust 93 [36.1505[4.2359 18,289 .000 1-3
Toplam 300 134,988014,2359
Or B33 00077617 12
rta 7712 -
Toplam 300 128,400713.1596
Or B33 332600134265 12
: rta J -
Toplam 300 [24,7873(3,706
Alt 74 12,1216 [.,7930
4 [Sentez st 15323120 L0788 1 608 |.185| -
Toplam 300 | 2,2333 | 7269
Q1t 17343 g‘ ggg% I3164658 1-2
5 : rta -
5 |Degerlendirme fyq 93 15317218839 11,475 |.000 13
Toplam 300 | 5,1467 | 9806

Kavrama, uygulama, analiz ve degerlendirme basamaklarinda sosyoekonomik dii-
zeyleri farkli 6grenciler arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir.

Bu fark kavrama basamaginda [F , ,,, = 18,289; P<.05] iist sosyoekonomik diizey
( X=3 6,1505) ile alt sosyoekonomik diizey (X =32,5878) arasinda iistiin lehine, orta
sosyoekonomik diizey ( X =35 ,5105) ile alt sosyoekonomik diizey ( X =32,5878)
arasinda ortanin lehine; uygulama basamaginda [F ,,,, = 17,666; P<.05] tist sosyo-

ekonomik diizey (i =28,8247) ile alt sosyoekonomik diizey (X =26,6149) arasinda
iistlin lehine, orta sosyoekonomik diizey (Y =29,0977) ile alt sosyoekonomik diizey
=17,666; P< .05]
iist sosyoekonomik diizey (i =28,8247) ile alt sosyoekonomik diizey (i =26,6149)

(X =26,6149) arasinda ortanin lehine; analiz basamaginda [F( 2207)

arasinda iistiin lehine, orta sosyoekonomik diizey (X =29,0977) ile alt sosyoekono-
mik diizey (X =26,6149) arasinda ortanin lehine ve degerlendirme basamaginda [F

= 11,475; P< .05] iist sosyoekonomik diizey (X =5,3172) ile alt sosyoekonomik

£-297)

diizey (X =4,6892) arasinda iistiin lehine, orta sosyoekonomik diizey (X =5,2820)

ile alt sosyoekonomik diizey ( X =4,6892) arasinda ortanin lehine anlamli bulunmus-
tur.

Sentez basamaginda, farkli sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin basar1 diizey-
leri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.
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4. Sonuc ve Oneriler

Bu béliimde, aragtirmada ulasilan sonuglar ve bu sonuglardan yola ¢ikilarak yapi-
lan oneriler yar almaktadir.

4.1. Sonuclar

Arastirmada su sonuclara ulasilmistir:

Okudugunu anlamayla ilgili kazanimlarin biligsel basamaklara dagilimma ba-
kildiginda bilgi basamagina iliskin herhangi bir kazanima rastlanmamuistir. Bu, bilgi
basamaginin anlamadan ziyade hatirlamaya dayal1 bir beceri olmasindan kaynaklan-
maktadir. Bu durumun diger bir sebebi ise bilgi basamaginin biligsel becerilerin en
alt basamaginda yer almas1 ve bunun da besinci sinif 6grencilerinin seviyelerinin ¢ok
altinda olmasidir. Kazanimlar kavrama, uygulama ve analiz basamaklarinda kiimelen-
mis bir sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Bilissel becerilerin {ist basamagini olusturan
sentez ve degerlendirme basamaklarinda ise toplam ii¢ kazanim yer almaktadir. Bilgi
ve kavrama basamaklari, ilkogretimin ilk siniflarinda verildiginden besinci siniflar]
icin Ust becerilere daha fazla yer verilebilirdi. Ciinkii “Amagl olarak sorulan bilgi ve
kavrama diizeyi sorularmin dgrenciyi daha iist diistinme diizeyine dogru yonelttigi de
yapilan aragtirma bulgularindandir (2).”

Ogrencilerin, kavrama basamaginda elde ettikleri basar1 puan % 83,4; uygulama
basamaginda % 83,5; analiz basamaginda % 83,5; sentez basamaginda % 75; deger-
lendirme basamaginda ise % 85,8 diizeyinde gergeklesmistir.

Kazanimlarin kiimelendigi basamaklardaki basar1 diizeyleri esit seviyelerde ger-
ceklesmistir. En az bagarili olunan beceri, bir kazanimdan ibaret olan sentez basama-
S1dir. En basarili olunan basamak ise sadece iki kazanimdan ibaret olan degerlendirme
basamagidir.

Sosyoekonomik duruma gore dgrencilerin kavrama, uygulama, analiz ve deger-
lendirme basamaklarindaki basar1 diizeyleri arasinda anlamli farklilik tespit edilmis-
tir. Bu farkliliklarin tamamu iist sosyoekonomik diizey ile alt sosyoekonomik diizey
arasinda istiin lehine; orta sosyoekonomik diizey ile alt sosyoekonomik diizey arasin-
da, ortanin lehine gergeklesmistir. Orta ile iist sosyoekonomik diizeydeki dgrenciler
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Sentez basamaginda ise dgrencilerin an-
lama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Her li¢ grup da ayni
basariy1 gostermislerdir.

Kavrama, uygulama, analiz ve sentez basamaklarinda anlama diizeyleri cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermistir. Bu basamaklara ulagma diizeyi bakimindan kiz
ogrenciler erkek dgrencilerden daha basarili olmuslardir. Degerlendirme basamagini
anlama diizeylerinde ise cinsiyete gore anlamli bir farklilik goriilmemistir.

4.2. Oneriler
Arastirma sonuglart dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir:
*  Besinci sinif kazanimlarmin 6grenci seviyesine uygunluguna dikkat edilme-
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9.

10.

I1.

12.
13.

. MEB, ilkégretim Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5) Taslak Basim, Devlet
. Ozbay, M., TlIkdgretim Okullar: Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Anlama Sorularinin Ogrencile-
. Ergeng, H., Lise Ogrencilerinde Okuma-Anlamay1 Gelistirme, Pedagoji Dergisi, Say1: 2,
. Coskun, E., Lise Hizl1 Okuma Teknikleri Ogretim Programi ve Uygulamalarmin Degerlen-

. Ciftci, O.. Tlkdgretim 5. Siif Ogrencilerinin Tiirkce Ogretim Programinda Belirtilen Oku-

. Asici, M., Tiirkge Ders Kitaplarinda Soru Sorma Becerilerinin Metinleri Anlamada Kulla-

. Akyol, H., Okuma Metinlerindeki Sorularin Siniflandirilmasi, Egitim ve Bilim, Cilt: 21,

. Mutlu, M., Usak, M. ve Aydogdu, M., Fen Bilgisi Sinav Sorularinin Bloom Taksonomisine

lidir. Kazanimlarin, 6grencilerin iist biligsel becerilerini harekete gecirecek
nitelikte olmas1 saglanmalidir. Bu yiizden programda iist biligsel becerilere
daha fazla yer verilmesinde, sentez ve degerlendirme kazanimlarinin artiril-
masinda yarar goriilmektedir.

*  Sosyoekonomik seviyesi diisiik 6grencilerin okudugunu anlama konusundaki
eksiklerinin giderilebilmesi i¢in 6gretmenler tarafindan bu 6grencilere, ilave
etkinlikler yaptirma vb. sekilde destek verilmelidir.

*  Program hazirlama ¢aligmalarinda kullanilan dilin, se¢ilen kelimelerin amaca
uygun olmasina, hedeflenen diisiinceyi tam ve dogru bir sekilde yansitmasina
dikkat edilmelidir.

+  Ogrencilere, okuduklar1 metinleri anlamalari ve anlamlandirmalar1 igin geg-
mis yasantilarindan hareket etmeleri ve edinilmis bilgilerini kullanmalar1 6g-
retilmelidir. Daha 6nce edinmis olduklari bilgilerini yeni 6grendikleri bilgi-
lere transfer ederek biligsel ve duyussal bilgi ve becerilerini iist bir noktaya
tasimalar1 saglanmalidir.
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k: Tiirkce Ogretim Programinda Yer Alan 5. Simif Okudugunu Anlama Kaza-|

mimlari
No KAZANIMLAR Bas amaklar
1 | On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir. Kavrama
) Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastig yeni Analiz-
kelimelerin anlamlarini tahmin eder. Degerlen
3 | Okuduklarimi zihninde canlandirir. Kavrama
4 | Okuduklarinda duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular. Dgé}el:%l.én
5 Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N Kavrama
1K) sorularina cevap arar.
6 | Farkli diistinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur. Uygulama
7 | Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur. Uygulama
8 | Okuduklarinda karsilastirmalar yapar. Analiz
9 | Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar. Analiz
10 | Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur. Uygulama
11 | Genel ve 6zel durumlar bildiren ifadeleri dikkate alarak okur. Uygulama
12 | Destekleyici ve aciklayici ifadeleri dikkate alarak okur. Uygulama
13 | Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur. UX rgl,r;lie;.—
14 | Okuduklarinda gercek olanla hayal {iriinii olan1 ay1rt eder. Analiz
15 | Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder. Analiz
16 | Okuduklarinin konusunu belirler. Kavrama
17 | Okudugunun ana fikrini belirler. Kavrama
18 | Okuduklarinda yardimet fikirleri ve destekleyict ayrintilar Kavrama
belirler
19 | Okudugu siirin ana duygusunu belirler. Kavrama
20 | Baslik ve igerik iliskisini sorgular. Kavrama
21 | Metindeki anlamsal celiskileri saptar. Kavrama
22 | Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar. Analiz
23 Metinde ortaya konan sorunlart belirler ve onlara farkli Analiz-
coziim]er bulur Sentez
24 Metindeki dusuncelerle kendi dustincelert arasindaki benzerlik Uygul.-
ve farkliliklar: belirler. Analiz
25 | Bir etkinligin veya isin asamalarini anlatan yonergeleri uygular. | Kavrama
26 Okuduklarryla ilgili kendi yasantisindan ve giinlik hayattan Kavrama-
ornekler verir. Uyg
27 | Okudugunu ozetler. Kavrama
28 | Yazarin amacini belirler. Analiz
29 | Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir. Uygulama
30 | Gorsellerden yararlanarak icerigi tahmin eder. Kavrama
31 | Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla ilgisi olmayan bilgiyt [, ..
fark eder
32 | Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanhslarini belirler. Efg{l?
33 | Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular. Uygulama
34 | Metin igerisinde kalin, renkli, alti ¢izili vb. ifadelerin 6nemli Analiz
noktalar1 vurguladigini bilerek okur.
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