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Ozet

Bu ¢alismada, fizik ogretmenlerinin baglam temelli fizik problemleri hakkindaki
algilamalarimin incelenmesi amacglanmistir. Calisma grubu, ¢alismaya katilmaya goniillii
olan toplam 27 fizik ogretmeninden olusturulmugtur. Veriler agik u¢lu sorularla toplanmg
olup analizleri siirecinde igerik analizi yonteminden yararlamilmistir. Ulasilan bulgular
ogretmenlerin, baglam temelli problemin ne olduguyla ve nasil hazirlanmasiyla ilgili yeterli
bilgilerinin olmadigini ortaya koymustur. Elde edilen bulgulardan hareketle, ¢alismaya
katilan ogretmenlerin konuyla ilgili derslerindeki olasi uygulamalarin rastgele oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Sonuglar 1518inda yiiriitiilen veya yiiriitiilecek hizmet i¢i uygulamalarda
ogretmenlerin yeterliliklerini artiracak tedbirlerin alinmasi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Baglam temeli problem, fizik 6gretmeni, fizik egitimi

AN INVESTIGATION OF PHYSICS TEACHERS’
PERCEPTIONS OF CONTEXT BASED PHYSICS
PROBLEMS

Abstract

The objective of this study was to investigate physics teachers’ understandings of context-
based physics problems. The sampling of the study consisted of a total of 27 physics teachers
who were volunteers for participation. The data were collected through open-ended questions,
and content analysis method was utilized for the interpretation of the data. The results of the
study indicated that the teachers did not possess sufficient knowledge about what context-based
problem is and how it is constructed. The study was also concluded that teachers may carry
out their applications in courses randomly. In the light of the results, it is suggested to take
measures to increase teachers’ competence with in-service applications.
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1. Giris

Bilginin problemlerin tahrik ettigi diistinceden dogdugu ve bunun fizikgiler icinde
gecerli oldugu soylenebilir. Bu gercevede, bir 6grenme ortaminda da, drnegin fizik
derslerinde, dgrencinin égrenmesinde problemlerin 6nemi agiktir. Aslinda problem-
ler, 6grenme ortamindaki iletisimi saglayan temel unsurlardan biridir (Bilen, 2006).
Problemlerin dgrenme siirecinde, dgrenciyi yonlendirme ve gelisimini izleme, al-
gilamay1 ve simif yonetimini kolaylagtirma, 6grenme ortaminda bireyler arasindaki
etkilesimi saglama, motivasyonu artirma, problem ¢ézme becerilerini gelistirme vb.
bazi islevleri oldugu sdylenebilir. O halde fizik derslerinde, algilamay1 kolaylagtirma
acisindan diisiiniildiiglinde, ne tiir problemler kullanilmalidir? Yani fizik derslerinde,
edinilen bilgileri mi yoksa anlayisi m1 yoklamak gerekir? Knecht’e (1971) gore edini-
len bilgiyi yoklama 6grencileri ezberlemeye yoneltmektedir. Bu da kalic1 6grenmenin
ontinde 6nemli bir engel olarak goriilmektedir (Rogers, 1971). O halde 6grencilerin
edindikleri bilgileri temel alan ve analiz, sentez ve degerlendirme yapmay1 gerekli
kilan problemler tercih edilmelidir (Knecht, 1971). Bdylelikle kavramsal 6grenmeyi
derinlestirerek bir anlayis kazandirmak miimkiin olabilecektir.

Son yillarda yapilan ¢aligmalarda gercek yasama dayali fizik 6gretiminin/6gre-
niminin ve bu siiregte yasama dayali problem ¢dzmenin 6nemi vurgulanmaktadir
(Campbell, Lubben & Dlamini, 2000; Park & Lee, 2004; Wilkinson, 1999). Bu ger-
cevede yiiriitiilen 6gretim yaklagimlar: baglam temelli fizik (context-based physics)
seklinde adlandirilmaktadir. Bu yaklasimda, 6grencilerin derse karsi ilgi, motivasyon
ve basarilarini artirmak (Bennett & Lubben, 2006; Bostrom, 2008; Campbell, Lubben
& Dlamini, 2000) ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmek igin fizik derslerinin
gercek yasamdan baglam orneklerine dayali sekilde yiiriitiilmesi istenmektedir (Park
& Lee, 2004; Taasoobshirazi & Carr, 2008). Bu siirecte 6nemli olan 6grenilmesi gere-
ken konuyu 6grenciler igin zorunluluk olmaktan ¢ikararak ihtiyac haline getirmektir
(Glynn & Koballa, 2005). Ayrica fen derslerinde uygulamanin siklikla geri planda
kalmas1 nedeniyle teori ile uygulama arasindaki iliskiyi kurma/kurdurma da dnem
kazanmaktadir (Acar & Yaman, 2011). Bu anlamda onceki ¢aligmalar (Holman &
Pilling, 2004; Tekbiyik & Akdeniz, 2010; Ramsden, 1997; Rioseco, 1995), baglam te-
melli 6grenme ortamlarmin etkililigini ortaya koymaktadir. Ornegin, Ramsden (1997)
baglam temelli 6grenme ortamlarinin dgrencilerin ¢evrelerini daha iyi anlamalarina
yardim ettigini ve derslere daha ilgili olmalarini sagladigini bildirmektedir. Riose-
co (1995) ii¢ yil boyunca baglam temelli olarak yiiriittiigii fizik derslerini geleneksel
dersler ile karsilagtirmis ve sonugta baglam temelli derslerin 6grenci basarilarint artir-
mada daha basarili oldugunu belirlemistir. Basariya etkisi konusunda, baglam temelli
derslerle geleneksel dersler karsilastirmasint Holman ve Pilling (2004) de yapmustir.
Arastirmacilar sonugta geleneksel grupta % 49 luk baglam temelli grupta ise % 61 lik
bir basar1 performansinin oldugunu belirlemislerdir.

Baglam temelli derslerin ilgi, motivasyon ve basari lizerindeki etkileri ¢esitli ¢a-
lismalarda irdelense de ¢ok az sayida ¢aligma baglam temelli fizik problemlerinin ilgi,
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motivasyon ve basart tizerindeki etkilerini incelemistir. Baglam temelli fizik problem-
leri ile geleneksel fizik problemleri karsilastirmasi Heller ve Hollabaugh (1992), Park
ve Lee (2004) ve Tekbiyik ve Akdeniz’in (2010) ¢aligmalarinda goriilmektedir. Park
ve Lee doksan ii¢, Tekbiyik ve Akdeniz otuz lise dgrencisiyle ve Heller ve Hollaba-
ugh daért yiiz kolej 6grencisiyle fizik dersleri kapsaminda ¢alismislardir. Ug calismada
da, baglam temelli fizik problemlerinin 6grencilerin basarilarini artirmada daha etkili
olduguna dair somut delillere ulagilamasa da anlasilma, somutluk ve ilgi cekme konu-
larinda geleneksel sorulara gore daha iyi olduguna yonelik bulgular ortaya konmustur.
Heller ve Hollabaugh (1992) calismalarinda, ayrica, 6grencilerin geleneksel problem-
lerde dogrudan formiilleri kullandigin1 ancak baglam temelli problemlerde fizikteki
ilke ve yasalart kullanmaya galistiklarini belirlemistir. Diger taraftan Taasoobshirazi
ve Carr (2008) baglam temelli fizik problemleri ile geleneksel fizik problemlerinin
ilgi, motivasyon ve basari tizerindeki etkilerini karsilastiran arastirmalari taramislar
ve sonugta aralarinda belirgin bir farklilik oldugu belirten kesin bir delil bulamamis-
lardir.

Baglam temeli yapilandirilan 6grenme ortamlarinin fizik derslerinde grenci basa-
rist izerinde olumlu etkileri olsa da baglam temelli fizik sorularinin 6grenci basarisina
belirgin bir etkisi oldugunu sdylemek i¢in daha erken oldugu ifade edilebilir. Buradan
konuya farkli acilardan yaklasan yeni calismalara ihtiyag oldugu sdylenebilir. Orne-
gin, fizik 6gretmenlerinin baglam temelli fizik problemleri hakkindaki algilamalari ya
da baglam temelli problem hazirlama yeterlilikleri nasildir? Gergekte bu sorular, bu
calismanin odagini olusturmaktadir.

Bu calismanin amaci fizik 6gretmenlerinin baglam temelli problemlerle ilgili algi-
lamalarini ve baglam temelli problem hazirlama durumlarmi irdelemektir. Bu ¢erce-
vede agagidaki sorulara cevaplar aranmistir.

1. Fizik 6gretmenleri problem ile baglam temelli problem arasinda dogrudan ilis-
kilendirme yapiyor mu?

2. Fizik 6gretmenleri baglam temelli problemi nasil tanimlamaktadir? Geleneksel
problemlerden farkini nasil ortaya koymaktadir?

3. Fizik 6gretmenlerine gore problemin ve baglam temelli problemlerin derslerde
yeri nedir?

4. Fizik 6gretmenlerine gore baglam temelli problemlerin avantaj ve dezavantaj-
lar1 nelerdir?

5. Fizik 6gretmenlerinin baglam temelli problem yazabilme durumlari/yeterlilik-
leri nedir?

Baglam Temelli Problem

Geleneksel problem ile baglam temelli problem arasindaki fark Benckert (1997
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aktaran Taasoobshirazi & Carr, 2008) tarafindan sunulan 6rnek problemlerle (Sekil
1) ortaya konmustur. Buna gore baglam temelli problemler, ger¢cek yasamin iginden
olan, kisisellestirilebilen, daha fazla okumay1 ve diisiinmeyi gerektiren nitelikteki
problemlerdir. Bu tiir problemler, ayni zamanda gergek hayattaki rutin olmayan ancak
karsilagilmis ya da karsilasilabilecek durumlardir (Tekbiyik & Akdeniz, 2010). Hazir-
lanmasi geleneksel fizik problemlerine gore belirli asamalari gerektirir. Bu asamalar
Tekbiyik ve Akdeniz (2010) tarafindan asagidaki gibi siralanmustir.

I. Ogrenciler icin uygun baglamlar belirlenmelidir.

II. Problem, fizik ilkelerinin gercek yasamla dogrudan iliskili oldugunu 6grenciye
hissettirmelidir.

III. Her problem 6grencinin iginde yer alacagi bir senaryo, olay ya da hikaye icer-
melidir.

IV. Problemde 6grenci, zihinsel becerilerini kullanarak ¢ozebilecegi bir sorunla
kars1 karsiya birakilmalidir.

V. Problem ger¢ek yasamda karsilasilabilecek nitelikte olmalidir.

VI. Problem nitel bir soru ciimlesiyle sonlandirilmali, ancak bunun nicel olarak
ispatlanmasi gerektigi okuyucuya hissettirilmelidir.
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Geleneksel Problem

5.0-kg’lik bir blok, 0.5 m efimli bir zemin {istiinden gecerek duruyor. Zemin,
vatay diizleme 20 derecelik bir aciyla egilmis olmakla birlikte, blok ile arasindaki
kinetik siirtiinme katsayisi1 0.60°tir. Blogun ilk hizi nedir?

Baglama Temelli Problem (Baglama Temelli Bir Probleme Ddéniistiiriilen
Geleneksel Problem)

Oldukea daglik bir Isvec kasabasi olan Solleftea’vi zivaret edivorsun. Dik bir
vokusu cikarken, caddede dniine kiiclik bir cocuk firlivor. Frene basip duruyorsun.
Bir topun pesinden kosturan ¢ocuk da, kolunun altinda topla uzaklasivor. Kazayi
izleyen bir polis memur vamina gelip, hiz limitinin saatte 50 km oldugunu séyliivor
ve limiti astifm icin sana ceza yaziyor.

Bu sarsici olayin ardindan sakinlestikten sonra, arabayi gercekten cok hizli
stirfip sirmedigini merak etmeve bashivorsun. Cadde izerindeki fren izlerini fark
edip buizleri, 18,2 molarak él¢iivorsun. Caddenin, vatay diizlemle 20 derecelik bir
ac1 vaptifim da tahmin edivorsun. Arabanm kullanma kilavuzuna gére, arac
kiitlesinin 1570 kg oldufunu anlivorsun. Senin kiitlen ise 58 kg. Gorgi
taniklarindan biri, ¢ocugun 30 kg oldufunu ve 5 m genislifindeki caddeyi 3
saniyede gectigini syliiyor. frtibata gectifin bir araba lastigi imalatcisi, arabanin
lastikleri ve cadde yiizevi arasindaki kinetik slirtiinme katsayismnm 0.60 oldugu
bilgisini veriyor. Statik siirtiinme katsayisiise 0,8. Ayrica araba lastifi ve cadde
arasmndaki temas alanimi da Sl¢tiyorsun. Sonug, 1,2 dm? cikiyor.

Kesilen cezay1 mahkemeve tasiyacak misin?

Sekil 1. Geleneksel ve baglam temelli problem 6rnegi

2. Yontem

Bu ¢alisma nitel bir perspektifte yiiriitiilen bir durum ¢alismasidir. Bu tiir calis-
malarda, ‘hedeflenen durumun/olgunun’ kendi yasam gergevesi i¢inde ayrintili ele
almmmasi esastir (Yin, 2003). Bu ¢alisma kapsaminda irdelenen durum, fizik dgret-
menlerinin baglam temelli probleme iliskin algilar1 ve baglam temelli problem ha-
zirlama yeterlilikleridir. Ulagilan bulgularin 6gretmenlerin fizik derslerinde baglam
temelli problem nasil kullandiklarini belirlemede etkin olacagi ve ileri g¢alismalara
151k tutacagina inanilmaktadir.

Calisma Grubu ve Baglamsal Yap:

Calisma 27 fizik 6gretmeni ile yuriitilmiistir. Calisma grubu, Karadeniz Bolge-
sinde yer alan iki ilde gorev yapmakta olan ve ¢alismaya katilmaya goniilli fizik 6g-
retmenlerinden olusturulmustur.
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Tiirkiye’de de son yillarda giinliik yasama dayali fizik 6gretimi giincel bir aras-
tirma alan1 haline gelmistir. Ayrica, 2007 yilindan itibaren asamali olarak hazirlanan
ve uygulamaya konan yeni fizik dersi 6gretim programlari da yasama dayali fizik
ogretimini temel almaktadir. ilgili programlarda yasama dayali fizik gretimi ¢ Yagam
Temelli Fizik Ogretimi’ seklinde sunulmakta ve ders islenislerinin ger¢ek yasamdan
baglam o6rneklerine dayali sekilde yiiriitiilmesi istenmektedir (MEB, 2007). Yurt ge-
nelinde 6gretmenlere yasam temelli olarak hazirlanmis ders kitaplart MEB tarafindan
sunulmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin yasam temelli 6gretim uygulamalarinda ye-
terli nitelik ve tecriibeyi kazanmis oldugu diisliniilmektedir.

Veri Toplama Araci ve Analizler

Caligsmanin verileri agik uglu sorulardan olusan bir anketten hareketle toplanmigtir
(bkz, Ek-1). Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi yonteminden ya-
rarlanilmistir. Bu anlamda, bazi sorular i¢in frekanslama yapilmis olmakla birlikte,
tiimevarimer analizler gergeklestirilmistir. Tiimevarimct analiz, verilerin kodlanmasi
yoluyla belirlenen durumla ilgili gercekleri ve gergekler arasindaki iligkileri ortaya
cikarmak i¢in yapilmaktadir (Miles & Huberman, 1994; Yildirim & Simsek 2005).
Bu siirecte ikinci bir arastirmacinin goriislerinden yararlanilarak kodlamalar i¢in kar-
silikl1 tartisma yapilmistir. Ulasilan kodlamalar tablolar halinde sunulmus ve katilim-
cilarin cevaplariyla desteklenmistir.

3. Bulgular

Katilimer 6gretmenlere, birinci aragtirma sorusu kapsaminda, ilk soruda problem
kelimesini duyduklarinda akillarina gelen ilk bes kelimeyi yazmalari istenmistir. Og-
retmenlerin cevaplari frekanslanmis ve % 20’den fazla ortak olanlar dikkate alinmig-
tir. Yapilan frekanslamalara gore problem denince katilimci 6gretmenlerden sirasiyla
15 kisi sorun, 9 kisi ¢dziim, 8 kisi soru, 7 kisi zor, 6 kisi matematik ve 6 kisi sinav
kelimelerini yazmiglardir. Bu durum katilimci 6gretmenlerin problem kelimesiyle be-
lirgin ortak bir algilama bigimi ortaya koymadiklar1 gibi baglamla da iliskilendirme
yapmadiklarint gostermektedir.

Katilimeilara, yine birinci arastirma sorusu kapsaminda, yoneltilen ikinci ve tiglin-
cii sorular i¢in elde edilen kodlamalar Tablo 1’de sunulmustur. Tabloda goriildiigii gibi,
ogretmenler problemleri en ¢ok karsidaki kisiye yoneltilen soru ve giinlik yasamda
karsilagilan sorun olarak algilamaktadir. Baglam temelli problem ise 6gretmenler ta-
rafindan iki temelde algilanmaktadir. Cevaplara gore {igte ikisi gilinliik hayatta karsila-
silan durum ve tigte biri giinliik hayati igeren problem seklinde anlamlandirmaktadir.
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Tablo 1. Ogretmenlere gore problem ve baglam temelli problem

Tema Kod f Ornek Cevaplar

Soru 10 Herhangi bir derste dgrenci seviyesini belirlemek
amacwyla olusturulmug sorulardir. O10

Insanmin kendisi, ¢evresi, sorumlu oldugu kisiler ve
Sorun 8 diinya ile ilgili rahatsiz edici, iiziicii, hayatin akus
dinamigini bozan esasli bir sorundur. O2

Problem Bir durumun bagsarili bir sekilde sonuglanabilmesi

Zorluk/engel 3 icin ¢oziilmesi, asilmas: gereken engel. 024

Kisinin okulda veya giinliik hayatta karsilastig

Coziilmesi gereken | 4 ¢oziilmesi gereken durumlar. O15

Dort islem (toplama, ¢ikarma, bélme ve ¢arpma)

Matematik sorusu | 3 gerektiren matematik sorularidir. O9

Giinliik hayatta 18 Hayatin i¢inde karsilasilan her tiirlii sorunlara
Baglam | karsilagilan durum baglam temelli problem denir. O1
temelli Giinliik havat: Baglamdan kesitler sunan, birebir iginde
problem iceren pr ob}l, em 9 oldugumuz ve yasantimizin par¢asi olan giinliik

olaylari temel alan sorulardir. O14

Ogretmenlere, ikinci arastirma sorusu kapsaminda, yéneltilen dordiincii sorunun
cevaplarindan ulasilan kodlamalar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2°de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu baglam temelli
problemi geleneksel problemlerden farkli gormektedir. Ogretmenlere gore aradaki
farklilik, baglam temelli olmayan problemlerinin soyutlugu, baglam temelli proble-
min daha dikkat/ilgi ¢ekici olmasi ve kolay ¢oziilebilir olmasidir. Ancak gergekte bu
ii¢ kodlamanin odaginin ayni oldugu, yani baglam temelli problemin ger¢ek yasama
dayanmasiyla ilgili oldugu agiktir. Tabloda yer alan bulgular g6z 6niine alindiginda,
ogretmenlerin geleneksel ve baglam temelli problemlerin hazirlanmasiyla ilgili teknik
bilgiler ortaya koymadiklar1 da 6nemli bir bulgu olarak dikkat ¢ekmektedir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin geleneksel problem ve baglam temelli problem karsilas-

tirmasi
T Alt A
ema Tema Kod f Ornek Cevaplar
Farkhidir. Baglam temelli problem, yasamdan kesitlerle
iliskilidir ama baglam temelli olmayan problem
Soyutluk 13 |52 . s . . :
ogrenciyi daha ¢ok soyut diisiinmeye yonlendirmektedir.
013
s Dikkat Baglam temelli problemde, giinliik hayattaki ornekler
g Farkli ekme 5 | kullanilir. Ogrenci bu sayede giinliik hayatta karsilastig
7 ¢ bir soru oldugu i¢cin ¢ozmeye ilgi duyabilir. 020
g Bence baglam temelli problem farklidir. Bana gére
M Cozim ) baglam temelli problem giinliik hayatta karsilasilan
orneklerden olusur. Bu yiizden daha kolay ¢oziilebilir.
Ciinkii goziinde canlandirmast kolaydir. O26
Farksiz 4 Biitiin problemler insamn yasamini etkiledigi icin
yasam temelli olmayan problem yoktur.O2
Cevapsiz 3 |-

Ogretmenlere, iigiincii arastirma sorusu kapsaminda, yoneltilen bes ve altinc1 so-
rularin cevaplarindan elde edilen kodlamalar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3 incelendiginde, dgretmenlerin derslerinde problemleri pekistireg, seviye
belirleme, diistinmeyi gelistirme ve 6grenmeye tesvik olmak tizere dort farkli bakis
acisindan biriyle diigiindligli anlagilmaktadir. Ayrica problemlerin en ¢cok konuyu pe-
kistirme odakli kullanildig1 dikkat ¢ekmektedir. Yedi 6gretmeninse derslerde proble-
min yeri konusunda gbriis belirtmedigi tespit edilmistir. Ogretmenlere gore derslerde
baglam temelli problemin yeri kalic1 6grenme, derse giidiileme, hayata hazirlama,
pekistirme odaklidir. Bunlar arasinda 6gretmenlerin ¢ogunlugu “baglam temelli prob-
lemleri kalict 6grenmeye zemin olusturur” seklinde algilamaktadir. ki 6gretmense
derslerde baglam temelli problemin yeri konusunda goriis belirtmemistir.
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Tablo 3. Ogretmenlere gore derslerde baglam temelli problemin yeri

Tema Kod f Ornek Cevaplar

Derslerde problem sormak gereklidir. Ciinkii her
7 |ne kadar ogrenci anladiysa da bunu saglayacak
bir pekistire¢ olmadigi hatirlayamaz ya da zorluk
ceker. 023

.... Ogrencinin konuyu anlayp anlamadigini veya
Seviye belirleme 6 |anladiysa ne kadarini anladigim konuyla ilgili
Derslerde problemlerle belirlenebilir. O8

problemin <. konuyu sadece anlatmak yeterli degildir.
yeri Bazi konularda soru ile ilgili sorular sorarak
ogrencinin farkl diisiinmesini saglama onemlidir.

Pekistireg

Diistinmeyi 5
gelistirme

Ogretme  teknigi  olarak —problem  sormayi
. uygulayabiliriz. Problem sorarak ogrencilerin
Ogrenmeye tesvik | 2 | hazir  bulunuslugunu dlcer, onlarinda  aktif’
olmasini saglayabiliriz. Sorularla onu bilgiye
ulastirabiliriz. O25

Daha kalict bir 6grenme saglani.  Hayatin
Kalic1 6grenme 16 |igindeki bizim yasadigimiz benzer problemleri
¢ozmek daha kalicidr. O19

...0grenciyi okulda 6grendiklerini teorik degil de
Derslerde 4 giinliik hayatta da karsisina ¢ikacagun diistiniir.
baglam Yani ¢cocugun derse olan ilgisini merakint artirir.
temelli ol5

problemin Biz égrenciyi ashinda hayata hazirliyoruz. Bu
yeri Hayata hazirlama | 3 |nedenle baglam temelli problem sorulmalidir.
018

Derslerde baglam temelli problem sormak
Pekistireg 2 | gereklidir. Ciinkii ogrencilerin aklinda daha ¢ok
pekisir o konu. O 27

Derse giidiileme

Ogretmenlere, dordiincii arastirma sorusu kapsaminda, yoneltilen yedinci ve seki-
zinci sorularin cevaplarindan elde edilen kodlamalar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4’te goriildiigii gibi 6gretmenlere gore baglam temelli problemlerin hayatla
iliskilendirmeyi ve kalict 6grenmeyi saglama, anlamay1 kolaylastirma, motivasyonu
artirma ve duyarhilik kazandirma seklinde bes farkli avantaji vardir. Ogretmenlere
gbre en 6nemli avantaji yasamla iliskilendirme kurmasidir. Ogretmenlere gore bag-
lam temelli problemin dezavantajlari soruda yapilan ihmaller, 6rnek sikintisi, hazir-
lanma zorlugu, uygulamada kisitli zaman, ¢6ziim zorlugu seklindedir. Belirtilen de-
zavantajlar incelendiginde, drnek sikintisi ve hazirlanma zorlugunun benzer nitelik
tagimasi nedeniyle, baglam temelli problem 6rnekleri bulma veya hazirlama 6ne ¢gikan
dezavantajdir. Ayrica, avantajlari konusunda bir 6gretmen, dezavantajlari konusun-
daysa on bir 6gretmen cevaplama yapmamuigtir.

January 2013 Vol:21 No:1 Kastamonu Education Journal



384 Mehmet Altan KURNAZ...

Tablo 4. Ogretmenlere gore baglam temelli problemin avantaj ve dezavantajlar

Tema Kod £ Ornek Cevaplar
Hayatin  igcinden  problemleri  kolayca
¢ozebilirler. Onlerine bir sorun geldiginde
Hayatla 13 ¢ozemeseler b{{e fikir yiiriitiip ¢ikis yolu
iliskilendirme arayabilirler. O22, ....¢evresinde meydana
gelen olaylar: fen bilimleri ile bagdastirir.
02
Kavramayr  kolaylastirir.  Bilgi  yalnizca
Avantaj Anlamay1 7 zihinde degil hayatta kullanilabildiginde
kolaylagtirma somut hale gelir. Anlasilmas: zorda olay ya
da durumlarin anlasilmasi kolaylasir. O15
Motivasyon _— . -
artirma 6 |1lgiyi motivasyonu artirir.... O2
. Bilgi daha kalict olur. Bilginin égrenilmesi
Kalie1 6grenme > kolaylasir. Herkese hitap eder. O17
Bireyin hem kendisine hem c¢evresine karsi
Duyarlilik ! duy;rh olmasim saglar. 09
Fizikte ¢oziimler yapilirken ihmaller soz
konusudur. Ancak 6grenci sorulan baglam
. temelli problemi ger¢ek hayata doktiigiinde,
Thmaller 4 aldigi  bilgiyi  birebir ger¢cek hayata
aktarmaya ¢alisip o konuyu ¢ozemeyebilir.
015
Dezavantaj Ornek sikintist 3 Yasam ‘afers"e uymaz. Ornek  sikintist
yasanabilir. 023
Ogrencinin on bilgisi olmali yoksa baglam
Hazirlamasi zor 3 |temelli problem ilgi ¢ekmeye bilir. Yani,
hazirlanmast zordur. 016
Kisith zaman 2 | Siire stkintist olabilir. O17
Coziim zorlugu 2 | Coziimii daha karmasik zor olabilir. O7
Yok 2 | Dezavantaji oldugunu diisiiniiyorum. O3

* Bazi dgretmenler i¢in birden fazla kodlama yapilmistir.

Ogretmenlere, besinci arastirma sorusu kapsaminda, dokuzuncu soruda derslerin-
de baglam temelli problem kullanip kullanmadiklari ve kullandilarsa 6rnek vermeleri
istenmistir. Yapilan frekanslamalar sonucunda 23 6gretmenin derslerinde baglam te-
melli problem kullandigini, 1 6gretmenin kullanmadigini ve 3 6gretmenin cevaplama
yapmadiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenler tarafindan verilen 6rnek problemler ince-
lendiginde, baglam temelli problem kullandigini ifade edenlerin tamaminin baglam
temelli olmayan problemler yazdiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler tarafindan yazil-
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mis bazi 6rnek sorular asagida sunulmustur.

Siirtiinmeli bir ortamda bir otobiis hareket etmektedir. Bu otobiisiin te-
kerleklerine yiizeyin uyguladigi tepki kuvveti 20N’dur. Yolun siirtlinme
katsayis1 0,1 ise siirtiinme kuvvetini hesaplaymmz.017

Genigligi 50 metre olan bir nehrin yerdeki bir gézlemciye gore akinti
hizi 10 m/s dir. Suya gore 5 m/s hizla akintiya dik bir gekilde karsiya
geemek isteyen kayik¢inin kac saniyede karsiya gegecegini bulunuz.
03

4d ve 7d 6z kiitleli iki sividan farkli hacimlerde alinarak bir karigim
olusturulmustur. Oz kiitle kag olabilir? 027

Bir elektrik telinin esnekliginin nelere bagli oldugunu agiklayimz. O11

Aralarinda 150 m mesafe olan A ve B hareketlileri karsilikli olarak
birbirlerine dogru sirastyla 10 m/s ve 8 m/s sabit hizlariyla ilerlemeye
basliyorlar. Hareketliler karsilastiklarinda ilk konumlarindan ne kadar
uzakta olurlar? 020

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, fizik dgretmenlerinin baglam temelli algilar1 ve son birka¢ yildir
uygulanmakta olan yasam temelli fizik dersi 6gretim programlarinin ardindan baglam
temelli fizik problemi hazirlama durumlari irdelenmistir. Elde edilen bulgular, ¢alis-
ma grubunu nitelendirmekte olup sorulan sorularla sinirlidir.

Ulasilan bulgular arastirma sorulart bazinda ayrintili irdelenmistir. Birinci aras-
tirma sorusu i¢in ulagilan bulgular dikkate alindiginda, 6gretmenlerin problem ile
baglam temelli problem arasinda yeterli iliskilendirme kurmadigi/kuramadig: ifade
edilebilir. Ogretmenlerin hem (geleneksel) problemi hem baglam temelli problemi
daha ¢ok soru ve sorun temelinde algiladig1 ortadadir. Burada sorun, yasamda karsi-
lagilan durum anlamindadir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun baglam temelli
problemi giinliik hayatta karsilasilan durum (sorun) olarak ifade etmeleri gergekte
baglam temelli yaklasimi giinliik hayatla basitce iliskilendirme egiliminde olduklarini
gostermektedir.

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda elde edilen bulgular incelendiginde, 6gret-
menlerin baglam temelli problemlerle geleneksel problemleri ayiran temel 6zellikleri
yeterince bilmedikleri ortaya konabilir. Ogretmenlere gore aradaki fark geleneksel
problemlerin soyut baglam temelli problemlerinse giinliik yasamla iliskili ve dikkat
cekici olmasidir. Oysa belirtilen ayirimlardan farkli olarak baglam temelli problem-
ler, islemsel ¢oziimlerin yani sira verileri organize etme, iligki kurma, siniflandirma
aktivitelerini yapmay1 gerektiren (Tekbiyik & Akdeniz, 2010), kisisellestirilebilen,
somut, daha fazla okuma ve diisiinme isteyen (Taasoobshirazi & Carr, 2008), 6g-
rencilerin 6grendikleriyle ger¢ek yasam arasinda baglanti kurmasina yardimei olan,
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motivasyon ve ilgilerini artiran niteliktedir (Lubben vd., 1996). Ayrica baglam temelli
problemler hazirlanilmasi siirecinde uyulmasi gereken asamalarin/dlgiitlerin (6rnegin,
soruyu nitel olarak bitirme ve nicel olarak ¢oziilmesi gerektigini hissettirme) olmasi
da geleneksel problemlerden farklari arasinda gosterilebilir. Anlasildig1 lizere 6gret-
menlerin son birkag yildir yasam temelli yaklagima dayali programlart uygulamalari-
na ragmen halen baglam temelli problemlerle ilgili anlayislarinda 6nemli eksiklikler
s6z konusudur.

Ogretmenlerin, iiciincii arastirma kapsaminda incelenen, problemler ve baglam te-
melli problemlerin derslerdeki yeri (kullanim durumlart) konusundaki goriisleri fark-
lilik gostermektedir. Ogretmenler geleneksel problemleri pekistirec, seviye belirleme
ve diisiinmeyi gelistirme seklinde farkli amaclar ¢ergevesinde diistiniirken baglam te-
melli problemi en ¢ok kalic1 6grenmeye katki sagladigi seklinde diisiinmektedir. Og-
retmenlerin baglam temelli problemlerin kalict 6grenmeyi artirdigi yoniindeki diisiin-
celeri ilgili literatiirle (bkz. Heller & Hollabaugh, 1992; Park & Lee, 2004; Tekbiyik
& Akdeniz, 2010) drtiismemektedir. Taasoobshirazi ve Carr (2008) yaptiklar: tarama
calismalarinda, iki soru tiirii arasinda kalic1 6grenmeye etkisi agisindan bir farkliligin
olup olmadig1 yoniinde daha fazla ¢aligmaya ihtiya¢ oldugunu bildirmektedir. Ancak
bu calisma kapsaminda baglam temelli problemlerin kalic1 6grenmeye etkisi oldugu
yoniindeki dgretmen goriislerinin altinda yatan sebeplerde farkli caligmalarla irdele-
nebilir.

Ogretmenlerden dérdiincii arastirma sorusu kapsaminda elde edilen bulgular ir-
delendiginde, one ¢ikan avantajin ger¢ek yasamla iliskilendirme konusunda oldugu
sOylenebilir. Dezavantajlari agisindansa belirgin bir vurgulamanin yapilmadig: ifade
edilebilir. Ogretmenler tarafindan ortaya konan avantaj ve dezavantajlarin genel ola-
rak baglam temelli problemlerin dogasiyla uygun oldugu diisiiniilmektedir.

Besinci arastirma sorusu dogrultusunda dgretmenlerin derslerinde baglam temelli
fizik problemleri kullanma ve 6rnek problem yazabilme durumlari irdelenmistir. Buna
gore dgretmenlerin tamamina yakini derslerinde baglam temelli problem kullandik-
larint belirtseler de kendileri tarafindan verilen 6rnek problemlerin hi¢ biri baglam
temelli olmamistir. Bu da mevcut uygulamalarin fizik 6gretim programinin benimse-
digi yasam temelli yaklasimi yansitma noktasinda bir karmasanin oldugunu goster-
mektedir.

Ozetle, 5gretmenlerin baglam temelli problemlerle ilgili bilgi eksiklikleri mevcut-
tur ve derslerdeki uygulamalarin rastgele yuriitildiigli anlasilmaktadir. Bu durumun
giderilmesi konusunda hizmet i¢i egitimlerin yapilmasinin, aragtirmacilarca hazirla-
nacak ornek uygulamalar hazirlanmasinin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica,
ulasilan sonucglarin c¢aligmaya katilan 6gretmenleri kapsadigi dikkate alindiginda,
farkli ¢aligma gruplariyla yeni ¢alismalarinda yararli olacagina inanilmaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Recent studies have emphasized the importance of teaching and
learning of physics lessons by means of solving problems from the context of real
life. The approach that includes teaching environments designed for that purpose is
called as context-based approach. In order to increase students’ interest, motivation
and achievement and to improve their ability of problem solving, context-based app-
roach requires from teachers to use contexts from real life. Fundamental reasoning is
to introduce necessities for learning rather than compelling for it.

Although studies investigated effects of physics lessons utilizing context-based
approach, only few focused on the effects of context-based physics problems on inte-
rest, motivation and achievement. Even though these studies did not provide evidence
that context-based physics problems contributed more on students’ achievement than
the traditional problems, they indicated that context-based physics problems were
better than traditional problems, in terms of understandability, concreteness and att-
ractiveness. Moreover, studies also presented that students applied formulas during
the solution process of traditional problems while they tried to understand physical
rules and laws behind the formulas during process of solving context-based physics
problems. There is still a need for new and different studies focusing on context-ba-
sed problems, especially in physics. The aim of the current study was to investigate
physics teachers’ perceptions of context-based physics problems and to analyze their
ability of preparing context-based problems.

Method: Being qualitative in nature, the current study is a case study. The sampling of the
study consisted of a total of 27 physics teachers. Since physics teaching programs utilizing
context-based teaching approach were in use around the country, it was taken for
granted that the participants possess enough quality and experience about context-
based teaching approach.

The data of the study were gathered through a questionnaire consisted of open-en-
ded questions (See Appendix 1). Content analysis method was applied for the analysis
of the data. During the content analysis, besides the frequencies for some questions,
inductive analyses of the questions were conducted. Analysis process also included
exchange of views with a second researcher to reach an agreement for the codes. The

Ocak 2013 Cilt:21 No:1 Kastamonu Egitim Dergisi



Fizik Ogretmenlerinin Baglam Temelli Fizik Problemleriyle Ilgili... 389

codes were presented within tables and supported with the scripts taken from the
participants’ answers.

Findings: Among the results of the study, five findings could be counted as more
prominent. The first finding was that teacher could not define a relation between the
words “problem” and “context.” When they were asked what a context-based problem
mean, two-third of them defined it as a case confronted during daily life while one-
third perceived it as a problem including daily life. The second result was that teachers
do not have technical knowledge for preparing context-based problem. According
to teachers, the third interesting result, context-based problems were beneficiary for
permanent learning, motivating students to the lesson, preparing them for life, and re-
inforcement. The fourth, teachers mentioned that the main advantage of context-based
problems was to provide association with real life. Moreover, among the disadvanta-
ges of context-based problems were that they cause carelessness during the solution,
that it was hard to find and prepare examples, that they have limited time for applica-
tion, and that they were hard to solve. The fifth and the last, almost all teachers stated
they used context-based problems during instruction. However, an inspection of the
written samples revealed that all claimants failed to provide a context-based problem.

Discussions and Comments: The results of the current study were limited with
the participants and the questions that were asked. A general evaluation of the results
reveals that teachers do not possess scientific quality in terms of their knowledge of
context-based problems.

Under the lights of the results of this study, it is obvious that teachers perceive
both traditional and context-based problems as a basis of being a problem or causing a
problem. The fact that a majority of the teachers defined context-based problems as an
issue confronted during daily life reveals, in fact, that they simply tended to associate
context-based approach with everyday life.

To sum up, teachers have a lack of knowledge related with context-based prob-
lems, and their implementation of this approach inside their teaching environment
seems much of a coincidence. It is suggested that in-service education and providing
sample context-based problem applications would be beneficiary for remedy this si-
tuation. Moreover, conducting similar studies including different participants (such
as teacher candidates) would be also useful to reinforce and extend the results of this
study.
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Ek-1
1. Problem kelimesini duydugunuz akliniza gelen ilk bes kelimeyi yaziniz.
2. Problem (soru) nedir?
3. Baglam temelli problem (soru) nedir?

4. Baglam temelli problemin baglam temelli olmayan problemlerden farkli midir?
Farkliysa farki/farklart nedir?

5. Derslerde problem sormak gerekli midir? Nigin?

6. Derslerde baglam temelli problem sormak gerekli midir? Nigin?
7. Baglam temelli problemin avantajlari nedir?

8. Baglam temelli problemin dezavantajlari nedir?

9. Derslerinizde baglam temelli problem kullandiniz mi1? Ornek veriniz.
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