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OZET

Bir iist-diisiinme becerisi olarak elestirel diigiinme ve elestirel diisiinme ogretimi,
giiniimiizde bir¢ok bakimdan son derece énemlidir. O yiizden bu makale oncelikle onun kendini
gergeklestirme, zihinsel hijyen, bilgideki hizli degisime uyum saglama, aragsal rasyonelligin
otesinde bir makulliik, demokrasi ve hosgorii icin onemini ve gerekliligini vurgular. Makale,
bununla birlikte, elestirel diisiinme literatiiriinde bir tamm karmasasi ve sorunu bulunmasi
nedeniyle, ikinci olarak, elestirel diisiinmenin ne oldugu ve ne olmadigina aciklik getirmeye
calisir; ve J. Dewey 'nin “derinlemesine diigiinme” teriminin ¢oziimlenmesi araciligiyla elestirel
diistinmenin temel niteliklerinin neler oldugunu ortaya koyar. Bu ¢oziimlemeye gore, elestirel
diistinmenin ii¢ zorunlu unsuru vardwr: (1) Elestirel diisiinme becerileri, (2) elestirel diisiinme
tutum ve egilimleri, (3) elestirel diisiinme pratigi ve aliskanligi. Onlart dikkate almadan saglam
bir elestirel diigiinme d6gretimi gergeklestirmek miimkiin degildir. Dolayisiyla makale elestirel
diigtinme 6gretimi hakkinda en az alti yanilgt bulundugunu one siirer ve saglam bir elestirel
diigtinme oOgretimi i¢in bazi onerilerde bulunur. Makale nihayetinde bu onerilere uygun bir
sekilde tasarlanmis bir elestirel diisiinme 6gretimi érnegiyle son bulur.

Anahtar kelimeler: Elestirel diisiinme, elestirel diisiinme dgretimi, derinlemesine
diistinme, John Dewey.

Critical Thinking and Some Misperceptions On
Teaching Critical Thinking

ABSTRACT

Critical thinking as an upper-thinking skill and teaching of critical thinking have very
significances in many terms today. So, this paper first emphasizes its important and necessity for
self-realization, mental hygiene, adaptation to rapid change in knowledge, reasonability going
beyond instrumental rationality, democracy and toleration. Because there is however a definition
problem in the literature about critical thinking, the paper second tries to clarify what critical
thinking is and what it is not; and mentions its basic qualities by analysing the term of John
Dewey's reflective thinking. According to the analysis, there are three necessary constituents of
critical thinking: (1) Critical thinking skills, (2) dispositions and (3) drill. A Sound teaching
critical thinking is impossible without taking into consideration them. The paper third maintains
that there are at least six misperceptions about the teaching critical thinking and makes some
proposals for a good teaching critical thinking. The paper is completed with a sample of teaching
critical thinking.

Key Words: Critical thinking, teaching critical thinking, reflective thinking, John
Dewey.

" Bu makaledeki bazi boliimler, 7-8 Haziran 2008’de Dokuz Eyliil Universitesi’nin diizenledigi V. Aktif
Egitim Kurultay1’nda 6zetlenerek sunulan “Elestirel Diisiinme ve Elestirel Diisinme Ogretimi” baglikli bildiri
metniyle benzerdir. Makale s6z konusu bildiri metninin degistirilmis ve gelistirilmis bir seklidir.
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1. Giris: Elestirel diisiinmenin ve (")gretiminin Onemi

Insanlar, dogal olarak, diisiinen varliklardir, fakat bu onlar1 dogal olarak
iyi diisiinen kisiler yapmaz. Iyi diisiinme ile diisiinme arasindaki fark yiiriimekle
dans etmek arasindaki farka benzer. Birisi dogal olarak Ogrenilir, digeri ise
otomatik olarak ortaya ¢ikmaz, belli bir cabay1 gerektirir (Gelder 2; Ritchart ve
Perkins 2005:775-776). Diisiinme Aristoteles’in igaret ettigi gibi, insan olmak
bakimindan bizi biz yapan en temel asli 6zelligimiz olduguna gore, teorik
acidan, kendimizi gerceklestirmek adina, ona 6zen gostermemiz, diisiinmenin
sadece niceligini artirmaya degil ayni zamanda niteligini de gelistirmeye,
diigiinme siireclerimizde yanlistan kaginmaya ve dosdogru diisiinmeye karsi
duyarli olmamiz gerekir. Bu ise, ancak diisiinme iizerine diisiinmekle, bir iist-
diisiinme ile miimkiin olabilir. Elestirel diisiinme, diisiinme {istiine
diisiinmemizi saglayan bir “iist diisiinme becerisi”’ olarak, bize bdyle bir imkan
saglar. Bununla birlikte elestirel diisinme sadece insanin kendisini
gerceklestirmesine yardimci olmaz. Elestirel diisiinme, ayni zamanda, hem
sagliklt birey hem de saglikli toplum bakimindan pratik bir gerekliliktir de.
Elestirel diistinmenin pratikte tasidigi onemi kisaca su sekilde ifade etmek
miimkdin.

Elestirel diisiinme, her seyden once, (a) hem Orwell’in korkung
karabasan1 7/984’iin hem de Foucault'nun Iktidar-giic iliskilerine dair
cozlimlemelerinin igaret ettigi insan diislincesi iizerindeki manipiilasyonlari
onleyen zihinsel bir hijyen islevi goriir. O, herkesin propagandalar
tantyabilmesine, her seye kanmamasina, 6ne siiriilen iddialarin ve argiimanlarin
altindaki ifade edilmemis TUstii oOrtilk varsayimlari analiz etmesine, bir
aldatmanin s6z konusu oldugunu hemen fark etmesine, bir malumatin
kaynagmin giivenilirligini degerlendirmesine, bir problem veya karar iizerinde
miimkiin olan en iyi sekilde diislinebilmesine yardimei olur (Halpern 2003:8).
(b) Buna gore, elestirel diisiinme, 6zellikle giiniimiizde, bireysel ve toplumsal
olarak giiclii olmanin zorunlu kosuludur. Yenicag’da F. Bacon ve lilk¢ag’da
Aristippos bilginin gii¢ oldugunu séylemislerdi. Oysa, ¢ok fazla bilginin oldugu
giinlimiiz diinyasinda, bilgi, ancak uygun bi¢imde “segilir, degerlendirilir ve
kullanilirsa” giictiir (Halpern 2003: 5). (c¢) Nitekim bugiin diinya hizla
degismekte ve bir ¢ok kaynaktan ¢ok farkli ve celisik bilgiler edinmekteyiz.
Hizli degisim, eski bilgilerimizi giivenilmez hale getirmektedir. Elestirel
diisinme, hem bu hizli degisime uyum saglamamizi temin eder hem de

7 Elestirel diisiinme, okunan bir metne elestirel olarak bakabilmenin énce okuma ve anlama
becerilerine sahip olmay1 gerektirmesi gibi elde edilmesi daha basit ve kolay olan baska
becerilerin iistiine inga edilen bir iist diislinme becerisidir. Bu gibi alt becerilerin olmadig1 yerde,
elestirel diisinme de olmaz. Ancak, alt becerilerin var olmasi elestirel diisinme icin yeterli
degildir, onlarin dogru bir sekilde bir araya getirilmesi de gereklidir. Nasil biitiin, parc¢alarinin
toplamindan daha fazla bir seyse, elestirel diisinme de, kendisi i¢in gereken alt becerilerin
toplamindan daha fazla bir seydir. Elestirel diisinme onlarin, dogru ve tutarli bir sekilde bir araya
getirilip kullanildig1 bir diisiinmedir. (Gelder 2005: 2).
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sorularimiza verilen farkli yanitlar arasinda ne yapacagimizi bilmeden kararsiz
kalmamizi 6nler (Halpern 2003:3; Lipman:2003: 206).

Ayrica kiiresellesen, kararsizlasan ve belirsizlesen diinyada ekonomik,
bilirokratik ve sosyal kurumlarimizin degisen sartlara gdre yeniden
yapilandirilmasi gerektiginde, (d) elestirel diisiinme basarisiz sosyal kurumlarin
yeniden yapilandirilmasini temin eder (Lipman 2003:1-2). (e) Elestirel
diisinme, bunu yaparken aragsal rasyonelligin Gtesine gider. Aragsal
rasyonellik, organize edici bir ilke olarak, gerek egitim gerekse diger sosyal
kurumlar araciligiyla, toplumda neyin normal neyin anormal olduguna dair iistii
ortik yanlis kanaatler olusturmak suretiyle, insanlarin su ya da bu yanlis
diisiince, uygulama veya aligkanliga sahip olacak sekilde yetigsmelerini
saglamak i¢in kullanilabilir. Oysa elestirel diisiinme, saglikli bir toplum igin
gerekli olanin makuliyet olduguna isaret eder ve “makul” insanlar, makul
yurttaglar, makul ebeveynler, makul idareciler vs. yetismesine yardim eder
(Lipman 2003:11). O, bu yoniiyle, diisiinmeyi her bireyin evrensel olarak
genellestirilebilecek akil ilkelerine itaat etmesi olarak goéren Kantgi
rasyonellikten ziyade, tam ehliyetli bir aragtirmaya énem veren Aristoteles, J.
Locke ve J. Dewey’nin rasyonellik anlayisina benzer (Lipman 2003:12). (f)
Elestirel diisiinme, boylece, demokrasinin ve hosgoriiniin ingasi ve
siirdiiriilmesine de 6nemli katki saglar. Ciinkii, demokrasi de hosgorii de, ancak,
elestirel diisiinebilen makul yurttaglardan olusan bir toplumda, yani elestirel bir
kamuoyunun var oldugu yerde tam olarak gergeklesebilir (Halpern 2003:4;
Lipman 2003: 209). Elestirel bir kamuoyu, kiiresellesen bir diinyada eskiden
oldugundan ¢ok daha dnemlidir. Zira boyle bir diinyada yanlis diisiinmenin ve
kararlarin sonuglari, kiiresel Ol¢ekte siddet, hosgoriisiizliik ve yikict savaglar
olacaktir (Halpern 2003: 3).

O halde elestirel diisiinme 6Zrenim ve égretiminin hem bireysel hem
de genel egitim iginde temel bir yeri olmas1 gerektigi acik olmalidir. Fakat
elestirel diislinme tam olarak nedir? Elestirel diisiinme yazininda birbirinden
farkli birgok elestirel diisgiinme tanimi bulundugu igin, elestirel diigiinme
Ogretiminden Once, ilk olarak, elestirel diislinmenin ne olduguna ve ne
olmadigia dair agik bir kavrayisa ihtiyacimiz vardir. O yiizden bu makalede
ilkin (a) elestirel diisiinmenin tanimi ile temel 6zellikleri tizerinde durulacak ve
ardindan (b) saglam bir elestirel diislinme 6gretimi i¢in yapilmasi gerekenlerle,
(c) elestirel diisiinme 6gretiminde yapilan bazi yanliglara ve ¢oziim Onerilerine
isaret edilerek (d) bir uygulama 6rnegi verilmeye c¢alisilacaktir.

2. Elestirel Diisiinmenin Tanimi, Ozellikleri ve Temel Unsurlar

Elestirel diisinmenin ne oldugu ve nasil Ogretilecegi sorusunun
baslangici, Platon’un bir seyi bilme iddiasinda bulunmadan énce o seyi bilecek
konumda olmaya Onem veren ve insanin bir konuda fikir yiiriitmeye
baglamadan Once neleri bilip neleri bilmedigini arastirmasi gerektigine
deginen Sokratik diyaloglarindaki dogru bilgi arayisina kadar geri gotiiriilebilir.
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Elestirel diisiinme, bu agidan ele alindiginda, hem antik felsefede hem de Islam
felsefesinde entelektiiel erdemlerin basinda gelen ve felsefenin sofia’a degil
ama philo-sofia olarak tanimlanmasina yol agan bilgelik erdeminden bagka bir
sey degildir. Lipman’in da isaret ettigi gibi, antiklerin bilge, modernlerin ise
elestirel diisliniir dedikleri insanlar, bilgi ve deneyimle desteklenmis akla
dayanan ve pratige dokiilebilen saglam yargilarda bulunan insanlardir (Lipman
2003:209-210).

2.1 Tamim Sorunu:

Ancak elestirel diisiinme, giiniimiizde felsefe, egitim, psikoloji gibi
farkli disiplinlerin aragtirma alanlar1 iginde goriilmektedir. Felsefe daha ¢ok
saglam bir diisiinme etkinligi icin diislinmenin yasalarina dikkat cekerken,
psikoloji diisiinmenin ne oldugu ve egitimde diisiinme becerilerinin nasil
ogretilebilecegiyle ilgilenmektedir. Dolayisiyla bugiin elestirel diisiinme yazini
icinde her disiplin ve arastirmaci kendi ilgi alanin1 merkeze aldigindan hem
birbirinden farkli bircok elestirel diisiinme tanimi ortaya ¢ikmakta hem de bu
tanimlarin ¢ogu az Once deginilen sebeplerle genelde indirgemeci tanimlar
olmaktadir. Bu tanimlar, elestirel diisiinmeyi bazen yaratici diisiinmeyle, bazen,
yontemli diisiinmeyle bazen rasyonel diisiinmeyle, bazen mantikli diiglinmeyle,
bazen yargida bulunmayla, bazen de problem ¢dzmeyle 6zdes gorme hatasina
diismektedirler.

ABD’de yapilan bir arastirma, -muhtemelen bu durumun da bir sonucu
olarak- {iniversite hocalarinin bile elestirel diisiinme hakkinda agik bir kavrayiga
sahip olmadiklarini gostermistir. 38 devlet ve 28 06zel iiniversite ile yiiksek
okulu kapsayan ve 1997°de yayinlanan aragtirmada su sonuglar ortaya ¢ikmustir:
(a) aragtirmaya katilan iiniversite hocalarmin %67’si elestirel diisiinmenin ne
oldugunu bildiklerini 6ne siirmelerine karsin, ancak %19’u elestirel diistinmenin
ne olduguna dair net bir agiklama verebilmistir; (b) normal bir ders giiniinde
elestirel diistinmeyi Ogretenlerin orani ise ancak %9’dur; (c) cogu, aktif
O0grenmenin elestirel diislinme 6gretiminin zorunlu unsuru oldugunun farkinda
olmakla beraber, onun elestirel diisiinmenin yeterli unsuru olmadigimi gozden
kacirmiglardir, (d) yine benzer sekilde bazilar1 elestirel diisiinmeyi Bloom’un
taxanomy’si ya da c¢oklu zeka teorisiyle 6zdeslestirmis, baska deyisle elestirel
diisiinmeyi onu olusturan parcalardan biri ya da birkagina esitlemislerdir (Paul,
Elder, Bartell ve digerleri 1997).

Oysa elestirel diisiinme elbette aktif 6grenmeye dayali, coklu zekayi
kullanan, yontemli, mantikli, rasyonel, problem ¢6zen ve yaratict bir
diisiinmedir. Fakat o, tek basina bunlardan birisine indirgenemez. Indirgemeci
olmayan ve birgok disiplin i¢in kullanilabilir olan kapsayicit bir elestirel
diisiinme tanimi verebilmek i¢in ilk bakilacak yer, modern elestirel diisiinme
geleneginin mimar1 olarak kabul edilen ve hem bir filozof, hem bir egitimci
hem de bir psikolog olarak taninan John Dewey’nin “derinlemesine diisiinme”
(reflective thinking) kavramidir. Elestirel diisiinme yazinindaki ¢agdas

60



Sosyal Bilimler 7/1 (2009) 5.57-74

tanimlarin birgogu onun bu “derinlemesine diislinme” tanimindan yola ¢ikilarak
gelistirilmistir (Fisher 2001:2; Lipman 2003:207).

2.2. J. Dewey ve Derinlemesine Diisiinme

Duslinmeyi seylerin dogrudan duyular vasitasiyla degil ama dolayl
olarak akil vasitasiyla bilincine varildigi bir farkindahk olarak tanimlayan
Dewey’e gore, derinlemesine diisiinme, bu farkindaligin en {ist diizeyde
gergeklestigi  bir diiglinmedir (Dewey 1910:1). Bu yilizden, Dewey,
derinlemesine diistinmeyi, hem (a) imgelerin, fikirlerin ve kavramlarin zihinde
aralarinda mantiksal bir baglanti ve diizenli bir ardillik olmadan ugustugu
rastgele diisiinmeden (Dewey 1910:2), hem (b) mantiksal baglantilar ve
diizenli ardilliklar igermesine karsin gercek olgulara degil de sadece hayallere
dayali olarak siirdiiriilen kurgusal diisiinmeden, hem de (c) kanita dayanmadan
otoriteye, gelenege ve aliskanliga gore gercgeklestirilen taklidi diisiinmeden
(Dewey 1910:4) ayurir.

Ona gore, derinlemesine diisiinme, ad1 gegen bu diger diisiinmelerden,
bir inancin, goriisiin veya iddianin igerigine, olusma kosullarina ve sonuglarina
dikkat eden bilingli bir arastirmanin sonucu olmasi bakimindan ayrilmaktadir
(Dewey 1910:5).

Dewey, derinlemesine diisiinmeyi, bir inancin veya bilginin bu inanci
yva da bilgiyi destekleyen kanitlar ve ortaya koydugu sonuclar isiginda aktif,
dikkatli ve siirekli bir gézden gegirmeye, degerlendirmeye tabi tutuldugu bir
diisiinme olarak tanimlar (Dewey 1910:6).

2.3. Elestirel Diisiinmenin Ozellikleri

Dewey’nin tanmiminda dikkat ceken bazi ézellikler var: (1) ilk olarak,
o, elestirel diisiinmeyi aktif bir diisiinme siireci olarak tanimlamakla, onu,
fikirlerimizi ve malumatlarimizi bagkalarindan edindigimiz pasif bir diistinme
stirecinin karsisina konuslandirmaktadir. Dewey’e ve onun izinden giden
elestirel diisiinme gelenegine dahil olan her yazara gore, elestirel diisiinme, 6zii
bakimindan, aktif bir siirectir. Bu siirecte, herkes, olup bitenleri, pasif bir
sekilde bir bagkasindan ogrenmektense, kendi basina diisiinerek, kendi
kendisine sorular sorarak ve onlari yanitlamak i¢in gereken ilgili malumati
kendi bagina bularak &grenir. (2) Ikinci olarak, Dewey, elestirel diisiinmeyi,
dikkatli bir degerlendirme olarak nitelemekle, onu herhangi bir konuda bir
sonuca varirken etraflica diisiinmeden zihinde sigramalar yapan ve ani kararlar
veren alelade diistinmenin zitt1 olarak ortaya koymaktadir (Fisher 2001:2).

Dewey’nin taniminda dikkat c¢eken iiglinci husus, (3) elestirel
diisinmenin Kkanitlarimin ve sonuclarimin farkinda olan bir diisiinme
oldugudur. Dewey’e gore, sahip oldugumuz fikirlerin hem kanitlarint hem de
sebeplerini yani onlarin hangi kosullar altinda diisiiniildiigiinii bilmek,
entelektiiel  katiliktan  kurtulmamiza, alternatifler arasinda  se¢imde
bulunmamiza, dolayisiyla da entelektiiel 6zgiirliige kap1 acar; sahip oldugumuz
fikirlerin sonuglarim bilmek ise, onlarin anlamlarmi yani hem bizim pratigimiz
iistiindeki hem de diinya iizerindeki etkilerini bilmemize olanak saglar (Lipman
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2003:207; Fisher 2001:3). Dordiincii olarak (4), Dewey’nin taniminda, hem
“stirekli degerlendirmeye” hem de “kanitlar ve sonuglara” yapilan atiftan,
elestirel diistinmenin, sadece diisiiniilen konuyu degil ama diisiinme siirecinin
kendisini yani diisinmenin yontemini, varsayimlarini, siireglerini, bakig
acilarin1 devamli olarak degerlendirmeye agik tutan bir diisiinme oldugu
anlasilmaktadir. Boyle bir diistinme, dogal olarak, dogrusal ve kapali
diisiinmenin tersine, (5) doniislii, degismeye ve kendi kendini diizeltmeye
acik bir diisiinme olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Lipman 2003:26; Giindogdu
2006:61). Kendi kendini diizeltmek, kontrolii gerektirdiginden, o, aymni
zamanda, altinci olarak, (6) kontrollii bir diisiinme olarak da nitelenebilir.

Elestirel diistinme yazininda Dewey’e ¢ok sey bor¢lu olan bir¢ok yazar,
kendi tanimlarinda, elestirel diisiinmenin, Dewey’nin tanimindan ¢ikarilan bu
Ozelliklerinin yan1 sira, yine bu tanimla iliskilendirilebilecek bagka 6zelliklerine
de vurgu yaparlar. Ornegin, Richard Paul “dogru olmayan diisiinme
bicimlerini tanimay1”, Robert Ennis “karar verme veya yargida bulunmaya
yardime1 olmayr”, Sternberg, Ritchart ve Perkins “problem ¢6zmeyi”’, Michael
Scriven “belli diisiinme becerilerine sahip olmay1”, ve diinyada en ¢ok
kullanilan elestirel diisiinme testinin yazarlarindan biri olan Edward Glaser da
“elestirel diisiinme tutum ve egilimlerini benimsemeyi” kendi tanimlarinda
one ¢ikarmiglardir (Lipman 2003:56-58; Ritchart ve Perkins 2005:776; Fisher:
2001:3-4; 10-11). Ancak elestirel diisiinmeyle ilgili bu farkli tanimlarda onun
baz1 oOzelliklerinin digerlerinden daha fazla vurgulanmasi, bazen elestirel
diisiinmenin yanlis anlagilmasina da yol agmaktadir. O yilizden bu yanlis
anlamalar1 ortadan kaldirabilmek i¢in elestirel diisiinmenin ne olmadigini da
vurgulamak gerekiyor:

2.4. Elestirel Diisiinme Ne Degildir?

Her seyden once, elestirel diistinme dogru olmayan diisiinme bigimlerini
taniyan bir diisiinmedir. Fakat; o, yalnizca hata ya da kusur bulma niyetiyle
gerceklestirilen negatif bir diisiinme degildir. Elestirel diistinme bagkalarinin
veya kendimizin iddia ya da kanaatlerini tarafsiz ve Onyargisiz bir sekilde
degerlendirmekten ibarettir (Haskins 2006:3). Bu degerlendirme esnasinda,
farkli bakis acilar1 ve senaryolar {iretilmesi ve sunulandan farkli baska
malumatlara basvurulmasi, elestirel diislinmenin pozitif yoniine yani onun ayni
zamanda yaratici bir diisiinme olduguna isaret eder (Fisher 2001:13). Bu agidan
ele alindiginda, elestirel disiinme, Flew’nun deyisiyle, hepimizin bastan sona
“neyin dogru olduguna inanmak istedigimizi ve inandigimiz gibi inanmaya
yonelik isteklerimizin dogruyu bilme isteklerimizden daha giiclii olup
olmadigini, hatta bize uygun gelmeyen bir seyin de dogru olup olamayacagini,
siirekli olarak, kendi kendimize sormamiz gerektiginde 1srar eden” bir diisiinme,
bagka deyisle varolussal bir meydan okumadir (Flew 2008:18). Hoslanmadig1
bir sonucu destekleyecek kanitlar1 géz ardi eden bir diisiinme, higbir sekilde,
elestirel bir diisiinme olarak nitelenemez (Halpern 2003:7).
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Elestirel diistinme, negatif bir diisinme olmadig1 gibi, insanlar1 aym
sekilde diisiinmeye sevk eden standart bir diisiinme de degildir. Elestirel
diisiinme, algilari, temel duygusal ihtiyaglari, degerleri farkli olan ve ikisi de
elestirel diisiinmeyi kullanan iki insanin —diistincelerinin temel varsayimlarin
gozden gecirdikleri ve varsayimlari ile sonuglarimin farkinda olduklar: siirece-
farkli diisiincelere sahip olmalarini miimkiin kilar. Elestirel diisiinme, duygulari
ortadan kaldirip onlarin yerine gecmeye calismaz (Haskins 2006:3); insan
duygularinin yasama anlam verdigini bilir ve onlarn gbéz ardi etmez; sadece
duygulardan hareketle acele ve rastgele kararlar verilmesini engeller.

Dolayisiyla elestirel diisiinme ne benin ya da herhangi bir toplumun
benimsedigi goriisleri savunma amaci giiden benmerkezci (egocentrism) veya
toplum merkezci (sociocentrism) bir diisiinme (Paul 1987:384-386) ne de bir
inan¢ olmadig1 gibi, -mantiksal pozitivist varsayimlardan hareketle doga
bilimsel arastirma alanminin kapsamina girmeyen bir seyin hi¢cbir anlami
bulunamayacagini éne siiren- bir bilimcilik de (scientism) degildir. Yine,
elestirel diisiinme problem ¢6zmeye ya da yargida bulunmaya yardimei olan bir
diistinmedir; ama ayni1 zamanda o bundan daha fazla bir seydir de. O, yalmizca
problem ¢o6zme degil, fakat problem bulmadir da (Halpern 2003: 6). Elestirel
diisiinmenin bu 6zelligi, sosyal ve beseri bilimler alaninda ¢alisanlar i¢in son
derece Onemlidir. Zira onlar doga bilimciler gibi standart yontemlerle sadece
onlerindeki probleme ¢oziim aramazlar, baskalarina normal ve problemsiz
goriinen seylerdeki problemleri bulmakla da ugrasirlar (Lipman 2003:65).
Problem bulmak, problem ¢ézmek ve saglam yargida bulunmak dl¢iitsiiz
olamayacagina gore, elestirel diigiinme, ayrica, Ol¢iit kullanan bir diigiinmedir
de. O, (1) odlgiite dayandigi, (2) kendi kendini diizelttigi, (3) baglama karsi
duyarli oldugu icin, (4) yargida bulunmayr kolaylastiran bir diisiinmedir
(Lipman 2003:212-213). Gelinen bu noktada, elestirel diisiinmenin yukarida
sayilan dzelliklerine ve ana kavramlarina yer veren kapsayici bir tanim vermeyi
deneyebiliriz.

2.5. Kapsamh Bir Elestirel Diisiinme Tanimi

Elestirel diisiinme, (1) herhangi bir konu, olgu ve fikir iizerinde
aciklik-seciklik, tutarlilik, mantiklilik, sitiphecilik ve dogru akil yiiriitme gibi
bazi Slgiit ve yontemleri esas alarak; (2) dogru olmayan diisiinme bi¢imlerini
tantyan, kanitlara ve sonuglara 6nem veren arastirma temelli daha derin bir
diisiinme egilimi, tutumu ve becerisi sergileyen, (3) bdylelikle de sadece
herhangi bir sonuca degil ama tutarli, makul sonuglara ve yargilara ulagsmayi
amaclayan, (4) hem problem ¢6zme hem de problem goérme kapasitesi
sayesinde, (5) kendi diisiinme siirecini siirekli denetim altinda tutarak
degismeye ve kendi kendini diizeltmeye acik olan bir diisiinmedir.

2.6. Elestirel Diisiinmenin Temel Unsurlar

Bu tanimda Russel’in akillica diisiinmede (intelligent thinking) gerekli
olduguna inandig1 (Halpern 2003:7) ii¢ unsur on plana c¢ikmaktadir: Bilgi,
beceri ve tutum. O halde elestirel bir diisliniir olmak i¢in gerekenleri kisaca
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sOyle siralamak miimkiindiir: (1) Elestirel diislinme becerilerini bilme ve
kullanma, (2) Elestirel diisiinceyi engelleyen seyleri tanima ve bunlardan
kaginma, (3) Elestirel bir diisliniir olma tutumunu benimseme.

2.6.1. Temel Elestirel Diisiinme Becerileri

Diisiinme sadece elestirel olmaya niyet edildigi i¢in elestirel olmaz.
Diisiinmenin “elestire]” olmasi igin, agiklik, makulliikk, alakalilik gibi bazi
standartlar1 karsilayacak belli beceriler esliginde gergeklestirilmesi gerekir
(Fisher 2001:11). Elestirel diisiinme geleneginde calisan neredeyse herkes
elestirel diistinmenin temeli olarak gordiikleri belli bash diisiinme becerilerine
dair bir liste hazirlamustir. Ornegin Glaser, soyle bir liste sunar: “(1) problemleri
tanima, (2) problemlerin ¢0ziimii i¢in uygun araglar bulma, (3) problemlerle
ilgili malumat toplama, (4) ifade edilmemis varsayimlar1 ve degerleri tanima;
(5) eldeki verileri yorumlama, (6) dili dogru, agik ve net bir sekilde kavrama ve
kullanma, (7) kanitlar1 ve delilleri degerlendirme, (8) Onermeler arasindaki
mantiksal iligkileri tanima, (9) saglam sonuglara ve genellemelere ulasabilme,
(10) ulasilan genelleme ve sonuglart sinama, (11) mevcut goriis ve inanclari
eldeki tecriibe temelinde yeniden insa edebilme.” (Fisher 2001:7).

Glaser’in elestirel diisiinme becerileri listesine, baskalar1 da eklenebilir
veya bu listedeki unsurlardan her biri daha da acilabilir. Ornegin “problemleri
tanima”, (a) gercek problemlerle problem olarak algilanan problemleri, (b) acil
olarak ¢ozlim bekleyen problemlerle elinizdeki isi bitirene kadar ertelenebilecek
olan problemleri birbirinden ayirt etme ve (c) problemleri 6nem sirasina gore
yerlestirme, (d) problemlerle sonuglar1 arasindaki ayrimi gérebilme becerilerini
icerir (Starkey 2004: 11-13, 17-19). Yine, Ornegin yedinci ve sekizinci
becerilerin kapsaminda, dogruluk ve gegerlilik, karsitlik ve celisiklik, ¢elisme
ve kendi kendiyle ¢elisme arasindaki ayrimi, dediiktif, endiiktiif ve analojik akil
yiirlitmeler arasindaki farki bilmek gibi bircok ayri alt beceri bulunur. (Bu
becerilerle ilgili genis bilgi i¢in bkz. Flew 2008:19-63; Mclnerny 2004: 45-89;
Allen 2004:55-102; Toulmin, Rieke ve Janik 1984: 23-123; Starkey 2004: 93-
99, 105-109). Elestirel diisiiniir, bu beceriler sayesinde, bir konuya 6zgii yeterli
kanitin ne olacagini, kanitin yeterliliginin sonugta 6ne siiriilen seyle orantili
olup olmadigini, alternatif ve farkli sonuglara isaret eden kanitlar bulunup
bulunmadigini kontrol edebilir (Haskins 2006:8-9).

Hem Glaser’in hem de baska yazarlarin listesinde yer alan temel
elestirel diisiinme becerileri, dogrusu, bilgilendirme ve 6gretim amach olarak,
yapay bir sekilde béliimlendirilmis ve simiflandirilmislardir. Ancak bu
beceriler, gergek hayatta birbirinden bu kadar kolayca ayrilabilir degillerdir.
Boliimleme, 6grenme ve 6gretme i¢in zorunlu olsa da, bu, elestirel diisiinmenin
birbirinden kopuk parcalara ayrilabilecegi anlamina gelmez (Halpern 2003:37).
Elestirel diisiinme, nihai anlamda, bu becerilerin bir biitiin olarak ve
birbirine eklemlenerek kullanildigi bir diigiinmedir.
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2.6.2. Elestirel Diisiinmeyi Engelleyen Seyler

Elestirel bir diistiniir olmak igin, elestirel diisiinme becerilerini bilmek
kadar elestirel diisiinmeyi engelleyen seyleri bilmek ve tanimak da 6nemlidir.
Elestirel diisiinmeyi engelleyen baslica unsurlar su sekilde ifade edilebilir: (a)
secici diisiinme, hafiza yaniltmalar, bilgisizlik, algi sinirlamalari, pesin
fikirlilik, stres ve agir1 yorgunluk gibi fiziksel ve duygusal sorunlardan dogan
temel insani sinirlamalar (Haskins 2006: 5, 11); (b) herhangi bir konuda 6n
yargili olmamiza yol agan yerlesik dilsel kaliplar, dilde anlam karmasasina yol
acan kapal1 ifadeler, “herkes bilir ki” tiirlinden sdylenenin dogrulugunu ima
eden emniyet verici ifadeler gibi dilsel kullanimlar (Haskins 2006: 5, 13-14) ve
nihayet (c) ben-merkezci (egocentric) ve grup ya da toplum-merkezci (socio-
centric) diistinme. Dogustan gelen ben merkezci diisiinme, kendisini “O,
dogrudur; ¢linkii ben dyle inantyorum™ ifadesiyle, grup ya da toplum merkezci
diisiinme de, “O, dogrudur; ¢iinkii biz dyle inaniyoruz” soziiyle ortaya koyar.
Hem onlar hem de “O, dogrudur; ¢iinkii ben ona inanmak istiyorum” ile “O,
dogrudur; ¢iinkii ona o sekilde inanmak daha ¢ok isime geliyor” gibi ifadeler
(Paul ve Elder 2008: 4-5) aslinda hepsi de benin veya belli bir grubun arzu ve
isteklerinin dogrunun aragtirllmasindan daha Onemli gorildigi o6zlemsel
diisiinmenin (wishful thinking) sonucudurlar. Elestirel diisiinme ise 6zlemsel
diistinmenin zittidir.

2.6.3. Elestirel Diisiinme Egilimine Sahip Olma

Bununla birlikte, ne elestirel diisiinmeyi engelleyen seyleri tanimak ne
de elestirel diisiinme becerilerini bilmek tek basina elestirel bir diisiiniir olmak
icin yeterli degildi. Elestirel bir diisliniiriin olmazsa olmaz zorunlu 6zelligi,
elestirel bir diisiiniir olma istekliligi, egilimi ve tutumudur (Haskins 2006:4).
Elestirel diisiinme yazininda, insanlarin yaptiklar1 ve yapabilecekleri arasindaki
bu ayrima, performans ve yeterlilik ayrim adi verilir. Buna gore, eger asla
kullanilmayacaksa elestirel diisiinme becerilerini 6grenmenin bir anlam1 yoktur.
O bakimdan elestirel diisiinme tutumu gelistirme, en az, elestirel diisiinme
becerileri gelistirmek kadar Onemlidir ve bu yiizden bazi yazarlar elestirel
diistinmeyi bir “etik” olarak betimlemislerdir. Arastirmalar gdsteriyor ki, iyi
diisiinen 6grencilerle iyi diisiinmeyen 6grenciler arasindaki baslica fark, onlarin
tutumlaridir. Plan yapmaya isteklilik, esneklik, sebatkarhk, kendi kendini
diizeltmeye hazir olmak, uzlasicihik, al¢akgoniilliiliik, bagimsiz diisiinme,
acik zihinlilik, saghkh bir siiphecilik gibi tutumlar 6nemli elestirel diisiinme
tutumlaridir (Halpern 2003:17-19; Fisher 2001:11-12; Haskins 2006:4).
Elestirel diigiinme, islerligi olacak sekilde, ancak, dogru elestirel diisiinme
tutumuna ve istekliligine sahip olan insanlara tam olarak dgretilebilir.

3. Elestirel Diisiinme Ogretimi

Elestirel diistinme 6gretimi su varsayimlara dayanir: (1) Bilinmesi ve
ogretilmesi miimkiin diislinme becerileri vardir; (2) Bu beceriler 6grenilir ve
uygulanirsa, Ogrenciler daha etkili diislineceklerdir (Halper 2003:15). Bu
varsayimlardan en Onemlisi elestirel diisiinme becerilerinin &gretilebilir ve
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Ogrenilebilir oldugudur. Bazi insanlar, elestirel diislinmenin zekayla baglantili
oldugunu one siirlip onun Ogretilebilirligi varsayimindan kusku duyabilirler.
Oysa Platon’un Sokratik diyaloglarindan bu yana diisiinmenin 6gretilebilecegi
ve bunun egitimin belli bagl amaglarindan biri oldugu fikri olduk¢a yaygindir.
Bundan bagka, 20. yy’in basinda Dewey (1933) egitimde diisiinmenin, Selz
(1935) ise Ogrenilebilir zekanin 6nemine dikkat ¢ekmigler ve Bati’da 1970-
1980’11 yillardan bu yana diisiinme Ogretimi igin programlar gelistirilmigtir
(Ritchart ve Perkins 2005:775). Bu iki olgu da elestirel diislinmenin
Ogretilebilirligi lehinde bir kanittir. Bundan bagka, bugilin elimizde elestirel
diigiinmenin ogretilebilirligine dair baska empirik kanitlar da vardir: 1983,
1986 ve 1993 wyillarinda yapilan bazi arastirmalarda elestirel diisiinme
becerileri dersi alan 6grencilerin baska 6grencilere kiyasla problem ¢6zme gibi
birgok konuda diger 6grencilere gore daha basarili olduklar1 ve bu becerileri
okul disinda da kullanabildikleri saptanmistir (Halpern 2003:11-13).

Hemen ifade etmek gerekir ki bu 6grencilerin basarisi, sadece, séz
konusu becerileri bilmelerinden, elestirel diisiinme egilim ve tutumuna sahip
olmalarindan kaynaklanmamaktadir. Iyi bir elestirel diisiiniir olmanin bir diger
zorunlu kosulu, pratik yapmaktir. lyi diisiinme, bilgiye ve tutuma oldugu kadar
aliskanhga da dayali bir diistinmedir. Elestirel diisiinmeyi 6grenmek i¢in aynen
gli¢ bir sporu 6grenmede oldugu gibi pratik yapmak gereklidir. Eger pratik
yapmiyorsa, bilylik bir zekaya veya muazzam bir bilgiye sahip olan birisi bile,
sirf bu 6zelliklerinden dolay: elestirel olarak diisiinebilen bir insan olmayacaktir
(Ritchart ve Perkins 2005:781; Allen 2004: 161, 15; Haskins 2006: 2).

O halde iyi bir elestirel diistinme 6grenim ve 6gretimi i¢in dgrencilerin
O0grenme stlirecine aktif katimini esas alan 6grenci merkezli bir egitim
gereklidir. Ogrenci merkezli elestirel diisiinmeye dayali egitim ile geleneksel
egitim pratigi arasindaki farklar kisaca su sekilde siralanabilir: (1) ikincisinde,
egitim, bilginin bilenlerden bilmeyenlere aktarilmasiyken, birincisinde (Dewey
ve Peirce’in savundugu sekliyle) amaci saglam bir anlayisa ve iyi yargilara
ulagmak olan bir arastirma topluluguna katilimin, 6gretmen rehberliginde
gergeklestirilen isbirlikli bir 6grenmenin sonucudur®. (2) ikincisinde bilgi, net,
standart ve farkli disiplinlere dagilmisken; birincisinde kesfedilmeyi bekleyen,
merak uyandiran, bilinecek her seyi tilketmeyen, farkli disiplinlerin temsil
ettigi dillerle diisiiniilebilen, boylelikle de 6grenciyi 6grenimde aktif olmaya
zorlayan bir bilgidir. (3) Ikincisinde dgretmen otoriter ve yamlmazhg temsil
eden bir role sahipken, birincisinde 6@retmenin konumu 6grenciye inisiyatif
alma firsat1 verecek sekilde elestiriye acik ve yanilabilirci bir konumdur. (4)
Ikincisinde egitimli zihin, iyi hafizasi olan bir zihinken, birincisinde, hem

Y Arastirma toplulugunun en temel 6zelligi kendi zayifligini, kendi siireglerindeki yanlislari
bulmay1 ve diizeltmeyi istemesidir. Dolayistyla sinifi bir arastirma topluluguna déniistiirmenin en
onemli avantaji, topluluk iiyelerinin birbirlerinin yontemlerini ve prosediirlerini takip edip
birbirlerini diizeltebilme imkanina sahip olmalaridir. (Lipman 2003: 20)
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arastirilan ve dgrenilen konular arasinda hem de her konunun kendi i¢inde var
olan bagmtilar1 kesfeden bir zihindir (Lipman 2003:12-24).

3.1. Elestirel Diisiinme Ogretimindeki Bazi yamlgilar

Goriilecegi tlizere, 6grenci merkezli bir egitim-6gretim, geleneksel
ogretime kiyasla, elestirel diisiinme 6gretimi i¢cin ¢ok daha uygundur. Ancak
boyle bir egitimde bile elestirel diisiinme 6gretimiyle ilgili baz1 yanilgilar s6z
konusudur. Bu yanilgilar, 6rnek vakalar esliginde su sekilde ifade edilebilirler:

3.1.1. Ogrenmeyi 6gretmenin, elestirel diisiimmeyi 6gretmekle aym
sey oldugunu diisiinme yanilgisi:

Vaka: A 6gretmeni, muhtemelen dersini akilda kalici, iyi bir sekilde
islemekte ve bunu yaparken bilginin 6gretilmesine dnem vermekle kalmayip
Ogrencilere 6grenmeyi de d6gretmektedir. Ona gore 6grenmeyi dgrettikten sonra
ayrica elestirel diistinmeyi 6gretmeye gerek yoktur. Bununla beraber, o, sinav
yaptiginda &grencilerinin  dogru sonuclara ulasamadiklarini ve bilmesini
bekledigi seyleri bilmediklerini gérmektedir.

Degerlendirme: A 6gretmeninin 6grencilere hem dersini iyi 6gretmesi
hem de Ogrenmeyi Ogretmesi iyi bir seydir. Fakat, o, sinavlara geldiginde
ogrencilerden bilgiden ziyade bu bilgilerini kullanarak bir takim yargilara veya
sonuglara ulagmalarini isteyen sorular sormaktadir. Ogrenciler bilgiyi elestirel
olarak nasil kullanacaklarmi &grenmediklerinden, dogal olarak, &gretmenin
istedigi “yargi temelli” sonuglara ulagsmakta zorluk ¢ekmektedirler. O halde, A
Ogretmeninin hatasi, 6grenmeyi Ogrettiginde Ogrencilerinin otomatik olarak
elestirel diisiinebilen ve saglam yargilara ulasabilen 6grenciler olacagini
sanmasidir (Lipman 2003: 79-80) *.

3.1.2. Ogrencileri “daha fazla diisiinmeye” sevk etmenin elestirel
diisiinmeyi 6gretmek oldugunu diisiinme yanilgisi:

Vaka: B Ogretmeni, smifta Ogrencilerine anlati tarzinda ders
sunmaktansa, onlara siirekli sorular yoneltmekte ve yanitlayacaklari sorular
iceren ev Odevleri vermektedir. Ona gore, 6grenciler diisiinme tembelidir ve bu
ylizden 6gretmenin onlar1 “daha fazla diisiinmeye” zorlamasi gerekmektedir. O,
bunun, elestirel diiginme Ogretimi igin yeterli bir uygulama oldugunu
diisiinmektedir.

Degerlendirme: Simdi, sinifta “daha fazla diislinmeyi” temin ederek
diisiinmenin niceligini artirmaya calismak, “daha iyi diisinmeye” yardimci
olmakla aymi sey degildir. Elbette, B 0gretmeni, anlati tarzimin elestirel
diisiinme i¢in iyi bir yontem olmadiginda ve soru sormay1 bir yontem olarak
kullanmakta haklidir; fakat o, soru sormay: tekeline aldigi igin, 6grencileri
sadece istenen yanitlar {istiinde dislindiirtiip onlarin sorular {istiinde
diisiinmelerini engellemektedir. B 6gretmeninin, &grencileri diisiindiirttigi
dogrudur; fakat, o, 6grencilerin bagimsiz olarak kendi baglarina (ve kendileri

S Burada vaka ve degerlendirmeler seklinde sunulan érneklerin gogu, bazi degisikliklerle (Halpern
ve Gelder’in yani sira) genelde Lipman’dan yararlanarak veya uyarlanarak kullanilmis olup
Lipman’in verdigi 6rneklerle her zaman birebir ortiismemektedirler.
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icin) diislinmelerini saglamamaktadir. Sorular1 yamitlamak ile, sorular
sorgulamak arasindaki fark vardir. (Informal mantiktaki “cok soru yanlis1”
benzeyen bu durumun bir 6rnegi i¢in bkz Flew 2008: 149-150). (4) Lakin B
Ogretmeni Ggrencilerin soru sormasina izin vermis olsa bile, eger dgrenciler
sorulari  ancak  Ogretmenin  cevaplayabilecegini veya  kendilerinin
yapabileceginin sadece soru sormak oldugunu diisiindiikleri siirece, bu, elestirel
diistinmeyi 6gretmede bir ilerleme olarak goriilemez (Lipman 2003: 73). B
Ogretmeni Ogrencilerin eger Ogretileni 6grenmislerse diisiindiiklerini varsayan
standart egitim paradigmast icinde hareket etmektedir. Oysa dogrusu,
derinlemesine diislinmeyi esas alarak, 6grencilerin sinifi bir aragtirma toplulugu
olarak kabul edip ancak yanitlar kadar sorular iizerinde de diisiinerek arastirma
topluluguna katildiklar1 zaman gercekten diisiintiyor olduklaridir (Lipman 2003:
19).

3.1.3. Elestirel diisiinmenin ne oldugunu 6gretmenin, elestirel
diisiinmeyi 6gretmekle ayn1 oldugunu sanma yanilgisi:

Vaka: C Ogretmeni, dersinde ve elestirel diisiinmenin ne oldugunu
anlatmakta ve 6grencilerinin daha iyi diisiinmelerini saglamak i¢in onlara kendi
diisiincelerini  degerlendirebilecekleri Olgiitler vermektedir. O, ayrica her
Ogrencinin bireysel farkliliklarini dikkate alip onlarla ilgilenmekte; 6grencilerin
aileleriyle, baska 6gretmenlerle konusmakta, onlar1 gézlemledigi ve bulguladigi
emprik farkliliklara gore smiflandirip ona gore davranmaktadir.

Degerlendirme: C 0gretmeninin yaptig1 gibi, hem elestirel diislinmenin
ne oldugunu o6gretmek hem de Ogrencilerle ilgilenip onlarin bireysel
farkliliklarmi dikkate almak 6gretmenlikte elbette 6nemli ve takdire sayan bir
istir. Ama C dgretmeninin iki seye dikkat etmesi gerekir: (1), O, d6grencilerle tek
tek ilgilense de onlar1 smiftan izole bireyler gibi de gormemelidir. Ogretmenler,
ogrenciler arasindaki “bireysel farkliliklara ragmen”, bir “arastirma toplulugu
sinifi” olusturmalidirlar. Eger sinif ilk farklilik isaretinde hemen ayristirilirsa,
sinifta elestirel diisiinme i¢in gereken bir esitler ve arastirmacilar toplulugu
kurmakta zorlanilir. (2) Ayrica, C 0Ogretmeninin elestirel diisiinmenin ne
oldugunu anlatmasi yeterli degildir. Eger 6grenciler elestirel diisiinme pratigi
yapmazlarsa, bisiklete binmenin ne olduguna dair bir aragtirma sonuglarini
O0grenen ama bisiklete binemeyen kimselere benzerler. Elestirel diistinme pratik
akil yiirtitmeye “katilmay1” igerir (Gelder 2005: 3; Lipman 2003: 76).

3.1.4. Sadece 6gretmen tarafindan 6rneklenen elestirel diisiinmenin
zorunlu olarak elestirel diisiinme oOgrenimiyle sonuclanacagimm umma
yanilgisi:

Vaka: D Ogretmeni dersini/konusunu iyi bilmektedir ve kendisi bu
bilgiye “elestirel diisiinme becerilerini” kullanmakla ulagmistir ve bundan gurur
duymaktadir. D 0Ogretmeni, elestirel diistinme becerilerini kendisi derste
kullantyor ve &grencilerinden kendisinden olabildigince fazla sey 6grenmelerini
talep ediyor. Cogu Ogrenci onun derslerini giic bulmaktadir. Onlara gore,
okunacak ¢ok fazla materyal vardir ve onceki derslerde bu yeni dersteki
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karmagik konularla bas etmelerini saglayacak becerileri kazanmamiglardir. D
Ogretmeni durumun farkindadir ve kendi 6gretim becerilerini kullanip miifredati
hafifletmektense, kendi isine dnceki 0gretmenlerin isini daha iyi yapmayi da
eklemektedir.

Degerlendirme: (1) D oOgretmeninin konusunda yetkin oldugunda,
bunun “elestirel diisiinmesinin sonucu” oldugunda ve dersinde -elestirel
diistinme Ornekleri sergilediginde hi¢ kusku yoktur. D 6gretmeni kendi bilgi
elde etme siireci iginde elestirel diisiinmeyi kullanmis ve ham verilerden,
malumatlardan, rafine {irlinlere yani bilgiye ulasmistir ve bunu Ogrencilere
sunmaktadir. Fakat o, dgrencilerin ham ve problemli materyalle ise baslayip
kendi elestirel diisiinme siireglerini kurmalarina imkan vermemektedir. (2)
Ustelik, D &gretmeni dgrencilerin konuya hakim olmak igin gereken elestirel
diisiinme becerilerine 6nceden sahip olmalarini beklemekte ve sahip degillerse
de onlara bu becerileri teorik olarak kazandirmak istemektedir. Fakat bu,
ogrencilerin beceri eksikliklerini gidermenin yegane yolu degildir. D 6gretmeni,
konusunu problematik olarak sunmay1 tasarlar ve O&grencileri problemin
¢Oziimiiyle ugrasmaya cekerse, ogrencilerin biligsel becerilerinin de zamanla
gelistigini gorebilir. (3) D 6gretmeninin temel hatasi, eger 6gretmenler daha
fazla elestirel diisiiniirlerse, bunun zamanla 6grencilere de sirayet edecegini
diigiinmesidir. Oysa nasil hizli 6gretmenlerin mutlaka hizli 6grenenler
yetistirecegi fikri yanligsa, elestirel 0gretmenlerin de zorunlu olarak elestirel
Ogrenenler yetistirecegi fikri yanlistir (Lipman 2003:74; Gelder 2005:3).

3.1.5. Belli bir derste ve simifta elestirel diisiinme becerilerinin ve
pratiginin 06gretilmis olmasimin, otomatik olarak elestirel diisiinmenin
o6grencinin yasaminda islevsel hale gelecegini diisiinme yamlgisi:

Vaka: E Ogretmeni, bir tarih 6gretmenidir ve daha dnce bir biyoloji
Ogretmeninden teorik olarak elestirel diisiinme becerileri dersi almis olan
ogrencilerinin o derste 6grendikleri becerileri kendi dersinde de sergilemelerini
beklemektedir. Ogrenciler dnceki 6gretmenin dersinde iyi elestirel diisiinme
becerileri  sergilerken, E  Ogretmeninin  dersinde ayni  performansi
gosterememektedirler.

Degerlendirme: Elestirel diisiinme gibi genel becerilerin 6grenimindeki
en biiyiik gilicliiklerden birisi, bir durumda elde edilen bir beceriyi baska bir
durumda uygulayabilmeye yonelik transfer problemidir. Normalde,
ogrencilerden, bir alana 6zgii olarak 6grendikleri elestirel diisiinme becerilerini
otomatik olarak hemen baska bir alanda da maharetle kullanmalarin
bekleyemeyiz. Bunu bekleyebilmemiz igin, 6grencilere 6grendikleri becerileri
yasamin farkli alanlarina nasil transfer edeceklerini de &gretmemiz gerekir
(Halpern 2003: 13; Gelder 2005:3).

3.1.6. Mantiksal diisiinme oOgretiminin elestirel diisiinme
ogretimiyle aymi1 oldugunu sanma yanilgisi:

Vaka: E Ogretmeni, uzun siiredir &grencilerinin  “yavas akil
ylriitme”sinden ve “elestirel diisinememe”lerinden sikilmistir. Ona gore,
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Ogrencilere gramer, kelime dagarcigi, matematik ya da geometri &gretmek
yeterli degildir; nasil mantikli akil yiriitiileceginin de &gretilmesi gerekir.
Oyleyse, ona gore, dgrencilere bicimsel mantik dersi vermelidir.

Degerlendirme: E 6gretmeni, okullarin 6grencilere giris diizeyinde bile
mantiksal egitim vermede basarisiz oldugu konusunda haklidir. Yine okullarin,
sinavlarda matematiksel ehliyet talep edip bu yeterliligi 6gretmek icin
ugrastiklar1 fakat is mantiga gelince geri kaldiklari da dogrudur. Ama, E
Ogretmeni elestirel diisinme i¢in mantiksal yeterliligin zorunlu oldugu
konusunda hakli olmakla birlikte, bundan, mantigin miifredata eklenmesinin
elestirel diisiinme icin yeterli olacagi ¢ikmaz. Ciinkii; ilkin (1) bigimsel mantik,
elestirel diisiinmenin ancak bir kismidir. ikinci olarak, (2) izole mantik égretimi,
Ogrencinin mubhtelif disiplinlerde ve derslerde mantigi nasil tatbik edecegini
gostermez. Ogrenciler mantiksal becerilerle ders muhtevalarini nasil bir araya
getireceklerini 6grenmedikleri siirece, genelde yasamda da bunlari birlestirmede
basarisiz olacaklardir. Yapilmasi gereken, mantiksal beceriler ile ders
muhtevalarinin 6grencilere biitiinlesmis bir sekilde verilebilmesidir (Lipman
2003: 78).

3.2. Coziim Onerileri ve Elestirel Diisiinmenin Kullanildigx Bir Ders
Ornegi

Buraya kadar sozii edilen yanilgilardan kaginmanin ilk adimi,
kanaatimce, (1) egitim programlar1 iginde, elestirel diisiinmenin nasil
yapilacagina aciklik getiren genel bir elestirel diisiinme becerileri dersine yer
vermektir. Her ne kadar bazi ogretmenler kendi derslerini islerlerken
ogrencilerine elestirel diisiinme becerilerini kismen ve dolayli olarak dogretiyor
olsalar da, bunun yeterli olmadigi agiktir. O halde yapilmasi gereken, baska bir
cok farkl alanda kullanilabilir bir sekilde ve “dogrudan elestirel diistinme
becerilerini” gretmektir. ikinci adim, (2) bu genel derste bilgi olarak 6grenilen
diistinme becerilerinin, 6grencilerin kismi alistirmalar ve pratik yapmalarina
imkan verecek uygulama dersleri veya etkinlikleriyle takviye edilmesidir. (3)
Uciincii adim, her dersin kendi smnirlari cercevesinde miifredatin ve ders
kitaplarmin elestirel diisiinmeyi miimkiin kilacak sekilde hazirlanmasidir. (4)
Dordiincli ve nihayet sonuncu adim ise, Ogretmenlere elestirel diisiinme
Ogretimiyle ilgili bilgi vermenin onlar1 otomatik olarak elestirel diisiinmeyi
uygulayan bir 6gretmen yapmayacagi gerceginden hareketle, “6gretmenlerin de
elestirel diisiinme Ogretimi igin egzersiz yapmalar”dir (Grant 1988:126).
Nihayette, uygulama, elestirel diisiinme 6gretiminin, her durumda, vazgegilmez
zorunlu kosullarindan biridir.

O halde bu yazinin sonunda elestirel diiglinme ogretimiyle ilgili,
olabildigi dl¢iide somut bir uygulama 6rnegi vermeye calismak, uygulamanin
onemi iistiindeki bu vurguyla tutarli ve yararli bir girisim olacaktir. Ornek
olarak dersinde Napolyon’un hayati ve diinya tarihine etkisini isleyecek bir
tarih 6gretmenini alalim. Dersinde “tarihsel ve elestirel yaklagimi birlestiren”
(Roth 2007:89) bir tarih 6gretmeni, muhtemelen su siiregleri takip eder:
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(1) O, her seyden once, 6grencilere dersin temel ve alt amaclarini,
incelenecek problemleri bildirerek veya buldurarak ise baslar ve buldurma
asamasinda tercihen ac¢ik ug¢lu sorular kullanir. (2) Ardindan, 6grencilerin,
kullanilan kavramlarda “kapalilik”, “belirsizlik”, “esseslilik” olup olmadigim
tespit etmelerine, bdylelikle de, tarih ve tarihsel kararlarla ilgili “olay-faaliyet”,
“sebep-neden” gibi “temel kavramlar1” birbirinden ayirt edip ac¢ik ve se¢ik bir
sekilde kullanmalarina yardimci olur [Ornek: Napolyon 'un kararim etkileyen
seyler sadece rasyonel diisiinme gibi soz konusu ‘“sebepler” midir yoksa
biyolojik veya psikolojik rahatsizliklar gibi “nedenler” de onun kararlarinda
rol almis olabilir mi? (Polanyi 1998:217-218)]. (3) Daha sonra, dersin igerigini -
yani Napolyon’un tarihsel kararlar1 ve etkilerini- islerken 6grencilerin hangi
elestirel diisiinme pratiklerinin yapildigi konusunda farkindalik sahibi
olmalarin1 saglar [Ormek: Napolyon'un yasami ve tarihi kararlaryla ilgili 27
farkly teori olduguna isaret edip (Polanyi 1998:211) A teorisi B teorisinin
“karsit1” midwr yoksa “celisigi” midir?, B teorisinin akil yiiriitmesi “analojik
bir akil yiiriitme” degil de “dediiktif bir akil yiiriitme” olsaydi, daha “saglam”
olmaz miydi; C teorisinin “geliskisini” gérmemize i¢cimizden kim yardimci
olacak?, D teorisinin sahibi, sizce “otorite yanlis1” mi, “sonra gelen sonug
olmalidwr yanls1” mu islemektedir?, E teorisi “dogru her zaman ortadadir
yvanilgisina” mi diismiistiir yoksa “kisiyi hedef alma yanlis1” mi islemektedir].

(4) Bu siire¢ esnasinda dgrencileri ilgili teorilerdeki temel diigiinceleri,
bu diislincelerin varsayimlari, amaclari, sonuclari, kanitlar1 bakimindan
analiz etmeye tesvik eder; (5) ve analiz ettikleri diisiincelerdeki unsurlar1 uygun
Olgiitlerle [duruma gére “faaliyetler” i¢in “anlama” ve “olaylar” igin
“actklama” yontemini kullanarak (Polanyi 1998:213) | degerlendirmelerine
yardimer olur. (6) O, ayrica, 6grencileri kanit olarak sunulan bilgilerin ve
belgelerin hem kendi i¢lerinde hem de s6z konusu tarihsel olayla alakal diger
bilgilerimizle tutarh olup olmadigini, onlar1 destekleyen ya da ciiriiten baska
tarihsel, arkeolojik, edebi, mantiksal vs. kamitlar olup olmadigini, kamitlarin
sonucu destekleyecek giicte bulunup bulunmadigini, kanitlardan hareketle
yapilan akil yiirlitmelerde ¢ikarim hatalarmin yer alip almadigini, farkh
yazarlarin ve taniklarin bakis acilarindaki, varsayimlarindaki ve amaglarindaki
degisikliklerin, onyargilarin, genellemelerin farkli tarihsel yorumlara ve
iddialara yol acip agmadigimi diiriistce degerlendirmeleri i¢in cesaretlendirir
[Bu degerlendirme, duruma gére, ders i¢i sozlii degerlendirme ve/veya ders
sonrasi arastirma raporu seklinde olabilir]. Ogretmen, bdyle yapmakla,
Ogrencilerin dikkatini “tarihsel bilginin olusumu ile iktidar iligkilerine” (Roth
2007:96) ¢ekip “diisiinceyi gecmisin istibdadindan bagimsiz kilmaya ¢alisan bir
tarih, sifa veren bir tarih” (Roth 2007:93) dersi islemeye 6zen gosterir.

(8) Bu esnada Ogrencileri daha fazla diisiindiirmek i¢in onlara soru
sormakla yetinmez, Ogrencilerin sorulan sorulari sorgulamalarina, daha ¢ok
ogrencilerin soru sormalarmma ve -Sokratik diyalog ve Deweyci isbirlikli
O0grenme araciligiyla- kendi sorularinin yanitlarint miimkiin oldugu 6l¢iide yine
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kendilerinin bulmalarina izin verip yardim eder. (9) Sinifta 6grencilerle birlikte
yapilan degerlendirme ve tespitlerin cogunu diizenli ve kisa bir sekilde tahtaya
yansitir ve diisiinme siirecinde biitiinliigii saglamak i¢in eldeki verileri ve
yapilan degerlendirmeleri dikkate alarak Napolyon’un kararlari, bu
kararlarin sebepleri ve sonucglar1 hakkinda saglam yargida bulunulmasina -
veya yeterli kanitin bulunmadigi ve ivedi yargilarda bulunulmas: gerekmeyen
durumlarda nihai yarginin askiya alinmasina- rehberlik eder. [Ornek: Demek
ki, B teorisi/yorumu digerlerine gore kendi icinde ¢ok daha tutarlidir ve
hakkinda daha giiglii ve birbirini destekleyen lehte kanitlar vardir. O halde, A
teorisi bize daha sempatik gelse de, ozlemsel diisiinme (wishfull thinking)
hatasina diigmemek igin, A teorisini degil de B teorisini dogru olarak kabul
etmemiz gerekmez mi?] (10) Ogretmen, dersin sonunda, hem 6grencilerin hem
de kendisinin ulagilan yargiy1 ve dersteki diisiinme siirecini yeni kanitlar ve
bakis acilar1 cercevesinde gozden gecirmeye ve degistirmeye acik
tutmalarimin kisisel gelisim bakimimdan 6nemini vurgular ve (6zellikle sosyal
ve beseri bilimlerde) gerekli goriirse 6grencilerin elestirel yazma becerilerini
gelistirmek ig¢in onlardan konuyla ilgili olarak standartlart1 6nceden
belirlenmis kisa bir degerlendirme yazisi ister. (11) Bu siirecte, 6gretmenin
Ogrencinin derse aktif katilimmin hem kendisi hem de diger 6grenciler icin
onemli oldugunu vurgulamasi, 6grencilerin elestirel diisiinme tutumu
gelistirmesine yardimci olacaktir.

4. Sonuc¢

Hem buraya kadar sdylenenlerden hem de yukarida verilen 6rnekten
anlagilacag iizere, elestirel diislinme 6grenimi gibi dgretimi de ancak yaparak
gelistirilebilir. Yaparak o©grenme, Ogrenciler kadar &gretmenler icin de
gecerlidir. Ogretmenler, elestirel diisiinmede uygulama yaptikca, elestirel
disiinmenin kullanildig1r bir 6gretimde de giderek daha fazla basarili
olacaklardir. Ogretmenlerin, kendi egilimleri, alanlari, smiflari, bulunduklari
kurumlardaki egitim modelleri gibi farkliliklar1 sebebiyle, elestirel diisiinme
Ogretimi uygulamalarinda farkliliklar olmasi dogaldir. Ancak, farkliliklarina
kargin, elestirel diisiinen 6gretmenler, 6grencilerin “igerik bakimindan bizim
gibi” diistinmelerini saglamaya c¢alismanin, diisiinmenin niteligini artirmakla
bir alakasi olmadigini asla unutmazlar. Ciinkii, onlar, okulun islevinin sadece
bilgi vermek degil, ama diisinmeyi, daha dogrusu elestirel diisiinmeyi 6gretmek
oldugunun bilincindedirler. Diigiinmenin nicelik ve niteligini artirma gabasi,
tarihte bilimin ve bilginin nitelik ve niceligini artirma cabasi kadar eskidir ve
ikisi arasindaki iliski ¢ogunlukla ikincisinin birincisine tabi olusu seklindedir.
Ciinkii, elestirel diisiinme, insanlar1 yanlis diisiinmenin tahrifatlarina ve
zararlarina kars1 koruyacak “zihinsel bir hijyen”dir. Bir toplumda, elestirel
diisiinme olmadan, hem bilimin ve dogru bilginin hem de hosgoriiniin ve
demokrasinin elde edilmesini ummak pek miimkiin degildir.
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