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ABSTRACT: In this study, the aim is to investigate the gifted students, who are continuing to Manisa Science and
Art Center’s ‘Getting Discover Individual Talents Program’ (GDITP), depending on students math attitudes, learning
styles, students’ gender, the educational level of the parents and their parents’ monthly income. The sample of the
study included the voluntary participation of 68 primary and secondary school students in GDITP program in the
academic year 2012-2013. The research data is collected within “Abbreviated Mathematics Attitude Scale for
Elementary' and 'Kolb Learning Style Scale’. In the analysis of the data, Mann-Whitney U analysis technique and
Kruskal Wallis H Test is used for analysis of variance. As a result of the research on the analysis, a significant
diversity in mathematics is found between students' learning styles and with total scores of Math attitude. A
significant diversity is found between the educational levels of parents and students’ total scores of math attitudes.
Among the total of students gender attitudes in mathematics scores; significant differences in the perceived level of
mathematics achievement are found; significant differences in size of the interest towards mathematics courses are
found, but no significant difference is found in the importance of mathematics in findings of data. According to
students’ families’ monthly total income, there is no evidence of significant difference between attitudes in
mathematics total scores.
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EXTENTED ABSTRACT

Purpose and Significance: In the study, it’s searched whether there is any relationship between the gifted
students’, continuing to Manisa Science and Art Center’s “Making out Individual Talents Program
(MITP), Math attitudes and their learning styles, students’ gender, the educational level of the parents and
their parents’ monthly income. The study is significant because it gives opportunity to recognize the
gifted students being trained in Science and Art Centers; to contribute to the development of mathematics
education programs; in terms of new findings in the field of Math. In the study, these question’s answer
is searched: what is the relationship variances between ongoing gifted students to ‘Making out Talents
Program’ depending on students math attitudes and their learning styles, students’ gender, the educational
level of the parents and their parents’ monthly income?

Methods: The research sample is represented by the primary and secondary students who are studying at
the level ‘Getting Discover Individual Talents Program’ (GDITP), in Manisa Science and Art Center in
the academic year 2012-2013 totally. Through the voluntary participation of this population, a random
selection of the sample of 68 students was conducted on a total of 41 males and 27 females. In the study,
two data collections are used; Mathematics Attitude Scale and the Kolb Learning Style Inventory.
Results: 1n this study, significant differences are found between gifted students' learning styles and the
scores of the total math attitude. Students who have assimilating and separating learning styles; their total
mathematical attitude is higher than students who have inserting and modifying learning styles.
According to gifted student’s gender, there is no significant difference among the total math attitude
scores. However, in the level of perceived size of mathematics achievement male students have been seen
more positive attitude than female students. For mathematics courses; it is found that the female students
have more positive attitude than the male students. Gifted students' Mathematical attitudes are
independent from the family’s monthly income. Monthly income of families, does not affect children’s
mathematical attitude.

Discussion and Conclusions: In the study, significant differences are found between gifted students'
learning styles and the scores of the total math attitude. Students who have assimilating and separating
learning styles; their total mathematical attitude is higher than students who have inserting and modifying
learning styles. In addition, according to gifted student’s gender, there is no significant difference among
the total math attitude scores. However, in the level of perceived size of mathematics achievement male
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students have been seen more positive attitude than female students. For mathematics courses; it is found
that the female students have more positive attitude than the male students.

Between the mothers of gifted students with education level and the students’ scores of the total math
attitude there is a significant difference. The gifted students whose mothers’ education level is high
school and college have higher math attitudes than gifted students whose education level is primary and
secondary school students. Besides, the fathers of gifted students with education level and the students’
scores of the total math attitude there is also a significant difference. The gifted students whose fathers’
education level is high school and college have higher math attitudes than gifted students whose
education level is primary and secondary school students. Thus, the evidence is emerged that families’,
with higher levels of education, gifted children’s mathematical attitudes are higher. The obtained results
support the studies. The data obtained from many studies done in the national and international level
shows that mostly gifted students come from families with middle and high socio-economic status
(Robinson&Olszewski, 1997). According to the average monthly income of families are not related to the
total math attitude scores. Gifted students' Mathematical attitudes are independent from the family’s
monthly income. Monthly income of families, does not affect children’s mathematical attitude.

© 2013 BEUN, OZELMER, Journal of Gifted Education Research — Ustiin Yetenekliler Egitimi Arastirmalari
Dergisi 1(2), Special Issue-Ozel Say1, 97-107.



Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Matematiksel Tutumlarinmn...

99

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Matematiksel Tutumlarimin Farkh
Degiskenlere Gore Incelenmesi: Manisa Bilim ve Sanat Merkezi

Ornegi
Serkan KULOGLU* Devrim UZEL"
Makale Gonderme Tarihi: 05 Mayis 2013 Makale Kabul Tarihi: 19 Haziran 2013

OZET: Bu arastirmada, Manisa Bilim ve Sanat Merkezi Bireysel Yetenekleri Farkettirme Programi’na (BYFP)
devam eden {istiin yetenekli 6grencilerin matematik tutumlarinin, 6grenme stillerine, dgrencilerin cinsiyetine, anne-
babalarin egitim diizeylerine ve anne-babalarin aylik ekonomik gelirlerine bagl olarak incelenmesi amaglanmstir.
Calismanin 6rneklemini 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Manisa Bilim ve Sanat Merkezi BYFP’indaki goniillii
katihimli 68 ilkokul ve ortaokul &grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, ‘Tlkégretim Icin Kisaltilmug
Matematik Tutum Olgegi’ ve ‘Kolb Ogrenme Sitilleri Olgegi’ ile toplanmistir. Verilerin analizinde, Mann-Whitney U
ve Kruskal Wallis H analiz teknigi kullanilmistir. Ayrica, veriler betimsel olarak da incelenmistir. Yapilan
analizlerde, Ogrencilerin O6grenme stilleri ile toplam matematik tutum puanlart arasinda anlamli bir farkliliga
rastlanmistir. Anne —baba egitim diizeyleri ile 6grencilerin toplam matematik tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklihga rastlanmistir. Ogrencilerinin cinsiyetlerine goére toplam matematik tutum puanlar arasinda; algilanan
matematik basar1 diizeyi boyutunda anlamli farklilik, matematik derslerine karsi olan ilgi boyutunda anlamli farklilik,
matematigin 6nemi boyutunda anlamli bir farklilik olmadig1 bulgularina rastlanmustir. Ayrica, dgrencilerin ailelerinin
aylik toplam gelirine gore toplam matematik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulgusuna
ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: iistlin yetenekli 6grenciler, istiinlerin egitimi, {istiinlerin matematige iligkin tutumlari

GIRIS

Niifusun sadece yiizde ikilik kismini olugturan iistiin yetenekli bireylerin erken yaslarda
tanilanmasi ve iistiinlerin egitimi ile ilgili ¢aliymalar yillar dncesine dayanmaktadir. Ustiin
yeteneklilerle ilgili egitim faaliyetlerinin baslangici antik ¢cagda Platon’a kadar dayanmaktadir.
Platon “Devlet” adli eserinde iistiin yeteneklileri “altin ¢ocuklar” olarak adlandirmistir (Eng,
2005). On sekizinci ylizyilin sonlarina dogru Joseph Gall insanlarin belli zihinsel etkinlikleri ile
kafataslariin sekilleri arasinda bir baglanti olabilecegini ileri siirerek, “fenoloji” disiplinini
gelistirmisti. Joseph Spurzheim, Gall’in ¢aligmalarina destek vererek karmasik bir ¢atiy1r andiran
37 farkli nitelik belirlemistir. Bu nitelikler arasinda patlak gozlii ¢ocuklarin hafizalariin
kuvvetli olacag, kafatasi biiyiik olan insanlarin daha zeki olacaklar1 ve sekil ve renk gibi gorsel
Ozelliklerin yan1 sira dil ve miizige duyarliligi da iceren algisal beceriler de olacagi yoniinde
iddialar1 vardi. On dokuzuncu yiizyilin ikinci yarisinda fenoloji disiplini Avrupa’da ve ABD’de
biiyiik bir sohret kazandi. Fakat sonraki donemlerde teknolojik gelismeler paralelinde yapilan
yeni ¢aligmalar fenoloji niteliklerinin biiyiik kisminin yanlis oldugu ortaya koymustur (Gardner,
2004). Yirminci yiizyilin baslarinda Ingiltere, Fransa ve Almanya’da okullarda iistiin yetenekli
Ogrenciler tanilanarak bu 6grenciler igin tedbirler alinmistir. Almanya’da 1913 yilinda istiin
yeteneklilere 6zel bir sinif agilmis, ilerleyen yillarda bu uygulama iilkenin bir¢ok kentine
yayilmistir  (Eng, 2005). Amerika’da ise Leta Hollinghworth 1940’11 yillarda {istiin
yeteneklilerin sosyal ve duygusal yonlerini inceleyen ilk arastirmacilardandir. Ikinci Diinya
Savasindan sonraki donemlerde {istiin yeteneklilerin egitimi giderek ©nem kazanmustir.
Ustiinlerin tanilanmasi ve egitimi ile ilgili calismalara birgok iilkede rastlanmaktadir. ABD’de
stiinlerle ilgili 1972 yilinda Marland Raporu hazirlanmistir. Bu rapor, iistiin yetenekli cocuklari
yetenek alanlarma gore tanimlamasi ve {istlinlerin egitimine yon vermesi agisindan dnemlidir.
Ustiin yetenekli 6grencilerin psikososyal 6zelliklerinin tanimlanmasi ile ilgili galismalar ise
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1980°1i yillarda James T. Webb ve Barbara Kerr, tarafindan siirdiiriilmiistiir (Ozsoy, Ozyiirek ve
Eripek,1997).

Son yiiz yillik siiregte, lilkemizde iistiin yetenekli bireylerin tanilanmasi, yetenek
alanlaria gore yonlendirilmesi ve egitilmesi konusunda 6zel ve devlet destekli bazi1 girisimler
olmasina ragmen, kayda deger bir gelisme 1990’I1 yillara kadar olmamistir (Akarsu, 2004)
Tiirkiye’de ise {istiin yetenekli bireylerin egitimine yonelik c¢abalarin gegmisi Osmanli
doneminde kurulan, Enderun Okullularina kadar uzanmaktadir. Ustiin yetenekli bireylerin
egitiminde kokli bir ge¢mise sahip olunmasina ragmen bu alanda Tirkiye c¢ogu iilkenin
gerisinde kalmistir (Ar1, 2004). Cumhuriyet déneminde ise 1948 yilinda Idil Biret-Suna Kan
yasas1 ¢ikarilmis, bu yasa kapsaminda iilkenin {istiin yetenekli bireyleri segilerek, érgenim
gormeleri i¢in yurt disina gdnderilmistir. 1964 Yilinda acgilan Ankara Fen Lisesi, matematik ve
fen alanindaki iistiin yetenekli ¢ocuklari arastirmaci ve bilim insani olarak yetistirmek iizere
kurulmustur (Ataman, 2000). 1960’11 yillarda {stiin yetenekli &grenciler icin 6zel iist siniflar
acilmistir. Boylelikle iistiin yetenekli 6grencilerin egitimi iilke genelinde daha kapsamli olarak
ele alinmistir. Fakat bu uygulama karsilasilan bazi problemlerden ve firsat esitligine aykiri
oldugu gerekgesi ile durdurulmustur (Gokdere vd., 2003). 1980’li yillarda yeniden galigsmalar
yapilmis ve kiigiik gapta projeler gelistirilmistir. Ulkemizde ancak 1990’11 yillardan sonra ustun
yeteneklilerin egitimleri ile ilgili genis 6lgekli program gelistirme ¢aligmalari yapilarak {istiin
yetenekli ¢ocuklarmn egitimiyle ilgili kalic1 calismalara baglanmistir. Ustiin yetenekli ¢ocuklara
en uygun egitim ortami saglanabilmesi i¢in, farkl iilkelerde uygulanan modeller incelenmistir.
1993 yilinda iilkemizde Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) kurularak, {istiin yetenekli
Ogrencilerin tanilanmasina ve egitim faaliyetlerine hiz verilmistir (Dénmez, 2004). Bilim ve
Sanat Merkezleri Milli Egitim Bakanlhigi biinyesinde Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Miidiirliigii’ne baglh olarak faaliyet gostermektedir. MEB’in 2007 yilinda
yayinladig1 yonergesinde Bilim ve Sanat Merkezleri sdyle tanimlanmaktadir: okul oncesi,
ilkdgretim ve orta 0gretim kurumlarina devam eden Ustlin veya 6zel yetenekli orgencilerin
Orgiin egitim kurumlarindaki egitimlerini aksatmayacak sekilde bireysel yeteneklerinin
bilincinde olmalarin1 ve kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarin1 saglamak
amaciyla agilmig olan bagimsiz 6zel egitim kurumudur” (Tebligler Dergisi, 2007).

Ilkokul kademesinde, Milli Egitim Bakanhg Bilim ve Sanat Merkezleri Yd&nergesi
dogrultusunda tanilamasi yapilan ve merkeze kayit yaptirma hakki kazanan {istiin yetenekli
ogrenciler merkezlerdeki programlara ders dis1 aktivite olarak devam etmektedir. Bilim ve sanat
merkezi’'ne kayit yaptiran O6grenciler once uyum programina alinir. Uyum programini
tamamlayan Ogrenciler destek programina devam eder, destek programi sonunda basarili olan
ogrenciler bireysel yetenekleri farkettirme programina (BYF) baslarlar. Bilsem ydnergesine
gore BYF programinda; Ogrencilerin bilissel, duyussal, sosyal ve devinissel kapasiteleri dikkate
alinarak uyum ve destek egitimi programinda yapilan goézlemler ve alinan geri bildirimler
sonucu belirlenen bireysel yetenek alanlart dogrultusunda 6grenci gruplari olusturulur.
Ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel yeteneklerini fark ettirebilmek amaciyla akademik
bilgilere dayali olarak yaraticiliklarim1 6ne ¢ikaran ve bireysel farkliliklariyla ilgili disiplinlere
yonelik programlar hazirlanir ve uygulanir. Ogrenme ortamlari, yaratici diisinmeyi daha ¢ok
destekleyen cagdas egitim ara¢ ve gereciyle donatilir. Programlar, 6grenci merkezli egitim
anlayisina gore disiplinler arasi iligkiler dikkate alinarak modiiler yapida hazirlanir. Bireysel
yetenekleri fark ettirici donemde disiplinler arasi iligskiler dikkate alinarak proje iretim
caligmalar1 devam ettirilir ve projeler destek egitimi programina gore daha kapsamli hazirlanir.
Bireysel yetenekleri fark ettirici programlar sonunda, 6grenciler hakkinda yapilan biitiin
gozlemler ve alinan geri bildirimler, 6gretmenler kurulunda degerlendirilerek dgrencinin ilgi ve
yetenek alanlar1 belirlenir(Tebligler Dergisi, 2007).

Rus psikolog Krutetskii (1976) matematiksel {istiin yetenekli bireyin “matematiksel
diistiniis” diye adlandirdig1 essiz bir zihin organizasyonuna sahip oldugunu ileri siirmektedir.
Krutetskii “cok iyi yapanlar” diye niteledigi matematikte iistiin yetenekli 6grencilerde diger
bireylerden farkli olarak matematiksel diisiinme seklinin (Mathematical Cast Of Mind) var
oldugunu bildirmektedir. Matematiksel diisiiniis seklini ise matematiksel olmayan olay ve
olgularin matematiksel yoniinii goérme egilimi bi¢ciminde belirtmistir. Matematikte iistiin
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yetenekli 6grenci bu bakis agisi ile etrafindaki her seyi nicel ve uzaysal iligkileriyle birlikte
gozlemlemektedir (Krutetskii, 1976). Miller (1990), matematiksel iistiin yetenegi, matematiksel
diisiince sistemini anlamada ve matematiksel muhakemede sik rastlanmayan yiiksek yetenek
olarak tanmimlamaktadir. Ogrencilerin matematige yonelik tutum ve inanglari matematik
egitiminde Oonemli bir rol oynar (Kislenko ve diger, 2005). Tutum, bireyin kendisine ya da
cevresindeki herhangi bir toplumsal konu, obje ya da olaya yonelik deneyim, motivasyon ve
bilgilerine dayanarak &rgiitledigi bilimsel ve davranissal bir tepki on egilimidir (Inceoglu,
2000). Matematige yonelik tutumu, matematigi sevme ya da sevmeme, matematiksel
aktivitelerle ugrasma ya da onlardan kagimma egilimi, kisinin matematikte iyi ya da koti
olacagma olan inanci ve matematigin faydali ya da faydasiz oldugu inancinin toplam ol¢iisii
olarak tanimlanmaktadir (Neale, 1979). Ustiin yetenekli cocuk; entelektiiel, yaratici, sanat veya
liderlik gibi alanlarda yiiksek performans gosteren ve bu kapasitelerini tamamen gelistirmek icin
0zel akademik alanlarda okulunda elde edemedigi etkinliklere ihtiya¢ duyan ¢ocuktur (Kirk ve
Gallagher, 1985, 1989). Bilim ve sanat merkezlerinin kurulus amaglar1 arasinda, iistiin
yetenekli 0grencilerin bu ihtiyag¢larint gidermekte yer almaktadir. Merkezlerdeki programlara
ders dig1 aktivite olarak devam etmekte olan &grencilere daha ¢ok proje tabanli ve dgrenci
merkezli egitim verilmektedir.

Calismada bilim ve sanat merkezlerinin bireysel yetenekleri farkettirme programina
devam etmekte olan listiin yetenekli 6grencilerin matematige iliskin tutumlari ile 6grenme
stilleri, cinsiyetleri, anne babalarin egitim diizeyleri ve ailelerinin aylik gelirleri arasinda
herhangi bir iliski olup olmadig1 aragtirilmistir. Calisma bilim ve sanat merkezlerinde egitim
gormekte olan iistiin yetenekli 6grencileri daha iyi tanima imkani saglamasi, matematik egitimi
programlarinin gelistirilmesine katkida bulunabilmesi ve alana katabilecegi yeni bulgular
acisindan 6nem arz etmektedir. “Bilim ve sanat merkezlerinin bireysel yetenekleri farkettirme
programina devam etmekte olan iistiin yetenekli 6grencilerinin matematige iligkin tutumlarinin,
ogrenme stilleri, cinsiyet, ailelerin egitim durumu ve ailelerin ekonomik diizeyi degiskenleri ile
iliskisi nedir?” sorusu bu arastirmanin problemidir.

Arastirmanin Alt Problemleri

e Ustiin yetenekli 6grencilerin matematige iliskin tutumlari ile 6grenme stilleri arasinda
anlamli bir fark var midir?

e  Ustiin yetenekli 6grencilerin matematige iliskin tutumlari ile ailelerinin egitim diizeyleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

e Ustiin yetenekli 6grencilerin matematige iliskin tutumlar1 ile cinsiyetleri arasinda
anlamli bir fark var midir?

e Ustiin yetenekli 6grencilerin matematige iliskin tutumlari ile ailelerinin aylik toplam
gelirleri arasinda bir iligki var midir?

YONTEM

Calisma Grubu
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2012-2013 egitim 6gretim doneminde Manisa Bilim ve
Sanat Merkezi bireysel yetenekleri farkettirme programi seviyesinde O0grenim goérmekte olan
tesadiifi 6rneklem secimi yoluyla secilen, arastirmaya goniillii olarak katilan toplam 68 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1. Calisma grubunun demografik 6zellikleri

Cinsiyet f %
Kiz 27 39.70
Erkek 41 60.29
Sinif diizeyi

4. smf 33 48.53
5.smf 35 51.47

Anne egitim diizeyi

Ilkokul 6 8.82
Ortaokul 9 13.23
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Lise 22 32.35

Universite 31 45.58

Baba egitim diizeyi
flkokul 6 8.82
Ortaokul 6 8.82
Lise 18 47.36
Universite 38 55.88

Aile gelir diizeyi

1000 b oal 6 8.82
10002000 ¥ arast 14 20.58
2000-3500 ¥ arast 20 29.41
3500-5000 ¥ arast 15 22.05
5000-10.000 ¥ arasi 9 13.23
10.000 ¥ istii 4 5.88
Toplam 68 100

Tablo 1°de goriildiigii lizere, ¢calismaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunu kiz 6grenciler
olusturmaktadir. Ogrencilerin &rgiin egitim smif dagilimlarinin birbirlerine yakmn oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin anne ve baba egitim diizeylerine bakildiginda lise ve iiniversite
mezunu ebeveyn sayisinin yiiksek olusu dikkat cekmektedir. Calismaya katin 6grencilerin
ailelerinin aylik kazanglarina bakildiginda ¢ogunlugunun 2000-5000 t arasinda oldugu
goriilmektedir.

Veri Toplama Araclart

Calismada veri toplama arac1 olarak Matematik Tutum Olgegi ve Kolb Ogrenme Stilleri
Olgegi kullanilmustir.

Matematik Tutum Olgegi

Arastirmada 6grencilerin matematige iliskin tutumlarini dlgmek amaciyla “Ilkogretim
I¢in Kisaltilmis Matematik Tutum Olgegi” kullanilmustir. Erol (1989) tarafindan gelistirilen
Matematik Tutum Olgegi, daha ¢ok lise 6grencilerine yonelik olarak hazirlanmistir. Olgegin,
bir¢ok boyut ve fazla sayida madde icerdiginden dolay1 tamamlanmasi uzun zaman almaktadir.
[Ikogretim ogrencilerinin dikkatlerini uzun siire toplamakta giicliik ¢ektigi gozlenmistir.
Nazligigek ve Ertekin (2002) tarafindan uygulanmasi ve tamamlanmasi daha kolay olan
kisaltilmig matematik tutum Slcegi gelistirilmistir. Olgek, ilkdgretimin ikinci kademesinden 234
Ogrenciye uygulanmistir. Giivenilirli§ini 6lgmek icin anketin i¢-tutarlilifi analiz edilmis,
Cronbach alpha katsayis1 0.74 olarak bulunmustur. Madde toplam korelasyonlar1 diisiik olan beg
madde atilmistir. ikinci uygulamada, dlgek 315 ilkdgretim 6grencisine verilmis, psikometrik
ozellikleri i¢ tutarhilik ve faktor analiziyle tekrar incelenmistir. Alfa katsayisi, madde toplam
korelasyonlar1 6lgegin gilivenirligine isaret ederken faktor analizi sonuglart gegerlilige iliskin
kanit olarak kabul edilmistir. Anketin ilkdgretim Ogrencilerinin matematik dersine karsi
tutumunu belirlemek amaciyla kullanilabilecegi sonucu ¢ikarilmistir (Nazligigek ve Ertekin,
2002). Kisaltilmis tutum oOlgegi, “matematigin dnemi”, “algilanan matematik basar1 diizeyi”,
“matematik derslerine karsi olan ilgi” olmak iizere ii¢ boyuttan ve 25 maddeden meydana
gelmektedir. Bu ¢alismada Cronbach alpha katsayis1 0,81 olarak bulunmugtur.

Kolb Ogrenme Stilleri Ol¢egi

Aragtirmada dgrencilerin grenme stillerini belirlemek amaciyla “Kolb Ogrenme Stilleri
Envanteri” kullanilmistir. Envanter, Kolb (1985) tarafindan gelistirilmistir. Kolb, Ogrenme
Stilleri Modelini Lewin’in Yasantisal Ogrenme Kurami iizerine sekillendirerek, Jung, Piagét ve
Guilford’un goriislerini de dikkate alarak olusturmustur. Envanter 12 maddeden olugmaktadir.
Her bir maddede 4 temel 6grenme bigimini barindiran sozciikldf yer almaktadir. Uygulanan
kisiden bu sozciikleri 1 ile 4 arasinda puanlamasi istenmektedir. Envanter Askar ve Akkoyunlu
(1993) tarafindan Tiirkgeye cevrilerek gecerlik, giivenirlik calismalart yapilmigtir. Envanter
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Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi Ogretmenlik Sertifikasi kurslarma katilan gesitli
alanlardan mezun 62 bayan, 41 bay toplam 103 yetiskine uygulanmigtir. Dort temel 6grenme
bicimi puanlar1 ile birlestirilmis puanlarin giivenirligi, Cronbach-alpha (n=103) ile
hesaplanmistir. Giivenirlik katsayilari somut yasanti i¢in 0.58, yansitici gézlem i¢in 0.70, soyut
kavramsallastirma igin 0.71, aktif yasant1 i¢in 0.65, soyut-somut i¢in 0.77, aktif yansitict i¢in
0.76 bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Veri Analizi

Aragtirmanin amacini gergeklestirmek ve arastirmanin problemlerini cevaplayabilmek
icin 6rneklem olarak belirlenen toplam 68 6grenciden elde edilen veriler ile aragtirmaya katilan
Ogrencilerin anne-babalarindan toplanan veriler bilgisayara kaydedilmistir. Veri analizinde
SPSS programindan faydalanilmistir. Ogrencilerin matematige iliskin tutumlar ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi, tutum Olgeginden alinan toplam puanlar igin
uygulanan Mann-Whitney U (MWU) testi yardimiyla yorumlanmigtir. Ogrencilerin matematige
iliskin tutumlari ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi, 6grencilerin
matematige iliskin tutumlar ile ailelerinin egitim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadig1 ve Ogrencilerin matematige iligkin tutumlar ile ailelerinin aylik gelirleri arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadig1 tutum o6lgeginden alinan toplam puanlar i¢in uygulanan
Kruskal Wallis H (KWH) testi yardimiyla yorumlanmigtir. Arastirmada kullanilan istatistiksel
¢ozlimlemelerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme Dair Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin matematige iliskin tutumlar1 ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigmi belirlemek amaci ile matematik tutum Olgeginden alinan toplam
puanlar icin Kruskal Wallis H (KWH) testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ile Matematik Tutum Puanlarma iliskin KWH Test
Sonuglari

Ogrenme Stili N  Ortalama  Sd X? p
Yerlestiren (Accomodator) 14 27.32

Oziimseyen (Assimilator) 18 42.94

Degistiren (Diverger) 14 25.36 3 8.853 031*
Ayristiran (Converger) 22 37.98

Tablo 4’te goriildiigii gibi, 6grencilerinin 6grenme stilleri ile toplam matematik tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Oziimseyen ve ayristiran 6grenme stiline sahip
Ogrencilerin yerlestiren ve degistiren 0grenme stiline sahip 6grencilere gére matematik tutum
toplam puanlarmin yiiksek oldugu Tablo 3.1.1°'de goriilmektedir (Oziimseyen, 42.94 ve
Ayrigtiran, 37.98 iken Yerlestiren, 27.32 ve Degistiren 25.36, X2:08.853, p=.031<.05tir).

Ikinci Alt Probleme Dair Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin matematige iliskin tutumlar1 ile annelerin-babalarin egitim diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaci ile matematik tutum Slgeginden
alman toplam puanlar i¢in Kruskal Wallis H (KWH) testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5
ve Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 5. Anne ve Baba Egitim Diizeyi ile Matematik Tutum Puanlarma Iliskin KWH Test
Sonuglari

Anne egitim durumu N X Sd X? p
Ilkokul 6 27.67
Ortaokul 9 25.11

© 2013 BEUN, OZELMER, Journal of Gifted Education Research — Ustiin Yetenekliler Egitimi Arastirmalar1 Dergisi
1(2), Special Issue - Ozel Say1, 97-107.



104 KULOGLU, S. & UZEL, D

Lise 22 28091 3 9.656 .022%
Universite 31 42.52

Baba egitim durumu = N = X Sd X2 p
Tlkokul 6 13.17

Ortaokul 6 23.08

Lise 18 32.86 3 10.018 .018*
Universite 38 40.45

Tablo 5’te goriildiigii gibi, 6grencilerinin anne egitim diizeyleri ile toplam matematik
tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir (X?= 9.656, p<0.05). Anne egitim diizeyi
lise ve Universite olan istiin yetenekli 6grencilerin tutum diizeyleri anne egitim diizeyi ilkokul
ve ortaokul olan &grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerinin baba
egitim diizeyleri ile toplam matematik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir (X 2=
10.018, p<.05). Baba egitim diizeyi lise ve iliniversite olan istiin yetenekli d6grencilerin baba
egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul olan Ogrencilere gore tutumlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Uciincii Alt Probleme Dair Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin matematige iliskin tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigini belirlemek iizere, Ogrencilere uygulanan matematik tutum &lgeginden alman
toplam puanlar i¢cin Mann-Whitney U (MWU) testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 7’de
verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Matematik Tutum Puanlarma Iliskin MWU Test
Sonuglari

Boyut Cinsiyet N S.Ort. S.Top. U p
Matematigin Onemi Kiz 27 33.02 891.50 513.5 .613
Erkek 41 35.48 1454.50
Algilanan Matematik Bagari Kiz 27 19.85 536.00 158.0 .000*
Diizeyi Erkek 41 44.15 1810.00
Matematik Dersine Kargt Olan Kiz 27 47.39 127.50 205.5 .031*
flgi Erkek 41 26.01 1066.50

*anlamhlik diizeyi 0.05

Tablo 7’de goriildiigii gibi, Ustlin yetenekli Ogrencilerin cinsiyetlerine gore toplam
matematik tutum puanlari arasinda “Matematigin Onemi” boyutunda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (U=513.5, p>.05). Ancak “Algilanan Matematik Basar1 Diizeyi” boyutunda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik goriilmektedir (U=158.0, p<0.05). “Matematik Derslerine
Kars1 Olan ilgi” boyutunda da aym sekilde cinsiyete gdre anlamli bir farklilik gériilmektedir
(U=205.5, p<.05).

Dérdiincii Alt Probleme Dair Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin matematige iliskin tutumlari ile ailelerinin aylik toplam geliri arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek iizere, 6grencilere uygulanan matematik tutum
Olgeginden alinan toplam puanlar i¢in Kruskal Wallis H (KWH) testi yapilmistir. Analiz
sonuglart Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ailelerin Aylik Geliri ile Matematik Tutum Puanlarina iliskin KWH Test Sonuglar1

Ailelerin Aylik Geliri N Tutum Ortalama sd X p
1000 t  an 6 42.42 5 7321 .198
1000-2000 b arasi 14 31.04
2000-3500 P arasi 20 28.63
3500-5000 ¥ arasi 15 38.23
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5000-10.000 ¥ aras: 9 45.44
10.000 b oustii 4 25.50

Tablo 8’de goriildiigii gibi, lstiin yetenekli Ogrencilerin matematik tutum puan
ortalamalar1 ailelerinin aylik toplam gelirine gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir
(X2=7.321, p= .198>.05). Ustiin yetenekli 6grencilerin matematiksel tutumlari, iginde yer
aldiklar1 ailelerinin aylik toplam kazancindan bagimsiz oldugu soylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Yapilan ¢alismada {istiin yetenekli 6grencilerin 6grenme stilleri ile toplam matematik
tutum puanlari arasinda anlamli farkliliklara rastlanmistir. Oziimseyen ve Ayristiran dgrenme
stiline sahip Ogrencilerin Yerlestiren ve Degistiren 6grenme stiline sahip Ogrencilere gore
toplam matematik tutum puanlarmin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunu yaninda {istiin
yetenekli Ogrencilerinin cinsiyetlerine goére toplam matematik tutum puanlari arasinda
Matematigin Onemi boyutunda anlamli bir farklihiga rastlanmazken, “Algilanan Matematik
Bagar1 Diizeyi” boyutunda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha olumlu tutuma sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Matematik Derslerine Kars1 Olan ilgi boyutunda ise kiz dgrencilerin
erkek o0grencilere gore daha olumlu tutuma sahip olduklar1 bulgusuna ulasilmigtir. Alanyazinda,
celisik sonuglara ulasilmistir. Erol (1989) matematik kaygisi ile matematik notlari, sinav kaygisi
ve matematik dersine yonelik tutumlar arasinda cinsiyete gore anlamli farklilagma belirlemistir.
Swetman (1991) calismasinda sinif seviyesi arttikca 6grencilerin matematiksel tutumu negatif
yonde degisim gosterdigini ileri slirmiistiir. Ayrica Swetman (1991) kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere goére matematiksel tutumunun daha iyi oldugunu kaydetmistir. Peker ve
Mirasyedioglu (2003) c¢alismalarinda 6grencilerin matematige iliskin tutum puanlar ile
matematik dersindeki basarilar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu, fakat olumlu matematiksel
tutum puani orani ile matematik dersindeki basart oraninin ayni olmayabildigini tespit
etmislerdir. Tocci (1991) galismasinda 6grencilerin matematiksel tutumlarinin cinsiyete gore
farklilasmadigini belirlemistir. Bu baglamda caligmada elde ettigimiz bulgular ile Erol
(1989)’un ve Swetman (1991)’in bulgular paralellik gosterirken Tocci (1991)’in bulgular zitlik
gostermektedir.

Godfrey (1998), calismasini kolej 6grencileri iizerinde yapmustir. Kizlarin da erkekler
gibi matematik dersinde basarili olabilecekleri savini ileri slirmiistiir. Caligmasinin sonunda
kizlarin erkeklere gore matematik dersinde daha basarili oldugu sonucuna varmistir.
Matematiksel tutumun ve smif seviyesine gore farklilagtigini belirlemistir. Yenilmez ve Duman
(2008), calismalarinda ilkogretimde matematik bagarisini etkileyen faktorler arastirilmistir.
Matematiksel tutum sinirlayici boyut olarak ele alinmistir. Bu ¢alismada farkli olarak 6gretmen
cinsiyeti lizerinde de durulmustur ve 6gretmen cinsiyetinin matematik tutumu {izerinde anlamli
etkileri oldugunu kaydetmislerdir. Ozgen ve Pesen (2008), calismalarinda probleme dayali
O0grenme yaklagimimin Ogrencilerin matematiksel tutumunu nasil etkiledigini test etmek
istemiglerdir. Matematik egitiminde probleme dayali 6grenme yaklagiminin, &grencilerin
matematik dersine yonelik tutum diizeylerini yiikselttigi bulgusuna ulagmislardir. Rounds ve
Hendel (1980), ¢alismalarinda 68renci merkezli egitimin 6grencilerin matematiksel tutumunu
arttirdigi sonucuna ulagmiglardir. Bu bulgular Bilim ve Sanat Merkezlerinde daha ¢ok proje
tabanli egitim yapiliyor olmasinin &grencilerin olumlu matematiksel tutum gelistirmelerine
katkida bulunmasi ihtimalini gli¢lendirmektedir.

Calismada Manisa BILSEM — BYFP’na devam etmekte olan ve bu arastirmaya katilan
Ogrencilerin, Tablo 1°de goriildiigii gibi, annelerin egitim diizeyleri, %45.58’inin liniversite %
32.35’inin lise, %13.23’{linlin ortaokul, %8.82’sinin ilkokul seklinde siralanmistir. Babalarin
egitim diizeyleri ise %55.88-iiniversite, %26.47- lise, %8.82-ortaokul, %8.82-ilkokul seklinde
stralanmigtir. Ustiin yetenekli 6grencilerin anne egitim diizeyleri ile toplam matematik tutum
puanlar1 arasinda anlaml farkliliga rastlanmistir. Bunun yaninda iistiin yetenekli 6grencilerin
baba egitim diizeyleri ile toplam matematik tutum puanlar1 arasinda da anlamli farkliliga
rastlanmigtir. Baba egitim diizeyi lise ve {iniversite olan iistiin yetenekli 6grencilerin baba egitim
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diizeyi ilkokul ve ortaokul olan 6grencilere gore tutumlarinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bdylelikle egitim seviyesi yiliksek ailelerin, {istiin yetenekli ¢ocuklarinin
matematiksel tutumlarinin daha yiiksek oldugu bulgusu ortaya ¢ikmaktadir. Elde edilen bulgu,
yapilan ¢aligmalar1 destekler niteliktedir. Ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilmis pek ¢ok
arastirmada elde edilen veriler iistiin yetenekli 6grencilerin ¢ogunlukla orta ve yiiksek sosyo-
ekonomik duruma sahip ailelerden geldiklerini gostermistir (Robinson & Olszewski, 1997). Bu
konuda yapilan baska bir arastirmada 8-13 yas grubu o6grenciler igerisinden iistiin yetenekli
olarak belirlenen ¢ocuklarin ailelerinin %50 {ist diizey meslek, %37 is adam1 ve memur ve kalan
diger kisminin ise isci ailelerinden olustugu saptanmistir (Akt: Eng, Caglar ve Ozsoy, 1975).
Yine farkli bir ¢alismada, iistiin yetenekli bireylerin ailelerinin sosyoekonomik diizeylerinin ve
buna bagl olarak ailelerin egitim diizeyleri arastirilmigtir. Bu ailelerin yaklasik %18 soylu ve
zengin, %41 yiiksek egitimli, %31 is adam ve tiiccar, kalan diger kisminin ise sanatkarlardan ve
tarim iscilerinden olustugu saptanmistir (Akt: Eng, Caglar & Ozsoy, 1975). Daglioglu (2004) bir
calismasinda 5-6 yas grubu iistiin yetenekli 6grencilerin ailelerini arastirmustir. Ogrencilerin
annelerinin %10-ilk-orta ve lise, %69-liniversite, %20,7’sininde lisansiistii diizeyde egitime
sahip olduklarini tespit edilmistir. Babalarin ise %17,2-ilk-orta ve lise, %62,2-liniversite, %20,7
oraninda ise yiiksek lisans egitimi aldiklarini belirtmistir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin ailelerinin aylik gelir diizeyi ¢alismada incelenen bir diger
degiskendir. Ailelerinin aylik gelirine gore toplam matematik tutum puanlari arasinda anlamli
bir farklilhga rastlanmanmugtir. Ustiin yetenekli dgrencilerin matematiksel tutumlari, mensubu
olduklar1 ailelerin aylik kazancindan bagimsizdir. Ailelerin aylik kazanci, g¢ocuklarmin
matematiksel tutumu etkilememektedir.

Sonug olarak elde ettigimiz bulgulan kisaca Ozetleyecek olursak; iistliin yetenekli
Ogrencilerin matematige iliskin tutumlarinin, &grencilerin 0grenme stillerine gore farklilik
gosterebilecegi, anne — baba egitim diizeyleri ile iistiin yetenekli 6grencilerin matematige iliskin
tutumlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu; istiin yetenekli Ogrencilerin cinsiyetlerinin
matematiksel tutumlarini, algilanan matematik basar1 diizeyi ve matematik derslerine kars1 olan
ilgileri boyutunda etkiledigi, matematigin onemi boyutunda etkilemedigi ve {istiin yetenekli
ogrencilerin ailelerinin aylik toplam geliri ile matematige iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir
iligki olmadig1 bulgularina ulasilmistir.

ONERILER
Elde edilen sonuglara gore agagidaki onerileri siralayabiliriz:
> Calismamizda elde edilen bulgular egitimde bireysel farkliliklara verilmesi gereken
onemin gerekliligini gdstermektedir.
> Ustiinlerin matematik egitiminde ders planlar1 ve etkinlikler, dgrencilerin dgrenme
stilleri dikkate alinarak hazirlanmalidir.
> Ustiinlerin matematik egitiminde, &gretmen Ogrencilerin maddi durumlarindaki

farkliliklart dikkate alarak davranig gelistirmemelidir.
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