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TRANSLATION AS A TOOL IN FOREIGN
LANGUAGE TEACHING

Yabanci Dil Ogretiminde Ara¢ Olarak Ceviri
Derya OGUZ!

Abstract

The most important point in language teaching is develeopment of the four major skills, which are
listening, speaking, reading and writing for effective communication. Recently, the teachers are
avoding the use of translation. This is due to translation being confused with the Grammar
Translation Method. However, the translation that we discuss here in refers to the translation actvity,
which is foreseen to be used as an activitiy and a tool in foreign language lessons. Translation is
unavoidable in the foreign language process. Integration of translation into foreign language lessons
provides numerous contributions to the student in addition to having positive reflections on the
teacher-student interaction. Use of translation provides language awareness and helps improvement
of the vocabulary. Moreover, translation provides the opportunity for evaluation of what is learnt also.
In this study, after pointing out the significance of the translation among the four major language
skills we aimed to indicate how the translation can be integrated into classrooms. For this aim, at first
we emphasized the importance of using the translation as an instrument in language teaching
process. In the next step, we mentioned the constructivist approach which claims that the students
need to stimulate their mind for a permanent learning. In this sense, we tried to show how to practice
the translation with the examples taken from the students’ book.
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Ozet

Dil 6gretimindeki en 6énemli nokta, dinleme, konusma, okuma, yazma olarak kabul edilen dort temel
becerinin etkili iletisim kurmak icin gelistirilmesidir. Ogretmenler, son yillarda yabanci dil derslerinde
ceviriyi ara¢ olarak kullanmaktan kag¢inmaktadir. Bunun sebebi ise ¢evirinin simdiye kadar bash
basina eski bir dil 6gretim yontemi olan Dil Bilgisi-Ceviri yontemi ile karistirilmis olmasidir. Oysa bu
calismada so6zu edilen ceviri, yabanci dil derslerinde ara¢ olarak kullanilmasi 6ngorulen ve etkinlik
olarak kastettigimiz ceviri etkinligidir. Yabanci dil 6grenme strecinde ceviri kaginilmazdir. Ogrenci
ister istemez ceviriye basvurmaktadir. Ceviri, yabanci dil derslerine entegre edildiginde bir taraftan
ogrenciye bir¢cok anlamda katki saglarken diger taraftan Uretici bir etkinlik olmasi yonutyle 6grenci-
o6gretmen etkilesimine de olumlu yansimaktadir. Ceviri, ara¢ olarak kullanildiginda, 6grencide dil
bilinci olusturmakta, 6grencinin iki dilin benzerlikleri ve farkliliklarini anlamasini saglamakta, kelime
dagarcigini gelistirmektedir. Bunun yani sira ceviri, 6grenilenlerin degerlendirilmesine de olanak
saglamaktadir. Calismamizda ceviri etkinliginin, dil 6gretiminde hedeflenen dinleme, konusma,
okuma, yazma bi¢cimindeki dort temel becerinin arasindaki yerini belirttikten sonra ¢eviri isleminin
derse nasil entegre edilecegini gostermeyi amacladik. Bunun icin 6ncelikle cevirinin yabanci dil
o6gretiminde arac¢ olarak kullanilmasinin énemini vurguladik. Sonraki asamada, kalic1 6grenme i¢in
o6grencinin zihnini harekete gecirmesi gerektigini savunan Yapilandirmac: Yaklasim’dan séz ettik ve
bu baglamda ders kitabindan aldigimiz 6rneklerle ceviri etkinliginin nasil uygulanacagini géstermeye
calistik.

Anahtar Sozciikler: Ceviri, yabanci dil 6gretimi, yapilandirmaci yaklasim.
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1. Giris

Son yillarda yabanci dil 6gretiminde dinleme, konusma, okuma, yazma olarak kabul
edilen dort temel becerinin tamaminin gelistirilmesiyle 6grenilen dilin iletisimde
kullanilmasi1 hedeflenmektedir. Yabanci dil 6gretim strecinde kacinilmaz olan ceviri
etkinligi ise iletisimsel yontintin olmamasi, mekanik ve tek yonlti bir etkinlik olmasi, belli
bir dil dtizeyi gerektirmesi gibi gerekcelerle géz ardi edilmektedir. Avrupa Birligi'nin dil
dgretimini esas alan Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi’nda da Al, A2, Bl,
B2, C1 ve C2 duzeylerinde O6grenilmesi 6ngoériilen yabanci dilin iletisimsel anlamda
kullanilabilmesi hedeflenmektedir ve bu baglamda yabanci dil 6grenen bireylerden,
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin timunt esit dlizeyde gelistirmeleri
beklenmektedir. Yabanci dil 6grenen bireylerin dért temel beceriyi sézt edilen diizeyde
gelistirmeleri i¢in ise bircok dil 6gretim yéntem ve yaklasimindan yararlanilmaktadir.
Bizim bu calismadaki amacimiz ise dil 6gretiminde hedeflenen dért temel becerinin
gelistirilmesine yonelik olarak yabanci dil 6gretiminde ¢esitli nedenlerle goz ardi edilen
ceviri etkinligini dil 6gretim stirecine dahil etmenin 6nemine isaret etmektir. Bunun icin
de bu calismada cesitli 6rneklerle ceviri etkinliginin dinleme, konusma, okuma, yazma
becerilerinin disinda tutulmasinin olanaksiz oldugunu vurgulayarak var olan dil 6gretim
uygulamalarina ceviri etkinligini nasil dahil edebilecegimizi gostermeye calisacagiz.

Yabanci dil 6gretiminin, “dildeki kurallarin ve yapilarin, yapay veya dogal yollarla, belirli
yontem ve teknikler esliginde alicilara aktarilmasi” (Gur, 1995: 18-35) tanimindan
hareketle 6ncelikle ¢alismamizda s6zinl edecegimiz ceviri etkinliginin bir dil 6gretim
yontemi olarak ele alinmayacagini belirtmeliyiz.

Bu calismada sb6zii edilen c¢eviri etkinligi Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi (Grammatik-
Ubersetzungsmethode/ Grammar Translation Method) ile kanistirlmamalidir. Dil Bilgisi-
Ceviri Yontemi, dil 6gretiminde kullanilan en eski yontemlerden biridir. Avrupa’da
Ingilizce ve Fransizca 6gretiminde uzun yillar kullanilmistir (Neuner, 2002: 19). Dil
Bilgisi-Ceviri Yonteminde ceviri Uzerinden dil 6gretimi yapilmaktadir ancak en c¢ok
tzerinde durulan nokta dil bilgisel yapilardir. Ogrenilen dil, bir noktadan sonra dil
bilgisel yapilarin 6tesine gitmemekte ve iletisimsel bir boyuta tasinamamaktadir. Daha
sonralar1 dil 6gretiminde iletisimin 6n plana ¢ikmasiyla farkli yéntem ve yaklasimlar
gecerli olmaya baslamistir. Sézgelimi Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi’ni takip eden Dolaysiz
Yontem’de (Direkte Methode/ Direct Method) dil bilgisel yapilarin aksine konusulan dil
o6n plana c¢cikmis, 6grenciler 6grendikleri dilde diisinmeye yénlendirilmis ve bu amacla dil
ogretiminde anadil kullanimi tamamen gbz ardi edilmistir. Dolaysiz Yontem’in ardindan
O6grencinin cesitli teknolojik destek araclarini kullanarak kendi kendine dil 6grenmesini
saglamaya calisan Isitsel-Gérsel Yontem (Audiolinguale-Audiovisuelle Methode/ Audio-
lingual Method); iletisimin 6nem kazandig1 ancak dil bilgisel yapilar: da iceren metinlerin
kullanildign Ogretici Yéntem (Vermittelnde Methode); 6grencinin glinliikk yasamda
kullanacag kalip ve ifadelerin iletisimsel bir anlayisla én plana cikarildig fletisimsel
Yontem (Kommunikative Methode/ Communicative Approach) ve iletisimi glnltik
konusmalarin disina tasiyip kulttirler arasi iletisimi vurgulayan Kulttirleraras: Yaklasim
dil 6gretimindeki en 6nemli yontemlerdir. Son yillarda ise egitim sistemimizde 6grencinin
duydugunu ve okudugunu anlamasini, 6grendigi yeni bilgiyi 6nbilgileriyle yorumlayarak
dustincelerini sistematik bir bicimde dtizenleyerek yazili ve sozlii olarak ifade etmesini
salik veren Yapilandirmaci Yaklasim (Konstruktivistischer Ansatz/ Constructivist
Approach) 6n plana c¢ikmistir ve dil oOgretiminde de s6z konusu yaklasim
uygulanmaktadir.
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Ogrenmenin nasil meydana geldigini, bireyin bilissel stirecleri nasil kullandigini ve
gelistirdigini aciklayan bir stirec (Airasian ve Walsh, 1997: 444-449) olarak egitimdeki
yeni gelismelerden hareketle dil 6gretiminde yeni programlar da yapilandirmac: yaklasim
temelinde olusturulmaya baslanmistir. Yapilandirmac: yaklasim, bireyin O6grenme-
O0gretme slUrecinde hem =zihinsel hem de fiziksel anlamda aktif olarak yer almasini
gerektirmektedir (Erdem ve Demirel, 2002: 81-87). Ogrenme, dgrenen ancak diislinmeye
acik oldugunda ve zihinsel anlamda bir tatmin yasadiginda daha kalici olacaktir. Bu
baglamda yabanci dil égretiminde ceviri etkinligini ara¢ olarak kullanma uygulamasini
degerlendirecek olursak, c¢eviri yoluyla o6grencilerin zihinsel streclerini harekete
gecirmenin kalici ve anlamh bir 6§renme saglayacagini ileri siirebiliriz. Zira geviri eylemi,
kaynak dilin ¢oéziimlenmesi, erek dille karsilastirilmasi ve dolayisiyla analiz edilmesi,
bunlarin sonucunda da c¢ikarimda bulunulmasi gibi zihinsel etkinliklerin
gerceklestirildigi bir strectir.

2. Ceviriyi Yontem Olarak Degil Arac Olarak Kullanmak

Ceviri etkinligi, bir dilin digerinden farkli oldugunun 6grenci tarafindan en ¢ok anlasildig:
etkinliktir. Zira, aktarim sirasinda diller derin yapida incelenerek karsilastirmali bir
dgrenme gerceklesmektedir. Ogrendigi dilin kendi diliyle farkliliklar gdsterdigini sezmeye
baslayan 6grenci, szl edilen farkliliklardan yola ¢ikarak 6grenmeye baslar (Witte, A.,
Harden, T., & de Oliveira Harden, A. R., 2009: 53). Ceviri bu noktada yabanc: dil
ogretiminde ara¢ olmaktadir. Cevirinin yabanci dil 6gretim strecinde kullanilmasi
ongortlen enstrimanlardan biri olmasindan hareketle belirtmeliyiz ki, yabanci dil
derslerinde yer verilen c¢eviri etkinliginin amaci, 6grencilerin salt ceviri yetisini gelistirmek
degil, iki dilin karsilastirilmasindan yola c¢ikarak erek dili incelikleriyle 6grenme firsati
sunan bir edim olarak ele alinmasini saglamak ve ceviri etkinligine farkli bir boyut
kazandirmaktir. S6zUnu ettigimiz boyut, ceviri etkinliginin doért temel dil becerisinin yani
sira ayr1 bir yeti olarak 6grenciye kazandirilmasidir.

Yabanci dil 6gretimi sirasinda cgeviri kesinlikle ilk bagvurulacak yontem olmamalidir. Aksi
takdirde 6grenme, kisa sureli ve anlik bir edinim olmaktan 6te gidemeyecek 6grencinin
bilgiyi bilissel dlizeye tasimasina yardimci olmayacaktir. Bununla birlikte tilkemiz egitim
sistemi ve ders kitabi iceriklerini inceledigimizde belirtmeliyiz ki, yabanci dil 6gretiminde
ceviriye basvurulmas: kacinilmazdir. Soyle ki, farkli yaklasimlarla ve mtimktn oldugu
kadar 6grencinin kolay anlayabilecegi bicimde hazirlanmis olsalar da ders kitaplarinin
icerikleri zaman zaman kultir ve yap: farkliliklarindan kaynaklanan sorunlarina yol
acmaktadir. Zira, ceviri karsiti gériislerin cogu kultur farkliliklarina dayanan fikirlerdir.
Boyle durumlarda 6grencinin merak duygusunun gérmezden gelinmesi ya da anlayip
6grenmek istedigi herhangi bir kavramin aciklanmamas: s6z konusu olmayacagindan
yabanci dil 6gretmenleri bu durumu ancak bir tlir ceviri ve aktarimla cézebilmektedir.
Ceviri, yabanci dil 6gretiminde her ne kadar hedeflenen amaca gétiiren kolay bir yol gibi
goriinse de kimi durumlarda kacinimaz ve gerekli olmaktadir. Ogrenci, ancak
ogrendikleri zihninde anadiliyle orttistiiginde ve bu anlamda dilde belli bir ilerleme
kaydettiginde yabanci dilde diisinmeye baslayacaktir. Bu noktada sunu da belirtmeliyiz
ki, ceviri, amac¢ olmadig: stirece bazi bilim insanlarinin 6ne stirdtig gibi dil 6grenmenin
onkosulu varsayilan yabanci dilde diisinme islemini engelleyen bir etkinlik olmaktan
uzaktir. Bilakis, ceviri, dil 6gretiminde arac¢ olarak kullanildiginda destekleyici ve
buttnleyici bir kimlik kazanmaktadir (Cook, 2010). Zaten ceviri egitimiyle verilmeye
calisilan tam da budur. Aciklayacak olursak, diller farkli yapilanis bicimleri ve farklhi
kulttrlerden olusmasina ragmen diller arasinda aktarim gerceklesebilmektedir. Ceviri,
insan zihninde gerceklesen bir tlr dontstiirme ve kodlama eylemi oldugundan ceviri
olmadan yabanci dil 6gretimi dustntlemez. Zira, yabancit dil 6grenme sirecinde
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O6grencinin ister istemez anadile ve zihinsel bir ceviriye basvurdugu, 6grendiklerini
anadiliyle karsilastirdigi bilimsel olarak dogrulanmaktadir (Bear, 1991: 230). S6ztnu
ettigimiz ceviri, kimi zaman dil i¢i (interlingual), kimi zaman ise diller arasi (intralingual)
boyutta gerceklesmektedir. Bunun gerekcesi daha 6nce de bahsettigimiz gibi cevirinin
zihinsel ve bilissel bir stire¢ oldugu gercegidir.

Calismada s6zUnu ettigimiz ceviri ise, ders sirasinda kimi zaman kacinilmaz olan
ceviriden ziyade, temel dil becerilerinin yani sira 6grenciye kazandirilmasi gereken bir yeti
olarak ele aldigimiz geviri edimidir.

Cevirinin yabanci dil derslerinde kullanilmasinin uygun olmadigini savunanlarin en ¢ok
tzerinde durdugu nokta, belli bir dil diizeyi gerektirdigidir. Ogrencinin ceviri yapabilmesi
icin her iki dilde de belli bir yetkinlige ulasmis olmasi distincesi, ancak yas s6z konusu
oldugunda gecerli bir gerekcedir. Zira o6grenci ilkokulda somut algilama doéneminde
oldugu icin, analitik islemler yapma yetisi hentiz gelismektedir ve ceviri etkinligi,
o6grenciyi bu dénemde dogal olarak zorlayacaktir. Bu noktada sunu da belirtmeliyiz ki,
burada s6zu edilen ceviri, belli bir yetkinlige ulastiktan sonra yapilmasi éngorilen ceviri
degildir. Egitim sistemimizde yabanci dil egitimi zaten ilkokul déneminde doérdincu
smiftan baslamaktadir ve ders programi icerik olarak analitik diizeydeki ¢eviriye uygun
degildir. Ote yandan bizim vurgulamaya calistifimiz, cevirinin her diizeyde ister dil ici
ister diller aras1 boyutta kacinilmaz oldugu ve edim olarak 6grenciye kazandirilabilmesi
icin her duzeyde altyapisinin  6gretmenler tarafindan  bilingli  anlamda
olusturulabilmesidir.

Ceviri, yukarida da aciklamaya calistigimiz tzere dort temel becerinin yani sira her
duzeydeki 6grenciye kazandirilabilir bir yetidir. Sézgelimi, Al seviyesindeki 6grencilere bir
s6zcugtin farkli gorevlerdeki kullanimlarinin sezdirilebilmesi; bir sonraki asamada A2
seviyesinde tiimcenin s6zdizimi 6n plana c¢ikarilarak iki dilin yapisal farklhiliklarinin ve
benzerliklerinin 6grenci tarafindan kesfinin saglanmaya calisilmasi en azindan gercek bir
ceviri etkinliginin alt yapisini olusturacak ve alt beceri olarak o6grenciye katkida
bulunacaktir. Daha 6nce birka¢ kez de belirttigimiz tizere, c¢eviri bilissel bir etkinliktir ve
s6zUnl ettigimiz zihinsel alistirmalarla 6grencinin analitik yonUntn gelisimine katk:
saglayacaktir.

Ote yandan, okuma-yazma becerileri agisindan degerlendirecek olursak, Stolze (1997:
257), ceviri slUrecinde 6grencinin kaynak metni ¢éziimlerken okuma ve anlama, erek
metni olustururken de konusma ve yazma yetisini gelistirmis olacagini vurgulamaktadir.
Buna gore, 6grenci kaynak metni ¢ozimlemeye calistigi stirecte metni okurken soz
konusu dilin yapisal niteliklerini co6zecek, soézctik dagarcigini genisletecek, sozcik
tirlerine ve s6zdizimine vakif olacak ve boylece dilin inceliklerini sezmeye baslayacaktir.
Bu noktadan hareketle, bu béliimde cevirinin ders islenisi esnasinda okuma metinlerinin
anlasilip anlasilmadigini degerlendirmek icin stirece nasil dahil edecegimizi géstermeye
calisacagiz. Bunun icin ders kitaplarindan sectigimiz okuma metinlerinden 6rneklemler
secerek s6z konusu metinlerin hangi asamalarla ¢éztimlenecegi ve erek metnin yeniden
nasil olusturulacag: konusunda bilgi vermeye calisacagiz.

Asagidaki metin 5.sinif ders kitabinda yer alan bir metindir. Ders kitabinda “My Daily
Routines” baslikli “Simple Present Tense” konusunun islendigi tinitede konuya iliskin bir
metin verilmistir.

My name is Bart Simpson. I'm 10 years old. I go to the Springfield Elementary School and
I'm in the fourth grade. Everyday I get up at seven o’clock and have a shower. Then at
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twenty past seven, I get dressed and have breakfast at twenty to eight. After breakfast, I
go to school by school bus. My first lesson starts at eight o’clock. I have lunch at the
school canteen with my friends at twelve o’clock. After lunch, I have classes until four
o’clock. I arrive home at quarter past four. I usually do my homework from half past four
to six o’clock. At eight o c’lock, I have dinner with my family and I go to bed at arround
half past nine. (English Student’s Book, 13)

Yukaridaki metinle ilgili mufredatta 6grenciden istenen metnin yalnizca okunmas: ve
hangi gtinltik rutinlerin yer aldiginmi1 bulup altini ¢izmesidir. Oysa konunun islenmesinin
ardindan metinde 6&grencilerin rahatlikla Turkceye aktarabilecegi ttmceler yer
almaktadir. Derste 6grenciye o6ncelikle kavram olarak ceviriyi anlattiktan sonra nasil
yapilacagi konusunda bilgi verilmelidir. Ogrenciye cevirinin yabanci dildeki ifadenin
kendi dilimizdeki tam anlami ya da kendi dilimizdeki bir ifadenin yabanci dildeki tam
olarak karsiligi biciminde kisaca bilgi verdikten sonra uygulamaya gecebiliriz. Ne demek
istedigimizi ve bunun nasil bir uygulama oldugunu 6grenci uygulama sirasinda daha iyi
anlayacaktir. Uygulama strecinde ceviri dersinin islenisi ile ilgili Wilss’in ( 1980: 72)
onerisini dikkate alirsak

1. Metni olusturan s6zcliklerin s6zclik, s6zdizimi, anlam bakimindan incelemek
2. Ceviri sirasinda olusabilecek sorunlar: 6ngérmek
3. Tespit edilen sorunlari goézden gecirip secenekleri degerlendirmek ve erek metni

olusturmak

4. Iki dil arasinda esdegerlik, yeterlik ve kabul edilebilirlik agisindan degerlendirme
yapmak

5. Erek metni tekrar kaynak metne aktararak bir ttr saglama yapmak, varsa hatalar:
duzeltmek

bicimindeki asamalar1 derste cok fazla karmasikliga yol agmadan ve kolaylastirarak
uygulayabiliriz. Zira, c¢eviri islemi 6grenciyi zorlamaya yonelik etkinlik degildir. Ceviriyi
derse entegre ederken o6grencinin katilimini, Uretmesini ve keyif almasini saglayarak
ceviri yetisini kazandirmaya calismak Ogretmenin oncelikli amaci olmalidir. Ayrica
burada ¢evirinin Al seviyesinde bile yapilabilecegini gérecegiz.

Tekrar metne donersek “My name is Bart Simpson.” bigimindeki ilk timcenin 5. Sinif
duzeyindeki 6grencilerin ¢cogunlukla ¢oézebilecegi kolaylikta oldugunu séyleyebiliriz. “My
name is Bart Simpson” timcesinde 6grenciye 6ncelikle soézctklerin anlamlarini sorarak
ise baslayabiliriz. My, name, is, Bart Simpson sézctiklerini tek tek sorup anlamlarini
yazdiktan sonra “benim, adim, olmak, Bart Simpson” gibi bir sonuca ulasiyoruz. Sé6z
konusu sozctkleri bir araya getirdigimizde ve anlamli bir butin haline getirmeye
calistigimizda cok zorlanmiyoruz. Bu noktada énemli olan sézciklerin anlamlarinin yani
sira 6grencinin, sézctk turlerini de ayirt edebilmesidir. Bu uygulamayla cevirinin anadile
katkis1 da ortaya cikmaktadir. Besinci sinif Turkce dersi mufredatini inceledigimizde
6grencinin henliz timcenin 6geleri konusunu gérmedigini ancak isim (ad), fiil, sifat gibi
temel sOzclk turlerini ayirt edebildigini gortiyoruz. Ceviri etkinliginde bdéylece, 6grencinin
bu konulardaki bilgisi yenilenerek pekisecek ve varsa eksikleri tamamlanacaktir. S6z
konusu tumcedeki so6zctik turlerine baktigimizda “name” sb6zciglintin ad, “is”
sbzcliglinun fiil, “Bart Simpson” so6zcUgintin 6zel ad oldugunu hatirlatiyoruz.
Ogrencinin bu tiimcede anlamlandirmaya zorlanacag tek ége “is” (to be) fiili olacaktir.
Bunu o6ngorerek bu sodzctiglin bir yargi olusturdugunu ve bir araya getirilmis s6zcik
Obeklerinin tiimce sayilabilmesi icin her tlimcenin bir yargi bildirmesi gerektigini
hatirlatarak uygulamaya devam edebiliriz. Bundan sonraki asamada “olmak” veya “dir”
biciminde aktardigimiz fiili 6grenci incelediginde so6zdizimi acisindan bir esdegerlik
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gdéremeyecektir. Bu asamada ise 6grenciye Tiirkce ile Ingilizcenin ayr: diller olduklar: icin
farkli sézdizimi kurallar (Ttirkcede Ozne-Nesne-Yiiklem; Ingilizcede Ozne-Yiiklem-Nesne)
oldugunu belirtebiliriz. 5. Sinif seviyesinde timcenin 6ge diziliminden bahsedemeyiz
ancak bu sekilde kisaca aciklayabiliriz. Onemli olanin anlamli bir blitiin olusturmak
oldugunu yineleyip tiimceyi erek metinde olusturduktan sonra 6grencilere ayni timceyi
ya oldugu gibi ya da kendi adlarini kullanarak Ingilizcede olusturmalarini istemek
yaptigimiz uygulamanin saglama bélimutint olusturacaktir.

“I'm ten years old.” bicimindeki ikinci timcede ayni asamalari uyguladigimizda “ben,
olmak, on, yil, yas/yasli/eski” gibi sézciiklerle karsilasmaktayiz. Ogrenci bu sézctiiklerle
anlaml bir tiimce olusturmaya ¢alistifinda yapilandirmaci yaklasimin da uygun gérdugu
bicimde daha o6nceki bilgilerinden yola c¢ikarak dogru sonuca ulasacaktir. Soézcuk
dizeyinde bu olusumu ele aldigimizda, “ben” sbézcliginUn ismin yerini tutan zamir;
“olmak” sozcuguntn fiil; “yil” ve “yas” so6zctiglnun ad soylu soézcikler oldugunu
goruyoruz. Bu dizilimde sorun olabilecek ya da bazi 6grencilerin kafasini karistirabilecek
tek 6ge “old” so6zcugtidur. “old” sézctigt tir olarak oncelikle sifat ve ayni zamanda “yas”
anlamina da gelmektedir. Ogrenci bu sézcligiin sézliik anlamindan yola ¢ikarsa dizilime
bir anlam veremeyecektir. Zira sozlikte karsilasacag: ilk anlam “eski, yash” olacaktir.
Bunu soyle aciklayabiliriz, bir insanin yasini sorarken kullandigimiz “How old are you?”
kalibina cevap verirken ifade ettigimiz “I'm ....years old” kalibin1 hatirlatmak 6grencinin
onbilgilerini tazeleyecek ve konunun zihninde o6rtligsmesini saglayacaktir. Bu noktada
o0grenciye her bir 6geye anlam vermek ve onun karsilifini bulmaya calismanin dogru
olmadigini, 6nemli olanin erek dilde igerigi karsilamak oldugunu vurgulamaliyiz. Bu
orneklemde 6grenci ayni zamanda soézclklerin farkli gérevlerde degisik anlamlarda ve
baglamlarda kullanilabilecegini goérecektir. Kuramsal boélimde s6zlUnU ettigimiz gibi
baslangic seviyesi i¢cin cevirinin asil amaci farkindalik olusturmak ve ceviri altyapisi
olusturmaktir.

Metinde gecen sonraki tiimce “I go to the Springfield Elementary School and I'm in the
fourth grade.” biciminde “and” baglaciyla birlestirilmis iki ayr1 timceden olusmaktadir.
Ogrenciye yardimci olmak icin éncelikle bu bilgi verilebilir. Sonrasinda “I go to the
Springfield Elementary School” timcesinde gecen sozcukler tek tek ele alindiginda
ogrenci, “Ben gitmek —ye,-ya Springfield ilkokul” biciminde bir dizilim elde edecektir. Bu
asamada so6zctuk duzeyinde “I” sdzcligu “ben” anlaminda zamir, “go” sdzcligu “gitmek”
anlaminda fiil, “school” s6zctigli “okul anlaminda ad soylu soézctkler olarak cikiyor
karsimiza. Ogrenciye ayrica bu noktada “Springfield” sézctigiiniin 6zel isim oldugu
bilgisini veriyoruz. Boylelikle 6grenci sozcik turlerini hatirlayarak kendi anadildeki
yetkinligine de olumlu anlamda getiri saglayacaktir. Ogrencinin bu tlimcenin cevirisinde
zorlanacagl konu so6zdizimidir. Turkcenin s6zdiziminin farkli oldugunu vurguladiktan
sonra yapilacak sey 6grenciden anlaml bir blittin olusturmasini istemektir. S6zdiziminin
farkli oldugunu vurgulamak da 6grencinin anadil gelisimine katk: saglayacaktir. Zira, bu
deneyim sayesinde o6grenci kendi dilinin o6zelliklerini 6grenmeye baslayacak, eksik
bilgilerini tamamlayacaktir.

“I'm in the fourth grade.” bicimindeki ikinci tiimcenin cevirisine gelince, 6grenci “ben,
olmak, icinde/-de, dérdtinci, sinif/derece” biciminde bir s6zctik topluluguna ulasacaktir.
Ceviri etkinliginde yine ad, zamir, fiil gibi s6zctk tlrlerinin tizerinde durduktan sonra
s6zdizimine gecebiliriz. Bu tiimcede de 6grencinin zorlanacagi nokta stzdizimi olacaktir.
Yavas yavas ceviri etkinligine alisan 6grenci, zamanla kendi diliyle ceviri yaptigi dil
arasindaki s6zdizimi 6zelliklerine de hakim olacak, boylelikle 6grenci, bir taraftan okuma-
yazma becerilerini gelistirecek diger taraftan bu becerilerdeki kazanimlar dinleme ve
konusma becerilerinin gelisimine de katki saglayacaktir. Bu uygulamayi da Avrupa
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Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programinmin bir metnin iceriginin baska bir dile
aktarilmas: sUrecinde esdegerlikleri ortaya koymanin Onemine yaptigi vurguya
dayandirarak aciklayabiliriz. Bunun yani sira Boztas (1996: 1), uygulamali dilbiliminin
bir dali oldugu icin c¢evirinin, dillerin ¢éziimlenmesi ve anlamin bir dilden diger dile
aktarilmas: yoluyla her iki dilin yapilarinin anlasilmasina ve uygun esdegerliklerin
bulunmasina katk: saglayacaginin altini ¢cizmektedir. Levensto (1985: 37) da bu goértise
paralel olarak dilbilgisi yapilariyla ilgili alistirma yapmanin, bilinmeyen soézctkleri
baglami icerisinde 6grenmenin, her diizeyde 6grencinin erigimini smnama ve iletisimsel
beceri imkani sunmasi agisindan son derece faydali oldugunu belirtmektedir.

6. Sonuc

Calismamizda ceviri etkinliginin bir yéntem olarak degil bir ara¢ olarak yabanci dil
derslerinde nasil kullanacagimizi ve ceviriyi dinleme, konusma, okuma ve yazma
biciminde kabul edilen doért temel becerinin yani sira derse nasil entegre edecegimizi
gostermeye calistik. Bunun icin de o6ncelikle gtiniimiize dek kullanilan yabanci dil
6grenme yontem ve yaklasimlarini inceledik; ¢evirinin bunlar arasindaki yerinin énemine
isaret ettik. Son yillarda egitimde 6grencinin aktif olarak yer almasi gerektigini ve kalici
o0grenmenin, ancak o6grencinin zihnini harekete geciren etkinliklerle saglanacagini
savunan yapilandirmaci yaklasimi temel alarak ceviri etkinliginin zihinsel bir dizi islemin
uygulandigi bir etkinlik olduguna ve dolayisiyla iki dilin c¢eviri strecinde
karsilastirilmasiyla 6grenmenin daha etkin bir bicimde gerceklesecegine vurgu yaptik.
Ote yandan ceviri isleminin, ¢ok yénli bir uygulama olmasi nedeniyle konugma ve yazma
becerilerinin gelisimine de katkida bulunacagini ve her diizeyde gerceklestirilebilir bir
etkinlik oldugunu yineledik. Bu baglamda, Milli Egitim Bakanliginin besinci siniflar i¢in
bu yil yeni degisen Ingilizce ders kitabinin okuma metinlerinden aldigimiz 6rneklerle
ceviri etkinliginin derste nasil uygulanacagini géstermeye calistik.
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