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Tiirkcenin Dil Bilgisi ve Yazim Ozellikleriyle Ilgili Karsilastig:
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Abstract

Language is the primary way of communication. Language, with its oral and written forms, maintains the liveliness from generation to
generation and brings the past and future together. Language is one of the important elements of culture. Turkish has an important place
among the world languages, because it is universal. This study was realized on the foreign students who have studied Turkish language in
Turkey. In scope of Mevlana University TOMER (Turkish Teaching Center) 2012-2013 academic year, 51 students from three different
continents and from 13 countries were exposed to a scale. This scale was prepared in triple scale system (very difficult/a little difficult/not
difficult) for students to indicate how it was difficult for them to learn Turkish grammar and spelling. Students were also asked to write a
sample sentence about their responses. With this study, foreign students studying Turkish language in Turkey expressed their problems
about the characteristics of Turkish written expressions at the end of the two semesters in TOMER. Investigation was also done according to
the country, age, graduation status; students indicated that they had difficulties in homophony, gerunds, prepositions, idioms, personal
pronouns, possessive suffixes, epenthesis, conjunctions and copula; they also indicated that they had less difficulty in basic meaning,
concrete meaning, nouns, verbs, capital letters, plural suffix, question suffix, negative suffix and elements of the sentence. By analyzing the
students’ samples, it was seen that some students gave proper samples; some students gave unrelated samples.

Keywords: Teaching Turkish Language, Foreign Students, Characteristics of Turkish Language.

Ozet

Dil, iletisimin ve anlagmanin temel aracidir. S6zI ve yazili bicimleriyle dil, kusaktan kusaga canliligini korur ve gecmisle gelecegi bir araya
getirir. Kultirin 6nemli 6gelerinden biridir. Dinya dilleri arasinda Turkge, evrensel olma 6zelligi ile 6nemli bir yere sahiptir. Bu c¢alisma,
Tirkce 6grenmek icin Tirkiye’de egitim géren yabanci dgrenciler tizerinde gerceklestirilmistir. Mevlana Universitesi TOMER (Ttirkce Ogretim
Merkezi) kapsaminda 2012-2013 egitim-6gretim déneminde 6grenimlerini stirdtiren, 3 degisik kitadan ve 13 degisik tilkeden toplam 51
ogrenciye, Turkcenin bazi dil bilgisi ve yazim konularinin baslklarini iceren ve bu basliklarin onlar1 ne kadar zorladigini belirtmeleri icin
uglt derecelendirme sistemiyle (cok zorlanirim, biraz zorlanirim, hi¢ zorlanmam) hazirlanmis bir élgek sunulmustur. Olcekte ayrica ilgili her
konuyu bir érnekle agiklamalari icin bosluk birakilmistir. Ogrenciler siralanan konu basliklarina gére ne derece zorladiklarini belirtmisler ve
uygun ornekler yazmaya calismiglardir. Yapilan bu calismayla, Tirkiye'de egitim alan yabanci égrenciler, TOMER kapsaminda aldiklan iki
donemlik Turkge egitimi sonunda, yazili anlatimlarinda Turkcenin hangi 6zelliklerine ait sorunlar yasadiklarini ortaya koymuslardir.
Ulkelere, yaslara, mezuniyet durumlarina gére de ayrica incelemenin yapildig1 calismada, 6grenciler es seslilik, fiilimsiler, edatlar, deyimler,
sahis ekleri, iyelik ekleri, Ginlti tliremesi, baglaclar, ek eylem gibi konularda daha ¢ok zorlandiklarini; gercek anlam, somut anlam, isimler,
fiiller, buiytik harflerin kullanilisi, cokluk eki, soru eki, olumsuzluk eki ve ctimlenin 6geleri gibi konularda ise daha az zorlandiklarim
belirtmislerdir. Verdikleri o6rnekler incelendiginde, Ogrencilerin bir¢ogunun konu basliklarina uygun o6rnekler yazdiklar1 ancak bazi
ogrencilerin verilen konu bashg ile ilgisiz ve tutarsiz seyler yazdiklar: goralmustiir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Yabanct Ogrenciler, Tiirkcenin Ozellikleri.

1 Bu makale, “Héna e Ploté” Beder Universitesi, Filoloji ve Egitim Fakultesi, Turk Dili ve Edebiyati
Bolumu tarafindan Arnavutluk'un baskenti Tiran’da 14-16 Kasim 2013 tarihinde diizenlenen
Uluslararasi Dil ve Edebiyat Konferansi’nda sunulan bildiri temel alinarak olusturulmustur.

2 Yrd. Dog¢. Dr. Mevlana Universitesi, e-posta: semiroglu@mevlana.edu.tr
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Giris

Dil, insanlarin anlamak-anlatmak ve dolayisiyla anlagmak icin kullandigi en mtkemmel
iletisim aracidir. Aksan’in ifadesiyle dil, “Gerek insan gerek toplum gerekse insan ve
toplumdan ayr1 distntlemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi blittin alanlarla ilgili
bulunan, ayni zamanda onlari olusturan bir kurumdur” (Aksan, 1998: 11). Dil bir iletisim
araci ve sosyal bir kurum olmanin yaninda bir ifade ve paylasim aracidir. “insanlarin
meramlarini anlatmak icin kullandiklari sesli isaret sistemidir” (Banguoglu, 1998: 10).
Ayrica dilin kultirin tasiyicist olmak gibi bir rolti vardir. “Kulttirel ve tarihi miras ancak
dil araciligiyla yeni kusaklara aktarilmaktadir. Dil, kulttrel mirasin ansiklopedisi,
hazinesi ya da sézltga gibidir” (Gaveng, 1999: 14).

Tuarkiye; tarihi, ktilttrel ve cografi 6zellikleri bakimindan diinya milletleri icin bir cazibe
merkezidir. Ttrk ktltiriint olusturan unsurlar icinde ise Turkce 6énemli bir yere sahiptir.
Dtinya milletlerinin bircogu kokli ve gelismis bir dil olan Turkceyi o6grenmeye
calismaktadir. Gerek yurt icindeki ve gerekse yurt disindaki 6gretim kurumlari, merkezler
ve Turkce oOgreten kuruluslar, yabancilara Turkcenin 6gretimini profesyonel anlamda
yurttmektedir. Bu bakimdan “Turkcenin yabanci dil olarak 6gretimi, en az ana dili olarak
o0gretimi kadar 6nemli bir konudur” (Emiroglu, 2013: 277). Son yillarda o6zellikle yurt
icinde bu y6nde buytk atilimlar géortlmektedir. “Dlinya tarihini konu edinen kitaplardaki
yeri, blylyen ekonomisi, uluslararasi iliskilerdeki dinamik yapisi ile Turkiye, dilini
o6grenme yonunde talepleri ortaya ¢cikarmakta ve beslemektedir” (Durmus, 2013: 11).

Turkgenin yabancilara 6gretimi, Kasgarh Mahmudun 11. ylzyilda yazdigi Divan-1
Lagati’t-Tark adlhi eserle baslar. Tarihsel siurecte yabancilara Turkcenin o6gretiminde
genelde sozluk turt calismalarin agirlikli oldugu ve bu eserlerde dil bilgisi ceviri
yénteminin benimsendigi goéralir (Bayraktar, 2003: 70). Turkce Ogretim Merkezi
(TOMER-Ankara Universitesi-1984) nin kurulmasiyla yabancilara Turkgenin égretimi bir
sistem kazanir. Cesitli kaynakca denemeleri ve arastirmalarda (Bayraktar, 2003; Erdem,
2009; Gocer vd., 2012; Arslan, 2012) Turke¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin tarihsel
stireci ve gelisimi ortaya konulmustur.

Koken olarak Ural-Altay dil ailesine bagli olan Turkcge, diinya dilleri arasinda yap1 yonuyle
sondan eklemeli diller grubunda yer alir. Sondan ekleme o6zelligi, s6zctik ttretmedeki
kolayligi, matematikselligi ve vurgu ozellikleriyle Turkce, 6grenilmesi kolay dillerden
biridir.

Turkeenin yabanci dil olarak 6gretimi, Gizerinde titizlikle durulmasi gereken bir konudur.
Temel dil becerilerinden olan dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi egitimlerine
yonelik olarak cesitli yaklasim, strateji, yontem, teknik, arac ve gerecler gelistirilmekte ve
dil 6gretiminde denenmektedir. Bu tlr yeniliklerden yabancilara Turke¢e 6gretiminde de
faydalanilir. Ancak Turkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde gerek programlarin gerekse
faydalanilan yontem, teknik ve materyallerin modern ve islevsel olmas1 gerektigi g6z
6ntinde bulundurulmaldir.

“Yabancilar i¢in hazirlanan Turkge 6gretim programlarinin 6grencilerin ana diline,
yasina, egitim dlzeyine ve kulttrtine gére hazirlanmis olmasi; Turkce 6gretiminde
kullanilan yontem ve materyallerin ¢cagin kosullarina uygun olmayisi ve eksikliklerinin
bulunmasi, tizerinde durulmasi gereken bir sorundur” (Goéger, 2013: 172).
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ve Yazim Ozellikleriyle Ilgili Karsilastig1 Zorluklar

Tuarkce Sozlukte “Bir dilin ses, bicim ve ctimle yapistn inceleyip kurallarint tespit eden
bilim, gramer” olarak aciklanan dil bilgisi, bir dilin yazili anlatiminda oldugu kadar so6zlt
anlatiminda da 6nemle Uzerinde durulmasi gereken ve dilin diger 6grenme alanlariyla
(dinleme, konusma, okuma ve yazma) birlikte ve uyum icinde kavratilmasi gereken bir
o0grenme alanidir. Ana dili egitiminde oldugu gibi yabanci dil olarak Turkcenin egitim
ogretiminde de dilin beceri alanlarinin birbiriyle iliskili ve birbirini tamamlar bicimde
kavratilmasi, dil bilgisinin ayr1 ve bagimsiz bir ders olarak degil, digerleriyle i¢ ice
verilmesi gerekir. Goglisin de belirttigi gibi, dil bilgisi 6gretimi; ezberden uzak,
uygulamaya ve sezdirmeye dayali, kurallar1 beceri ve aligkanlik olarak kazandirilacak
bicimde ve diger ana dili etkinlikleriyle iliskili bir sekilde yapilmalidir (Gégts, 1978: 349-
351). Sadece dil bilgisi degil, Turkcenin dil ve anlatim o6zellikleri ile belli basli yazim
kurallar1 da, benzer sekilde, diger becerilerle bir buttinlik olusturacak sekilde
o0gretilmelidir.

Dil bilgisi ve yazim o6zellikleri, 6grencilerin genellikle en cok zorluk yasadigi 6grenme
alanlaridir. Dil bilgisi, her ne kadar standartlasmissa da yazimda bazi degisimler
gozlenebilir. Ozellikle s6zlti dilin yazi dili tizerindeki etkileri dikkate alindifinda yazim,
degiskenlik gosterir. “Imla sadece Tiirkce icin degil Bat1 toplumlar icin de zaman zaman
bazi sorunlar yaratmistir” (Ozbay, 2011: 179). Tiirkcenin yazim kurallari, son zamanlarda
TDK’nin 6zverili calismalariyla standart o6zellikler géstermeye baslamis ve ilkokuldan
Universiteye Turkce oOgrenmek isteyen Ogrencilerin, her seviyeden ana dili
konusucularinin ve halkin hatta yabancilarin bile kolaylikla kurallarini 6grenebilecekleri
bir yap1 kazanmaistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirma, Tlrkee égrenmek icin Tirkiye’ye gelen ve TOMER’de aldiklar iki dénemlik (A,
B ve C kuru) Turkce egitimi sonrasinda mezun durumunda bulunan yabanci
ogrencilerin, yazili anlatimlarinda Turkcenin o6zelliklerine (dil bilgisi, dil 6zellikleri ve
yazim) ait konularda ne derece zorluk yasadiklarinmi ve farkindaliklarini tespit etmek
amaciyla yapilmistir.

Arastirmanin Onemi

Yabanci oOgrenciler ozellikle yazili anlatimlarinda buyltk sorunlar yasamaktadir.
Arastirma, yabanci 6grencilerin Turkeenin dil bilgisi, dil 6zellikleri ve yazim konularindan
hangilerinde daha ¢ok zorlandiklarini ortaya koymak ve tespit edilen bu sorunlar1 agsmak
icin cesitli 6neriler sunmak bakimindan énem tasimaktadir.

Arastirmanin Yontemi ve Uygulanisi

Calisma, nitel bir arastirma olup tarama modelindedir. Bu model, gecmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir.
“Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullar icinde var oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir” (Karasar, 2009: 77). Calismada, 6rneklem seciminde “kolay
ulasilabilir durum 6érneklemesine” (Yildirim ve Simsek, 2011: 113) bagvurulmustur.

Arastirma, asama asama su sekilde yuritilmustir. Oncelikle, arastirmaya katilan
ogrencilerin bir kismindan (32 o6grenci) “Tirkiye'de yasadiklart sorunlar ve gurbet
hayati’na iliskin duygu ve dustncelerini anlatan bir kompozisyon yazmalar: istenmistir.

International Journal of Language Academy
Volume 2/3 Autumn 2014 p. 99/119



Selim EMIROGLU

Yazilar, iki uzmandan da yardim alinarak c¢ézimlenmistir. Coztimlemede, 6grencilerin
Tarkcenin dil, dil bilgisi ve yazim 6zellikleriyle ilgili olarak, dogru veya yanlis bir bicimde
kullandiklar: konular belirlenmis ve bunlar, 6grencilere sunulacak o6lcege dahil edilmek
lizere maddeler halinde degerlendirmeye alinmistir. Céziimlemede icerik analizi teknigi
kullanilmistir. “Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi
so6zctiklerinin daha kuictik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknigi
ifade etmektedir” (Buyukoztiurk, 2012: 240).

Calismanin ikinci asamasinda, O6grencilerin yazili anlatimlarinda ortaya koyduklari
Turkcenin 6zelliklerine ait konulara, bir yil boyunca gérdukleri Turkee egitimi icinde yer
alan diger konular da dahil edilerek maddeler yeniden diizenlenmis ve Turkgenin dil, dil
bilgisi ve yazim 6zelliklerine ait konu basliklarini iceren bu maddeler, 3’Ii derecelendirme
sistemiyle (¢ok zorlanirim, biraz zorlamirim, hi¢c zorlanmam) Ogrencilere sunulmustur.
Ogrencilerden, her bir maddenin onlari ne derece zorladigini belirtmeleri ve ayrica her bir
konuyu 6rneklendirmek icin derecelendirmenin yaninda yer alan bosluga ilgili konuya ait
6rnek bir kelime veya clmle yazmalar1 istenmistir. Boylece Ogrencilerin yaptiklari
derecelendirmelerle verdikleri érneklerin tutarlihi@ smanmistir. Ogrenci gériisleri frekans
olarak calismada yansitilmig, bazi degerlendirmeler frekans ve ytizde olarak verilmistir.
Ayrica dgrencilere ait gériisler, kodlar biciminde belirtilmistir (0.1: Ogrenci).

Calismanin glivenirligi acisindan uzmanlardan gértis alinmistir. Uzmanlar, 6grencilerin
iki dénem boyunca, 6lcege dahil edilen tim konular1 gérdukleri ve bunlarla ilgili olarak
derslerde cesitli uygulamalar yaptiklarini dikkate alarak s6zti edilen konu basliklarinin
uygun olduguna karar vermislerdir.

Arastirmanin uygulamasi yaklasik bir saat sirmustir. Arastirmaci, calismanin basinda,
anlasilmasi zor olan birka¢ konuya aciklik getirmis, 6grencilere derecelendirmeyi ve
orneklemeleri nasil gerceklestireceklerini belirtmistir. Arastirmaya katilan yabanci
ogrencilerin tamaminin, calismanin derecelendirme kismini eksiksiz bir sekilde
doldurduklar: ancak birkag¢inin belirtilen maddeye iliskin olarak érnek kelime veya ctimle
yazmadiklar: goralmustir.

Sinirliliklar

Arastirmada, Turkgenin dil, dil bilgisi ve yazim 6zelliklerine ait olarak 6grencilere sunulan
konu basliklar sinirlandirilmistir. Buna sebep, yabanct 6grencilerin bir yil stiren Turkce
hazirhik stirecinde almis olduklari konularin bilinmesidir. Ancak sinirlandirma, yabanci
ogrencilerin sadece aldiklar1 Turkcge egitimi sirasinda karsilastiklari konular tizerinden
yapilmamis, yukarida s6zu edildigi gibi, arastirmanin basinda 6grencilere yaptirilan yazili
anlatim calismasiyla ortaya cikan konu basliklar: da dikkate alinarak gerceklestirilmistir.
Buna gore oOgrencilerin tam olarak hakim olamadiklar1 veya kullanmadiklar1 konulara
dlcekte yer verilmemistir. Ornegin, sézctiklerin gercek ve mecaz anlami bir madde olarak
ogrencilere sorulmustur. Ancak dilde yasanan anlam genislemesi, anlam iyilesmesi, gtizel
adlandirma, dolaylama vb. konular ele alinmamistir. Bunun gibi, sézctuk turleri sadece
konu basliklar: itibariyle (sifatlar, edatlar, baglaclar vb.) birer maddeye dénusturilmus,
sozcuk turlerinin kendi icindeki alt basliklari veya cesitleri 6lcekte yer almamuistir.
Ogrencinin, sifatlarin onu ne derece (¢ok zorlanirim, biraz zorlanirim, hic zorlanmam)
zorladigini belirttikten sonra sifatlara iliskin olarak verecegi uygun bir 6rnek, hangi sifat
tirtine (niteleme veya belirtme sifati) ait olursa olsun dogru kabul edilmistir. Diger dil
bilgisi ve yazim konular1 da sinirlandirilmistir.
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ve Yazim Ozellikleriyle Ilgili Karsilastig1 Zorluklar

Katilimcilar

3 degisik kitadan ve 13 degisik tlkeden toplam 51 6grencinin katildigi calismada
O6grencilere ait bilgiler asagida tablolar halinde verilmistir:

Tablo 1. Ogrencilerin cinsiyete gére oranlart

Ulke Kiz Erkek Toplam Yiizde (%)
Afganistan 1 1 2
Arnavutluk 1 1 2
Gine 4 4 8
Hindistan 1 24 25 48
Kazakistan 2 2 4
Kenya 2 2 4
Madagaskar 1 1 2
Moritanya 1 4 S 10
Pakistan 2 2 4
Suriye 1 1 2
Tayland 1 1 2
Turkmenistan 2 2 4
Zambiya 4 4 8
Toplam 9 42 51 100

Tablo 1’e gore, arastirmaya katilan 6grencilerin 9’u kiz 42’si erkektir. Erkek 6grencilerin
sayica fazla oldugu goérulur. Ayrica bazi tlkelerden gelen 6grenciler icinde ya kiz ya da
erkek O6grenci bulunmamaktadir. Bu nedenle calismada cinsiyet faktértintin etkisi
dikkate alinmamistir. Arastirmaya katilan oOgrencilerin % 48’ini Hindistan’dan gelen
o6grenciler olusturmaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin mezun olduklar: egitim kademelerine gére oranlart

Ulke Lise Universite  Yiiksek Lisans Doktora Toplam
Afganistan 1
Arnavutluk

Gine
Hindistan
Kazakistan

Kenya
Madagaskar 1
Moritanya
Pakistan
Suriye
Tayland
Turkmenistan
Zambiya

Toplam 14 7 1
Yiizde (%) % 57 % 27 % 14 % 2 % 100

11 7 1

N|—=[OVh,|—
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N
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Tablo 2’ye bakildiginda o6grencilerin degisik egitim kademelerinden mezun olduklar:
gorulur. Ogrencilerin agirlikh bir kismini (% 57) lise mezunlarn olusturur.

Tablo 3. Ogrencilerin yasa gére oranlart

Ulke 17 18 19 20 21 22 23 24 25+ Toplam
Afganistan 1 1
Arnavutluk 1 1
Gine 2 1 1 4
Hindistan 4 2 6 2 5 6 25
Kazakistan 1 1 2
Kenya 1 1 2
Madagaskar 1 1
Moritanya 3 1 1 S
Pakistan 1 1 2
Suriye 1 1
Tayland 1 1
Tuarkmenistan 2 2
Zambiya 3 1 4
Toplam 2 7 12 4 4 7 2 6 7 51
Yiizde (%) %4 % % %8 %8 % %4 % % 14 % 100
14 24 14 12

Tablo 3’te goruldtgn gibi ¢alismaya katilan ve en az lise mezunu olan 6grencilerin yas
araligr 17-25+°dir. Katillmcilar icinden 19 yasindaki 6grencilerin agirlikli bir oran (% 24)
olusturdugu goérulur.

Bulgular ve Tartisma

Bu boélumde arastirmada elde edilen bulgular ile bulgularin incelenmesi ve
degerlendirilmesi yer almaktadir. Arastirmada o6grencilere sunulan konular su ana
basliklar altinda siniflandirilmistir:

1. Sézclikte Anlam ve Anlam iliskileri
2. Sozcuk Turleri ve So6zcuk Gruplar:
3. Ekler

4. Camle

5. Ses Bilgisi

6. Yazim Ozellikleri

Bu ana basliklara ait konular tablolarda verilmistir.
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ve Yazim Ozellikleriyle Ilgili Karsilastig1 Zorluklar

1. Sozciikte Anlam ve Anlam iliskileri

Turkee egitimi alan 51 yabanci 6grenci, Turkcenin sézciikte anlam ve anlam iliskilerini
yansitan 7 konuda ne kadar zorlandiklarini belirtip ilgili konuyu érneklendiren bir kelime
veya cumle yazmislardir. S6z konusu 6grenci gortslerinin sayisal degerleriyle 6grencilere
ait hatasiz 6rnekler asagida tablo halinde verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin sézciikte anlam ve anlam iliskilerine dair gériisleri

Konular Cok Biraz Hic Ornek kelime/ciimle
Zorlanirim  Zorlanirim Zorlanmam
Gercek 2 2 47 Ben annemi severim.
Anlam ©.9)
Mecaz 4 9 38 Birden arkadasina
Anlam patladi. (0. 35)
Somut - 1 50 Topu bana at! (0. 15)
Anlam
Soyut 7 ) 39 Dtin gece rtiya
Anlam gérmedim. (0. 48)
Zit Anlam 4 4 43 Eski ve yeni
ayakkabilari var. (O.
50)
Es Anlam ) 6 40 Soruya cevap verdi,
vanit verdi. (0. 6)
Es Seslilik 15 18 18 Gl gibi, ytiztine

guldi. (0. 13)

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin tamamimin derecelendirmede
bulundugu ancak birkac¢inin 6rnek yazmadigi goértilmustir. Sozclikte anlam ve anlam
iligkileri konusunda genel bir degerlendirme yapilacak olursa 6grencilerin,
derecelendirmede bulunduklar1 gibi, es seslilik disinda, belirtilen konularda c¢ok
zorlanmadiklar1 goérultir. Bu yargiy1 6zellikle yazmis olduklar: érnekler desteklemektedir.
Orneklerde égrencilerin yazim yanlhiglar degistiriimeden yansitilmistir.

Ogrenciler, gercek, mecaz, somut, soyut, es ve zit anlam konusunu iyi anlamislardir.
Verilen oOrnekler yapilan derecelendirmeyle tutarhidir. Hi¢c 2zorlanmadigint belirten
o6grenciler kadar biraz zorlaninm diyen Ogrencilerin de hemen hemen hatasiz 6rnekler
verdigi géralmustur.

“Bugrtin cok doluym, yarin gel.” (O. 20) “Drisunceleri hep iyi.” (O. 44)
“Cok hayal kurma!” (0. 11) “Hem sevinir, hem tiziiliir.” (O. 8)

Es seslilik konusunda 6&grencilerin, Turkcenin Ozellikleri itibariyle farkindaliklari,
calismaya yansimistir. Ogrencilerin % 35’i hic zorlanmadigini veya biraz zorlandigini, %
30’u ise c¢ok zorlandigini belirtmistir. Verdikleri ornekler bu oranlarla tutarlilik
gostermektedir.

“Ellerini ytkadi.” (0. 30) “Kosmak istiyor.” (0. 23) “Karaya ctkti, kas karadir.” (0. 33)
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Sozciukte anlam ve anlam iliskileri yontiyle tlkelere gore bir degerlendirme yapildiginda,
genel olarak Afrikali 6grencilerin (6zellikle Gine, Madagaskar, Moritanya) yazim
hatalarinin daha fazla oldugu, es sesli sdzctikleri anlamadiklar: géralmusttr. Arnavutluk,
Tuarkmenistan ve Suriye’den gelen oOgrencilerin bu baslik altinda derecelendirme ve
orneklemelerinin oldukca tutarhh ve verdikleri 6rneklerin basarili oldugu goéralmustar.
Hindistanh 6grenciler daha c¢ok soyut anlam, mecaz anlam ve es sesli sézctiklerde hata
yapmislar ve yaptiklar: derecelendirmeyle értiismeyen érnekler yazmislardir.

Yas faktértine bagl olarak bir degerlendirme yapildiginda yasi ilerlemis 6grencilerin daha
basarili olduklar1 yéntnde bir bulguya ulasilamamis aksine 17, 18 ve 19 yaslarindaki
ogrencilerin daha basarili 6rnekler verdikleri ve derecelendirmelerinin tutarli oldugu
gortilmustur.

Egitim durumu bakimindan ise lise ve lisans mezunlarinin daha basarili olduklar:
gortilmustir. Doktora mezunu olan Ogrencinin, lise mezunlarinin ortalamasinin da
altinda kaldigi, cevaplarinin tutarsiz ve basarisiz oldugu belirlenmistir.

2. Sozciik Tiirleri ve S6zciik Gruplar:1

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda karsilastig1 ézellikler icinde sézctik turleri en fazla yer
tutar. Bu bashk altinda sézctik turleriyle (isim, sifat, fiil vb.) s6zctik gruplarindan deyim,
atasézii, ikileme ve yansima sézciiklere yer verilmistir. Ogrenciler, sézciik tiirlerinin
detaylarina girmeden, belirtilen sézctik turlerinin onlari ne derece zorladigini isaretleyip
bir 6rnekle gortslerini ortaya koymuslardir. Bu baslik altinda 13 konu bulunmaktadir.
Sozcuk turleriyle ilgili 6grenci gortislerinin sayisal degerleri ve 6grencilere ait hatasiz
ornekler asagida tablo halinde verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin sézciik tiirleri ve sézciik gruplarina dair gériisleri

Konular Cok Biraz Hic Ornek kelime/ciimle
Zorlanirim  Zorlanirim  Zorlanmam

Isimler 1 3 47 Ben cayi severim. (0. 4)
Sifatlar 6 S 40 Yeni elbiseler aldi. (0. 33)
Fiiller - 5 46 Derse yetis (0. 44)

Fiilimsiler 13 6 32 Erken yatan erken kalkar.

(6. 22)
Zamirler 7 9 35 Cevabi sen biliyorsun. (O.
13)

Zarflar 5 - 46 Iyice temizledi. (0. 45)
Edatlar 18 8 25 Adam gibi adam (0. 48)
Baglaclar 12 12 27 Guizel ve iyi huylu (0. 37)
Unlemler 4 16 31 Al Ne diyorsun. (0. 25)
Ikilemeler 14 15 22 Seve seve yaparim. (0. 50)
Yansimalar 15 17 19 Siril siril akiyor. (0. 6)
Deyimler 18 10 23 Cok cani yandi. (0. 19)
Atasozleri 15 15 21 Dost ac1 séyler. (0. 27)

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin tamamimin derecelendirmede
bulundugu ancak birkacinin 6rnek yazmadigi gorulmustir. Soézcuk turleri ve sozclik
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gruplart konusunda o6ncelikle genel bir degerlendirme yapilacak olursa oOgrencilerin,
yaptiklar1 derecelendirmeyle tutarli 6rnekler verdikleri ancak cok fazla yazim hatasi
yaptiklar1 dikkati ceker. Ogrencilerin isim, fiil, sifat, zamir, tinlem ve zarfi iyi anlamis
olduklari, bu konularda basarili 6rnekler yazdiklan tespit edilmistir. Ogrencilerin fiilimsi,
edat, baglac, deyim, yansima ve ikilemelerde, yaptiklar1 degerlendirmeyle ortlismeyen
uygunsuz ve basarisiz Ornekler verdikleri ve c¢ok fazla yazim hatas1 yaptiklar:
gortulmustiur. Atasoézlerinde ise Ogrenciler, yaptiklari derecelendirmenin tersine daha
basarili érnekler vermislerdir. Ogrencilerin atasézlerindeki basarisi, derste duyup
ezberlemis olduklar: bir atas6ztinti yazmalariyla aciklanabilir.

“Damliya damliya gél olur.” (0. 31) “Yalancinin mumu yatsaya kadar yanar.” (0. 46)

Calismada o6grencilerin, isim, fiil, sifat, zamir, tinlem, zarf ve atasoézleri bicimindeki genel
konu basliklart icin dogru o6rnekler verdikleri, detaylarina girilmeden sunulan sézctik
tlirleri veya sdzclik gruplarini konu olarak bildikleri anlasilmistir. Ogrenciler, genel olarak
bu konulara iliskin 6rnek bulmakta zorlanmamaislardir.

“Akuli insanlar severim.” (0. 44) “Gérdiim onu.” (0. 1)
“Yurda diin gittim.” (O. 7)” “Hamza kos.” (0. 14)
“Hey, cocuk!” (0. 18) “Sabrin sonu selamet” (0. 2)

Edat, bagla¢ ve fiilimsilerde o6grencilerin bazi sorunlar yasadig gérualmustur.
Derecelendirmede genel olarak biraz zorlandiklarini veya hi¢c zorlanmadiklari
belirtmelerine ragmen verdikleri 6rneklerin bircogunun tutarsiz ve hatali oldugu ortaya
cikmastir.

“Ev kadar genis” (0. 18) “Severim ancak onu.” (0. 33)
“Cok nefisler” (0. 49)” “Bilgi gibi gtizel.” (0. 24)

Ogrencilerin bazi ikilemeleri yanhs yazdiklar1 gériilmuistiir. Ancak genel olarak érnekler
dogru ve yapilan derecelendirmeyle tutarhdir.

“Iyi tatl bir yemek” (O. 9) “Kotii kétii bakma” (0. 15)

Yansima sozcukleri 6grencilerin bazilarinin anlamadig gortilmustir. Yansima sézcuklerle
ilgili olarak ortaya c¢ikan derecelendirmede 6grencilerin % 37’si hi¢ zorlanmam, % 33’0
biraz zorlanirnm ve % 30’u ise ¢ok zorlanirum derecesini isaretlemistir. Verdikleri 6rnekler
incelendiginde yansima soézctiklerin diger konu baslklarina gére, konuyla verilen 6rnek
iliskisi baglaminda, tutarsiz oldugu goértlmuistir. Cogunlugunun yanlhs veya farkl bir
konuya (tinlem, sifat, ikileme vb.) dair 6rnek verdigi tespit edilen yansima sézcuiiklerin,
yapilan derecelendirmeyle iliskisiz oldugu belirtilebilir.

“Hey, deye bagurdi.” (0. 11) “Cok, caim acidi.” (0. 23)
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Ogrencilerin % 35’i deyimler konusunda cok zorlandigini belirtmistir. Deyimler konusuna
o6rnek bulmada 6grencilerin sikinti yasadiklar1 ve bircok 6grencinin bu konuya o6rnek
bulamadig1 gértilmustir. Deyimler, 6grencilerin 6rnek yazmak bakimindan calismada en
fazla bos biraktiklari konu basliklarindan biridir. Yazim hatalarina ragmen dogru
orneklerin oldugu da gérilmektedir.

“Keseyi agzt acmak” (0. 20) “Dogru séyliyeni kofmak” (0. 45)

Ogrenciler, fiilimsilerle ilgili olarak % 63 hic zorlanmam, % 12 biraz zorlanirim ve % 25 cok
zorlantrim  biciminde gortis belirtmislerdir. Her ne kadar fiilimsilerin cesitleri
sorulmamissa da Ogrencilerin yazdiklar1 6rneklerin yaptiklari derecelendirmeden uzak
oldugu ve bircok yazim hatas: icerdigi ortaya cikmistir. Asagida dogru ve yanlis 6rnekler
bir aradadir:

“Arabay kosarken” (0. 5) “Gérmiis adam var.” (0. 48)
“Yemek yemis vakti” (O. 36) “Kutuyu acinca sasdi.” (0. 30)
“Gérmek, sevmek her sey.” (0. 13)

Soézcuk turleri yonuyle tilkelere gore genel bir degerlendirme yapildiginda isim, fiil, sifat,
zamir, Unlem ve zarf icin Ulke farki gbézetmeksizin o6grencilerin basarili oldugu
gorulmuistir. Fiilimsilerde Hindistanh 6grencilerin diger 6grencilere gére daha basarisiz
oldugu ortaya cikmistir. Afrikali 6grencilerin (6zellikle Zambiya ve Moritanya) yazim
hatalarinin daha fazla oldugu, fiilimsiler ve baglacglarda en fazla yanhs 6rnegi verdikleri
dikkati cekmistir. Arnavutluk, Turkmenistan, Afganistan ve Kazakistan’dan gelen
ogrencilerin soézclik tlrleri ve sézctik gruplar: bashg altindaki konularda derecelendirme
ve oOrneklemelerinin oldukc¢a tutarli oldugu ve verdikleri 6rneklerin konuyu basariyla
yansittigi belirlenmistir. Tayland ve Madagaskar’dan gelen 6grencilerinse hemen hemen
her konuda basarisiz 6rnekler verdikleri ve yazili anlatimlarinin hatalarla dolu oldugu
tespit edilmistir. Ayrica ikilemelerde Afrikali 6grencilerin, yansima soézctklerde de
Hindistanh 6grencilerin tutarsiz 6rnekler verdikleri gérilmustiir. Deyimler ise 6grencilerin
hem yazim hem de dogru 6rnek bakimindan en fazla hata yaptiklari konu bashgi
olmustur.

Yas faktértine bagh olarak genel bir degerlendirme yapildiginda 18, 19 ve 20 yaslarindaki
o6grencilerin daha basarili 6rnekler verdikleri ve derecelendirmelerinin tutarli oldugu
gorulmustur.

Egitim durumu bakimindan da lise ve lisans mezunlarinin daha basarili olduklari
gorulmustuar.

3. Ekler

Ekler bashigi altinda, 6grencilerin bir yillik Turkce hazirlik strecinde daha fazla
karsilastiklar1 ve Tlrkcede 6n plana cikan ekler esas alinmistir. Yapim ekleri yénuyle
Ogrencilerin yetersizligi bilindigi icin sadece cekim eklerine calismada yer verilmistir.
Cekim ekleri kendi icinde isim cekim ekleri ve fiil cekim ekleri olarak ayrilmistir. Isim
cekim ekleri cokluk, iyelik ve durum ekleri; fiil cekim ekleri ise olumsuzluk, zaman ve
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sahis ekleri olarak yer almistir. Ayrica soru eki ile ek fiil, hem isim hem de fiil cekiminde
gortilmesi bakimindan yer almistir. Bu bélimde 8 konu bulunmaktadir. Eklerle ilgili
O6grenci gorlUslerinin sayisal degerleri ve Ogrencilere ait hatasiz 6rnekler asagida tablo
halinde verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin eklere dair gériisleri

Konular Cok Biraz Hig¢ Ornek kelime/ciimle
Zorlanirim  Zorlanirim  Zorlanmam
Cokluk eki - 2 49 Parlak ayakkabilar (O.
38)
Iyelik ekleri 12 13 26 Kitabin gtizel (0. 23)
Durum ekleri 4 9 38 Evde oturuyor.
Olumsuzluk 9 8 34 Gormedi (O. 34)
eki
Zaman ekleri 7 11 33 Kosuyorum. (0. 49)
Sahis ekleri 7 12 32 Corba severim. (0. 1)
Soru eki 5 4 42 Kostu mu? (0. 3), giizel
mi? (0. 40)
Ek fiil 15 10 26 Hayrandim. (O. 42),

bitirmisti (0. 6)

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin eksiksiz bir bicimde
derecelendirmede bulundugu ancak birkac¢inin 6érnek yazmadig goértlmusttr. Ekler
konusunda o6ncelikle genel bir degerlendirme yapilacak olursa o6grencilerin, yaptiklari
derecelendirmeyle tutarli ornekler verdikleri ortaya cikar. Turkcede ekler genel bir
siniflandirmayla fiil ¢ekim ekleri, isim ¢ekim ekleri ve yapim ekleri olarak ele alinabilir.
Ancak bu calismada yapim ekleri konusundaki yetersizlikler nedeniyle, Ttrkce egitimi
alan yabanci o6grencilere cekim ekleri sorulmustur. Bu eklerden c¢okluk, soru ve
olumsuzluk ekinin 6grenciler tarafindan anlasildig: ortaya ¢cikmistir. Sahis, durum, iyelik
ve zaman ekleri ile ek fiilin birbirine karistirildig1 tespit edilmistir. Bu eklere verilen
orneklerin eksik oldugu dikkati ¢ekmektedir. Ogrencilerin yaptigi derecelendirme ile
verdikleri 6rnek bakimindan en fazla tutarsizlik ise ek fiilde gériilmustiir. Ogrencilerin ek
fiilde zorlandiklar: ortaya cikmistir.

Tabloya bakildiginda gortlecegi gibi, 6grenciler, cokluk eki (% 96), soru eki (% 82) ve
olumsuzluk eki (% 67) nin kendilerini, agirlikli olarak, hi¢c zorlamadigin belirtmislerdir.
Verdikleri 6rnekler de goruisleriyle tutarhdir.

“Giizeller gérdiim.” (O. 6) “Yeni mi aldin?” (0. 16) “Seni segcmedi.” (0. 18)

Ogrencilerin sahis ekleri ve iyelik eklerine ait verdikleri érneklerin, genel olarak, yaptiklar
derecelendirmeyle herhangi bir ilgisi bulunmamaktadir. Clinkti buytk bir oranda bu
ekleri birbirine karistirmislar ve dogru olarak érneklendirememislerdir.

“Yemek sevim” (0. 12) “Kalemin king” (0. 50) “Bilmezsiler” (0. 34)
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Ek fiil ise 6grencilerin derecelendirmede de belirttikleri gibi (% 51 hi¢ zorlanmam, % 20
biraz zorlanirim ve % 29 cok zorlanirim) zorlandiklar: bir konudur. Verdikleri 6rneklerin
bir¢cogunun konudan uzak oldugu gérilmustir.

“Tatile ¢ikar.” (0. 21)  “Gértiriim.” (0. 8) “Seversiz” (0. 43)” “Uyudu” (0. 48)

Bircok harf ve yazim hatasinin gértildtigti 6rneklerde 6grencilerin durum eklerinden daha
cok bulunma ve ayrilma durumunu daha iyi kavradiklar: ortaya c¢cikmistir. Vasita, esitlik
ve ilgi durumuna ise o6rnek verilmemistir. Hal eklerinin 6gretimi Uzerine O6gretmen
goruslerinin alindigl nitel bir arastirmada (Melanlioglu, 2012) belirtildigi gibi, 6grencilerin
durum ekleriyle ilgili yasadiklar1 sorunlar, uygulama sayisinin artirilmas: ve
somutlastirmalarla c¢o6zuilebilir. Asagida durum eklerine iligkin Ogrencilerin dogru ve
yanlis 6rnekleri yer almaktadir.

“Koltukda oturuyor.” (0. 47) “Bugrtin evi kaldi.” (0. 32)
“Yatakdan ctkmadim.” (0. 15) “Kaldinmdan yiirtir.” (0. 18)
“Agaca kalkt.” (0. 18) “Okul gitti.” (0. 43)

Ogrencilerin basit zamanl eylem cekimlerinden haber kiplerinde basarili olduklar1 ancak
dilek kiplerinde daha az basari gosterdikleri sonucu ortaya c¢ikmistir. Zaman eklerini
genel olarak zorlanmadiklar1 konular icinde degerlendiren 6grenciler, gorislerini
dogrulayacak ornekler verebilmislerdir. Ancak dilek-sart kipleri icin 6rneklerde bunu
yansitamamislardir. Istek kipi disinda butiin zaman ve bicim eklerine 6rnek
verebilmislerdir. Asagida dogru ve yanlis 6rnekler bir aradadir:

“Yurda gidecegim.” (0. 12) “Ayagt kumus” (0. 15)
“Her seyi bilir.” (0. 34) “Camu agdi.” (O. 40)
“Odev yapwyor.” (0. 17) “Bunu bilmise” (0. 16)
“Erken kalgmaliyim.” (0. 25) “Oraya otur.” (0. 9)

Ogrencilerin yazdiklar arasinda birlesik zamanl eylem cekimlerine iliskin érnekler de yer
almastir.

“Anladisa yapar.” (0. 28) “Calismusdi.” (0. 35)

Ekler yontuyle tulkelere gore genel bir degerlendirme yapildiginda cokluk, soru ve
olumsuzluk ekinde 6grencilerin bircogunun basarili oldugu gorultr. Ancak Afrikali
o6grencilerin, agirlikli olarak, cokluk ekini Unld uyumu goézetmeden kullandiklar:
(yanlisler) dikkati ceker. Ekler icinde en zor konu olan ek fiilde Arnavutluk,
Tuarkmenistan, Pakistan ve Kenyali 6grencilerin daha basarili olduklar: ortaya c¢ikmistir.
Sahis ekleri ve iyelik eklerini en cok Hindistanli 6grencilerin birbirine karistirdiklar
gortilmustir. Durum ve zaman eklerinde ise genel olarak basarili 6rnekler verildigi ortaya
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cikmistir. Ek fiil ise gerek isim ve gerekse fiil cekimi bakimindan 6grencilerin oldukc¢a
zorlandig1 bir konu olarak gértilmektedir.

Yas faktértine bagh olarak genel bir degerlendirme yapildiginda 18, 19, 20 ve 21
yaslarindaki 6grencilerin daha basarili érnekler verdikleri ve derecelendirmelerinin tutarh
oldugu anlasilmistir.

Egitim durumu bakimindan da lise ve lisans mezunlarinin daha basarili olduklar:
gorulmustir.

4. Ciimle

Cumle Ust bashg altinda sadece ciimlenin 6geleri konu olarak 6grencilere yoneltilmistir.
Cumlenin yapisal veya anlam o6zelliklerine deginilmemis sadece 06geleri Uzerinde
durulmustur. Cumlenin 6geleriyle ilgili 6grenci goruslerinin sayisal degerleri ve
O6grencilere ait hatasiz bir 6rnek asagida tablo halinde verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin ciimleye dair gériisleri

Konular Cok Biraz Hic Ornek kelime/ciimle
Zorlanirim Zorlanirim  Zorlanmam
Ctimlenin 8 8 35 Ahmet kapiyi act1 (0. 17)
ogeleri
Ozne/Nesne/Yiiklem

Turkcede yuklemin ctimlenin sonunda, 6znenin ctmlenin basinda bulundugu kuralini
kavrayan oOgrenciler, cimlenin 6geleri konusunda % 69 oraninda hi¢ zorlanmadiklarin
belirtmislerdir. Verilen 6rnek ctimleler her ne kadar basit olsa da bircogu dogrudur.

“Eve yrirtiyerek gitti (0. 9) “Sana yalan séyledim.” (0. 38)
(tiimle¢-ttimlec-ytiklem) (tiimleg-tiimlec-ytiklem)

“Ben seni seviyorum.” (0. 6)

(6zne-tiimle¢-ytiklem)

Clumlenin 6geleri yontiyle tilkeler arasinda ¢ok buytk bir fark olusmamistir. Ttrkcenin
genel kuralini (0. T. Y.) kavrayan 6grencilerin basit ctimlelerle konuyu érneklendirmeye
calistiklar: géralmustur.

Yas ve egitim kademelerine gore de bliytik oranda bir fark olugsmamaistir.
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5. Ses Bilgisi

Ses bilgisi bashg altinda 6grencilere 8 konu sunulmustur. Ses bilgisiyle ilgili 6grenci
goruslerinin sayisal degerleri ve 6grencilere ait hatasiz 6rnekler asagida tablo halinde
verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin ses bilgisine dair gértisleri

Konular Cok Biraz Hic Ornek
Zorlanirim Zorlanirim Zorlanmam kelime/ciimle
Buytk Gnld uyumu 14 12 25 Soru (0. 19)
Kiictik Ginlii uyumu 19 22 10 Konu (0. 23)
Unla daralmasi 24 20 7 Anliyor (0. 22)
Unlt diismesi 16 15 20 -
Unli tiremesi 28 14 9 Fikir (0. 34)
Unstiz benzesmesi 18 19 14 Ayakta (0. 28)
Unstiz diismesi 25 24 2 -
Unstiz tiiremesi 25 25 1 -

Tablo 8 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogrencilerin eksiksiz bir bicimde
derecelendirmede bulundugu ancak birkac¢inin érnek vermedigi goértiilmustir. Genel bir
degerlendirme yapilacak olursa Ogrencilerin en fazla zorlandigi konularin ses bilgisi
konulari oldugu anlasilir. Hem derecelendirmede hem de verilen 6rneklerde bu durum
acik bir sekilde gérulmektedir. Ogrenciler, Turkcenin ses ozellikleri ve dildeki ses
olaylarini konu bashgindan c¢ikaramadiklar: gibi verdikleri érneklerle de blytk oranda
tutarsiz degerlendirmelerde bulunmuslardir.

Tabloya bakildiginda 6grencilerin, neredeyse tim konularda hi¢ zorlanmam derecesini
daha az tercih ettikleri goruliir. Ozellikle inlti daralmasi, Ginlti diismesi, instiz diismesi
ve Uinslz tiremesini anlamadiklar: ve bu konulara ait 6érnek veremedikleri géralmusttr.
Ogrencilerin verdigi cevaplar icinde inlti diismesi, tinstiz diismesi ve {insliz tiiremesine
hatasiz bir 6rnek bulunamamastir.

“Geleyor” (0. 12) “Omiird” (0. 27) “Oniicii” (0. 19) “Fuyarda” (0. 35)

Ogrencilerin Uinstiz benzesmesi ve 1inli tiiremesine birkac dogru érnek bulabildikleri
ancak genel olarak verilen 6rneklerin konudan uzak seyler oldugu gértlmustur.

“Catita” (0. 40) “Dolapta” (O. 41) “Sehir” (0. 47) “Kayit” (0. 36)

Turkcenin temel kurallarindan olan buytk ve kictk tinli uyumunu 6grencilerin az ¢ok
anladiklar1 ancak verdikleri 6érneklere bunu yansitamadiklar: ortaya ¢cikmaistir.

“Kumas” (0. 5) “Ayakkabt” (0. 39) “Tiren” (0. 17)

“Hasta” (0. 25) “Canli” (0. 33) “Koyun” (0. 47)
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Ses bilgisi yonuyle tlkelere gore genel bir degerlendirme yapildiginda btytk ve ktctk
Unlt uyumuyla Utnstz benzesmesinin temel kurallar olarak az cok bilindigi ancak
Turkcede yasanan Unlt tiremesi, inlt diismesi, tGnstz tiremesi, instiz dlismesi ve Gnlt
daralmas: hadiselerinin anlasilmadigr ortaya cikmistir. Arnavutluk, Tdrkmenistan,
Pakistan ve Afganistanli 6grencilerin daha basarili olduklar1 goéralmusttr. Afrikali
o6grencilerle Hindistanhh 6grencilerin ses bilgisinde cok fazla hata yaptiklar: ve verdikleri
o6rneklerin hemen hemen tamaminin konudan uzak seyler oldugu tespit edilmistir.

Yas faktériine bagl olarak genel bir degerlendirme yapildiginda 18, 19 ve 20 yaslarindaki
ogrencilerin daha basarili 6rnekler verdikleri ve derecelendirmelerinin tutarli oldugu
anlasilmistir.

Egitim durumu bakimindan da lise ve lisans mezunlarinin daha basarili olduklar
gorulmustur.

6. Yazim Ozellikleri

Calismada Turkcede 6n plana cikan belli bash yazim 6zellikleri ele alinmistir. Ogrencilerin
yazili anlatimlarinda sikca karsilastiklar1 ve kullandiklar: konular belirlenmis ve bunlar
Olcekte o6grencilere yoneltilmistir. Yazim 6zellikleri bashigi altinda 7 konu bulunmaktadir.
Yazim 6zellikleriyle ilgili 6grenci gortislerinin sayisal degerleri ve 6grencilere ait hatasiz
ornekler asagida tablo halinde verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin yazim ézelliklerine dair gériisleri

Konular Cok Biraz Hic Ornek
Zorlanirim Zorlanirim Zorlanmam kelime/ciimle
Buyuk Harflerin 2 3 46 Turkiye’de Atattirk
Kullanilis1 énemli bir insan (O.
12)
Birlesik Kelimelerin 7 12 32 Birkag gtn (0. 29)
Yazimi
Sayilarin Yazilis: 4 9 38 Saat on birde (0. 17)
Duizeltme Isareti 8 14 29 Kagit (0. 48)
Satir Sonunda 2 3 46 Ayagi-
Kelimelerin n1 (0. 29)
Boltinmesi
-de baglacinin yazimi 9 14 28 Onu da 6zledim. (O.
6)
-ki baglacinin yazimi 6 15 30 Diyorsun ki (0. 9)

Tablo 9 incelendiginde, arastirmaya katilan o0grencilerin eksiksiz bir bicimde
derecelendirmede bulundugu ancak birkacinin 6rnek vermedigi gortlmusttir. Genel bir
degerlendirme yapilacak olursa 6grencilerin yazili anlatimlarinda bu 6zelliklerle ilgili bazi
bilgilere sahip olduklar1 ve bunlar1 kullandiklari ancak verdikleri 6rneklerde konulara
tam olarak hakim olamadiklari ortaya cikmistir. Buytk harflerin kullanimini 6zel
isimlerin yazilis1 dtzeyinde kavradiklari, birlesik kelimelerden birkacini ezberledikleri,
sayllarin yaziminda basarisiz olduklari, diizeltme isaretini kavrayamadiklari, satir
sonunda kelimelerin bélinmesi kuralini uygulamadiklari, de ve ki baglaclarinin yazimini
ise bilmedikleri géralmustir.
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% 90’mn1in hi¢ zorlanmam, % 6’sinin biraz zorlanirim, % 4intin ¢ok zorlanirim bi¢ciminde
gOrltis belirttigi satir sonunda kelimelerin boélinmesi kuralina ait verilen o6rnekler
incelendiginde yapilan derecelendirmeyle verilen 6rneklerin tutarsiz oldugu goérultr. Hic
zorlanmadigini ortaya koyan oOgrencilerin Orneklerde oldukca basarisiz olduklari ve
kelimeleri yanhs béldukleri dikkati cekmistir.

“evin-i” (0. 10) “Masada-ki” (0. 47) “Ornekler-i” (0. 5) “bayram-” (0. 18)

-de ve -ki baglaclarinin yazimini kavrayamayan oOgrencilerin o6rnekleri basarisizdir.
Bircogu ismin —-de halini 6rneklendirmis ve -ki baglaci yerine de sifat yapan -ki ekini
yazmistir. —ki ekiyle ilgili hatasiz tek 6rnek tabloda yer almistir.

Buyuk harflerin kullanilisinda ézel isimlerin, sayilarin yaziminda da saatlerin yaziminin
6n plana ciktig1 goralmuisttir. Dlizeltme isaretinin ise Turkcedeki gorevi kavranamamaistir.
Birlesik kelimelerin yaziminda ise 6grencilerin verdigi érnekler diger yazim kurallarina
gore daha basarilidir. Buna sebep, bazi birlesik kelimeleri ezberlemis olmalaridir. Asagida
dogru ve yanlhs 6rnekler bir aradadir.

“Son peygamber Muhammeddir.” (O. 25) “Saat dokuzu yirmi bes geciyor.” (0. 8)
“Kiralik” (0. 38) “Ayakkabt” (0. 12)

Yazim ozellikleri yonuyle tlkelere gére genel bir degerlendirme yapildiginda, égrencilerin
Turkcenin yazim Ozelliklerini az ¢ok bildikleri ancak uygulamada bunlari tam olarak
yansitamadiklart ortaya cikmistir. Yazim 6zelliklerini 6rnekler diizeyinde yansitabilme
bakimindan yine belirli tlkelerin 6n plana ¢iktig1 gértlmusttr. Bu tlkeler Arnavutluk,
Turkmenistan, Pakistan, Kenya ve Afganistan’dir. Hindistanli 6grencilerin yazim
ozellikleriyle ilgili en fazla hatayr yaptigi gérilmustir. Afrikali 6grencilerin de yazim
kurallarin1 iyi bilmedikleri gibi o6rneklerinin de yazim hatalariyla dolu oldugu
gorulmustir.

Yas faktértine baglh olarak genel bir degerlendirme yapildiginda, diger konu basliklarinda
oldugu gibi, Turkcenin yazim 6zelliklerinde de 18, 19 ve 20 yaslarindaki 6grencilerin daha
basarili 6rnekler verdikleri ve derecelendirmelerinin tutarh oldugu anlasilmigtir.

Egitim durumu bakimindan da lise ve lisans mezunlarinin daha basarili olduklari
gorulmustuar.

Sonuc ve Oneriler

Tuarkce 6grenmek icin degisik utlkelerden Turkiye'ye gelen yabanci 6grencilerin yazili
anlatimlarinda Turkcenin 6zelliklerine (dil bilgisi, dil 6zellikleri ve yazim) dair ne derece
sorun yasadiklarini tespit etmeye dontik olarak hazirlanan bu calismada, 3 degisik
kitadan ve 13 degisik tlkeden toplam 51 6grenciye bir 6lcek sunulmus ve bu odlcekte
o6grencilerden, Turkcenin Ozelliklerine iliskin olarak verilen konu basliklarinin onlari ne
derece (cok zorlanirim, biraz zorlanirim, hi¢ zorlanmam) zorladigini belirtmeleri ve
yaptiklari derecelendirmenin tutarliligini test etmek amaciyla da, belirtilen konu baslhigini
orneklendiren bir cimle veya kelime yazmalar: istenmistir.
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Yapilan bu calismayla, Turkce o6grenmek isteyen yabanci 6grencilerin yazili
anlatimlarinda yasadiklari sorunlar belirlenmeye calisilmig, calismada ortaya cikan
veriler dogrultusunda oOgrencilerin ulke, yas ve mezuniyet durumlarina gore cesitli
degerlendirmelerde bulunulmustur. Calismada 6grencilere sunulan konular 6 ana bashk
etrafinda toplanmis olup, bu basliklar; sozctiikte anlam ve anlam iliskileri, s6zctk turleri
ve sOzcik gruplari, ekler, ctimle, ses bilgisi ve yazim o6zellikleridir. Bu basliklar altinda
toplam 44 konu yer almaktadir. S6z konusu 6 ana basliktan 6grencileri en cok zorlayan
ses bilgisi olmustur. Ogrenciler, ses bilgisi bashg altindaki konularin onlari ne derece
zorladigini belirtirken c¢ok zorlanirim ve biraz zorlanirim derecelerini agirlikli olarak
isaretlemislerdir. Verdikleri o&rnekler de yaptiklari derecelendirmeyi yansitmaktadir.
Ornekler incelendiginde 6grencilerin, dildeki ses olaylarindan Unlii daralmasi, Unli
diismesi, insliz diismesi ve tinstiz tiremesi olaylarini kavrayamadiklar: anlasilir.

Ogrencilerin, sézclikte anlam ve anlam iliskileri konusuyla sézciik tirleri ve sézciik
gruplar1 konusunu, belirtilen diger konu basliklarina gére daha iyi kavradiklar: ve bunu
hem yaptiklar1 derecelendirmeye hem de verdikleri 6rneklere yansittiklari gérilmustuar.
Sozcukte anlam ve anlam iligkileri bashg altinda esseslilikte 6nemli oranda sorun
yasamislardir. Gercek, mecaz, soyut, somut, es ve zit anlami, genel olarak kavradiklari ve
yazili anlatimlarina basarili o6rneklerle yansitabildikleri ortaya cikmistir. Benzer bir
calismadaysa Turkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrenciler mecaz anlam, deyim ve
atasozlerini anlamakta zorlandiklarini ifade etmislerdir (Sahin, 2008).

Sozcuk turleri ve sdzciuk gruplar:t bashigl altindaysa 6grencilerin isim, fiil, sifat, zamir,
Unlem, zarf ve atasoézleri gibi genel konu basliklarini 6rneklendirebildikleri géralmustar.
Fiillimsi, edat, bagla¢, deyim, yansima ve ikilemelerde biraz daha zorlandiklar1 ve
verdikleri 6rneklerin de bu noktada yeterli ve basarili olmadig1 ortaya ¢cikmistir.

Yapilan calismada 6grenciler, ekler konusunda orta diizeyde bir basar1 géstermislerdir.
Eklerden ozellikle cokluk eki, soru eki ve olumsuzluk ekini hemen hemen tim
ogrencilerin kavradiklar1 ancak sahis, iyelik, durum ve zaman ekleri ile ek fiili dogru
orneklendiremedikleri ve tam olarak kavrayamadiklari anlasilmistir. Benzer bir calismada
da, 6rneklem olarak secilen yabanci 6grencilerin durum, sahis, kip, tamlama, fiilimsi, fiil
catis1 ve cokluk eklerinde daha fazla hata yaptiklar: belirlenmistir (Sahin, 2013).

Ogrenciler ctimle konusunda Tiirkcenin temel climle yapisim1 kavrayabilmisler ve
verdikleri 6rneklerle, her ne kadar basit ctimleler kurmuslarsa da, ctimlenin 6gelerini
dogru olarak belirtebilmislerdir.

Yazili anlatimin temellerinden olan yazim 6zellikleri ise 6grencileri zorlayan bir baska ana
bashktir. Yazim 6zellikleri bashig: altinda 7 konu bulunmakta olup bu konularin hepsinde
ogrencilerin zorluk yasadiklari, bu zorlugu hem yaptiklar1 derecelendirmeye hem de
verdikleri 6rneklere yansittiklar: gértlmusttr. Yazim o6zellikleri icinden 6zellikle dtizeltme
isareti, satir sonunda kelimelerin boélinmesi, birlesik kelimelerin yazimi, -de ve —ki
baglaclarinin yazimi 6grencileri zorlayan konulardair.

Ulkelere goére bir degerlendirme yapildiginda, Afganistan, Arnavutluk, Kazakistan,
Tuarkmenistan Suriye ve Pakistanli 6grencilerin genel olarak tim konularda Gine,
Hindistan, Kenya, Madagaskar Moritanya, Tayland ve Zambiya’dan gelen 6grencilere gore
basarili sonuclar kaydettikleri ortaya cikmistir. Hindistanli 6grencilerin say1 olarak fazla
(25 ogrenci) olmalar: ortalamalarinin diistik olmasina neden olmustur.
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Arnavutluk ve Turkmenistanli 6grencilerin sézcikte anlam ve anlam iligkileri, s6zctuk
tarleri, ekler, ctimle, ses bilgisi ve yazim 6zellikleri yontiyle Ttrkcenin 6zelliklerini yeterli
oranda kavradiklari ve bu 6zellikleri yazili anlatimlarina yansitirken cok zorlanmadiklari
gortulmustiur. Afrikali 6grencilerin hangi konu baslhig altinda olursa olsun verdikleri
orneklerde ses, ek ve kelime dlizeyinde bariz hatalar yaptiklari ortaya cikmistir. Buna
sebep oOzellikle dildeki ses (4, 6, g, ¢, 1, s) farkliliklaridir. Yazim o6zellikleri bakimindan
Hindistanli 6grencilerin Turkcenin satir sonunda kelimelerin boélinmesi, birlesik
kelimelerin yazimi gibi kurallar1 kavrayamadiklar1 ve bu mnoktada zorlandiklar
gorulmuistiir. Benzer sekilde Afrikali 6grencilerin ses bilgisine dair konularda 6rnek
veremedikleri, 6rnek kelime ve ctiimle kismini en fazla bos birakan 6grencilerin Afrikali
ogrenciler oldugu ortaya cikmistir. Tayland ve Madagaskarli 6grencilerin sézctuk turleri
bashg altinda basit zamanl ve birlesik zamanlh eylem cekimlerinde oldukca zorlandiklar:
ve verdikleri 6rneklerin yaptiklar: derecelendirme ile tutarli olmadigi ortaya cikmistir.

Yas faktortine bagh olarak ortaya c¢ikan sonuclar ise soyledir: Calismanin katilimcilar
icinde 19 yasindaki 6grenci grubu agirhkhdir (% 24). Bu yas grubundaki 6grencilerin
daha fazla basan gosterdikleri dikkati ¢ekmektedir. Ulkelere gore degismekle birlikte
Arnavutluk, Kazakistan, Pakistan, Turkmenistan ve Kenya'dan gelen 17, 18 ve 19
yasindaki ogrencilerin genel olarak tiim konu basliklarinda diger yas gruplarindaki
o0grencilere gore daha fazla basari ortaya koyduklari géralmustir. 21 ve 22 yasindaki
ogrencilerin 22, 23 ve 24 yasindaki 6grencilere gére daha basarili sonuclar yansittiklar: ve
25 yasin Uzerindeki 7 6grencinin ise diger 6grencilere gére basar: ortalamalarinin diastk
oldugu gortlmektedir.

Ogrencilerin mezun olduklar egitim kademelerine gére ortaya cikan sonuclar ise séyledir:
Lise mezunu o6grencilerin 6énemli bir ytzdelik (% 57) olusturdugu calismada, verdikleri
orneklerin tutarli ve basarili oldugu goértilen 6grencilerin, agirlikli olarak, lise mezunu
dgrenciler arasinda yer aldigi belirlenmistir. Ulkelere gore degismekle birlikte, lise
mezunu O6grencilerin, lisans ve ytksek lisans mezunu hatta doktora mezunu 6grencilere
gore daha basarili sonucglar ortaya koydugu gorulmustiir. Ancak tulkelerindeki Turk
okullarinda liseyi bitirip Universite egitimi almak i¢in Turkiye'ye gelen lise mezunu
ogrencilerin agirlikli bir oran olusturdugu ve bunlarin ulkelerinde herhangi bir Turkce
egitimi almadan Turkiye'ye gelen 6grencilere gére 6nde basladiklar: belirtilmelidir.

Ogrencilerin cinsiyet durumuna bagh olarak herhangi bir degerlendirme yapilmamistir.
Buna sebep calismaya katilan 6grencilerin kiz ve erkek olarak dengeli olmayislaridir.
Arastirmaya 9 kiz ve 42 erkek 6grenci katilmistir. Erkek 6grencilerin sayica fazla oldugu
gorultir. Bazi ulkelerden hic kiz 6grenci gelmemistir. Afganistan, Arnavutluk, Gine,
Madagaskar, Pakistan, Suriye ve TlUrkmenistan'dan gelen 6grencilerin tamami erkektir.
Bu yluzden calismada cinsiyet faktoruntn etkisi dikkate alinmamaistir.

Tuarkce 6grenmek icin egitim alan yabanci 6grencilere Turkcenin dil bilgisi, dil ve yazim
ozelliklerini kavratabilmek icin cesitli yontem, teknik, etkinlik ve uygulamalardan
faydalanilabilir. Bunlardan birkaci asagida siralanmistir:

Soézcuiklerin, deyimlerin ve atasézlerinin 6gretiminde karikatlirlerden yararlanilabilir. Bu
anlamda karikatirlerin evrensel yonu kullanilmaldir. Karikatirlerle ilgili yapilacak bir
etkinlik, karikatlir balonlarinin bos birakilarak 6grenciler tarafindan doldurulmasinin
istenmesidir. Bu etkinlikte 6grenciler kendilerini Turkce dustinmeye ve yazmaya
zorlayacaklardir.
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Ogrencilerin seviyesine uygun bir metin belirlenir ve bu metindeki, &grencilerin
ogrenmekte gucltik cektikleri veya 6grenmeleri gereken bazi kelimeler cikarilir. Metin
O0grencilere okunur veya yansitilir. Hem dinleme, izleme hem de okuma biciminde
gerceklestirilecek etkinlikte, 6grenciler ciimleler arasindaki bos birakilan yerlere uygun
kelimeler getirmeye calisirlar. Bu etkinlik s6ézctik dagarcigini ve cumle bilgisini
gelistirmeyi amaclar.

Dil bilgisi ve yazim egitiminde 6grencilere cgesitli oyunlar oynatilabilir veya yarigmalar
yaptirilabilir. Boylece 6grenciler eglenerek o6grenmis olurlar. Cesitli sézciik oyunlari,
siireye bagh yarismalar ve bulmacalar bu kapsamda kullanilabilir. Ozellikle egitsel
oyunlarin yabancilara Turkcenin 6gretiminde etkili oldugu, O6grencilerin bagari ve
motivasyonunu artirdig géralmusttr (Glrsoy ve Arslan, 2011).

Ogrencilere dikte calismalar: yaptirilabilir. Dikte, sinif atmosferinde égretmenin bir seyleri
soyleyerek oOgrencilere yazdirmasidir. Dikte calismasi, 6énemli bilgilerin not alinmasi
bakimindan uygulanmasi gereken bir calisma oldugu kadar yazma becerisini, yazim
kurallarin1 fark etmeyi ve dil bilgisini etkili bir sekilde kullanmay: gelistiren bir
calismadir. Ancak Ogretmen yazdirdiklarini sonradan kontrol etmeli ve Ogrencilerin
yanliglarini aninda ditizeltmelidir.

Ogretmen 6grencilere Tiirkcedeki deyim ve atasézlerini dégretmek ve 6grencilerin bunlar
yazili anlatimlarinda kullanmalarini saglamak icin Turkcedeki deyim ve atasoézlerinin
kendi dillerindeki karsiliklarini yazmalarini; bunlari anlam, ctimle yapisi, sézcukler vb.
yonleriyle karsilastirmalarini isteyebilir. Boyle bir calismayla 6grenciler dilin kulttrel
ozelliklerinin farkina varacak ve Turkcenin deyim ve atasodzlerini kolaylikla
o6grenebileceklerdir.

Turkcenin ikilemeler bakimindan zenginligini ortaya koyan 6gretmen, her 6grenciye ayri
bir ikileme tGrint calismasi icin verebilir, 6grenciden gtinltik hayatta kullandig: eylemleri
ikilemeler yardimiyla ifade etmesini isteyebilir.

Ogretmen, Turkcedeki yansima sézciikleri cesitli gérseller ve ses unsurlar1 araciligi ile
kavratabilir.

Ogretmen, Turkcedeki basit ve birlesik zaman cekimlerini 6zellikle olay agirlikli metinler
okutarak veya inceleterek kavratabilir.

Ogretmen, ekleri kavratirken 6grencilere icinde, ekleri cikarilmis, degistirilmis veya yanhs
yere yerlestirilmis kelimelerin bulundugu ctimleler verir ve 6grencilerden bu ctmleleri
incelemeleri, varsa yanlislar: diizeltmeleri ve bu yanlislari aciklamalarini ister.

Ogretmen, en az haftada bir égrencilerden yazili metinler almali, onlara cesitli yazil
anlatim calismalar: yaptirmali ve 6grencilerin yazmis oldugu metinleri dikkatli bir sekilde
inceleyerek daha cok hangi konularda hata yaptiklarini belirlemeli, gerekirse hatalarin
tlkelere ve dillere gore istatistigini ¢ikarip bir gelisim cizelgesi olusturmali ve adim adim
hatalarin Ustesinden gelmeye calismalidir.

Cuimlenin 6gelerini ve 6ge dizilisini kavratirken 6gretmen, Tlirkcenin genel kuralini (0. T.
Y.) aciklamali ve bunu diger dillerle karsilastirmalidir.
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Ses bilgisi 6grencilerin en cok hata yaptiklari konularin basinda gelmektedir. Ogretmen,
o6grencilerine Turkcenin kendine has buytk tGnli uyumu ve kticik Unld uyumu gibi
kurallarinin oldugunu ve 06grencilerin bunlar1 c¢okca kitap okuyarak zamanla
o6greneceklerini aciklamalidir. Yine Turkcede yasanan bazi ses olaylarinin (ses diismesi,
ses tUremesi vb.) Ozellikle Tarkceye baska dillerden girmis kelimelerde goézlendigini, bu
tar ses olaylarinin dikkatli bir incelemeyle ve kitap okuyarak asilacagini belirtmelidir.

Genel olarak dil bilgisi 6gretiminde, dil bilgisinin bagimsiz bir ders olarak degil, dilin
temel beceri alanlari (dinleme, konusma, okuma, yazma) i¢inde verilmesi gerekir. Dil
bilgisi kurallarinin 6zellikle konusma egzersizleri i¢cinde 6gretildigi bir programin daha
fazla fayda saglayacag belirtilmektedir (Ozytirek, 2009).

Ogretmen, 6égrencilere Tlirkcenin yazim kurallarin1 kavratmak isterken ayrica séyle bir
yontem kullanabilir: Btiytik harflerin kullanilis: ile ilgili olarak yazim kilavuzunda gecen
blittin kurallar &gretmenin kendisinin olusturacag: bir metinde yer alir. Ogretmen,
o6grencilerden biyuk harflerin nerelerde kullanilmis oldugunu metinden bulmalarini ve
bunlar isaretlemelerini ister. Béylece 6grenciler, metnin icinde buytk harflerin nerede ve
nasil kullanilacagina ait biittin kurallar1 gérmus olurlar.
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