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Abstract

Developments and changes in science and technology are reflected in the teaching and learning process; thus, traditional education approach has
been replaced by contemporary trends. Along with the understanding of contemporary education, an approach in which learning process is more
crucial than teaching process has been internalised, this case has changed the roles of teachers and students. While in the traditional approach to
education, teacher is the one, who provides knowledge in the tutorial role, today they are in the role of mentors guiding students in the learning
process. When considering the students’ position, once they were in the role of the ones receiving knowledge provided by the teachers in traditional
approach, today they take an active role in directing learning process in accordance with their purpose, reaching information, researching, thinking,
questioning and criticising. General curriculum and in particular, Turkish Teaching Programs have been prepared with the understanding that is
based on learning process, regarding students as the individuals responsible for learning and the teachers as mentors. One of the ways that reflects
this understanding of teaching and learning is active learning that takes place in Turkish Teaching Program as well. Active learning makes the
students active participants in the learning process by enabling students to learn by practising. Beyond being a training course, Turkish lesson is a
skill-based course. Students should be active in Turkish lessons and bear responsibility for the learning process to gain four basic language skills. In
this sense, benefitting from active learning activities in Turkish lessons can be considered to contribute to the language skills development of the
students. This study primarily focuses on the relationship between Turkish lesson and active learning; roles of the teachers and students in Turkish
lessons in which active learning is applied, and the active learning activities that can be used to improve comprehension and oral expression skills
has taken place in this study. Then, practising studies regarding language skills have been presented. Through this study, it is aimed to make
contribution to researchers and educators studying in the field of Turkish language education.
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Ozet

Bilim ve teknoloji alanindaki gelisim ve degisimler, egitim-6gretim stirecine yansimis; geleneksel egitim anlayis: yerini ¢agdas yonelimlere birakmistir.
Cagdas egitim-6gretim anlayis: ile birlikte 6gretme stirecinden ¢ok dgrenme surecinin 6nem tasidigi bir yaklasim benimsenmis, bu durum 6gretmen ve
ogrenci rollerini degistirmistir. Geleneksel egitim anlayisinda 6gretmen; bilgi veren, 6gretici roltindeyken guintimuzde 6grenciye 6grenme slrecinde yol
gosteren bir rehber roliindedir. Ogrenci ise geleneksel egitim anlayisinda 6gretmenin verdigi bilgiyi alan kisi roltindeyken, gintmiizde amaglari
dogrultusunda 6grenme surecini yonlendiren, bilgiye ulasan, arastiran, diistinen, sorgulayan, elestiren birey rolint Ustlenmektedir. Genelde
glinlimiiz egitim programlari, 6zelde Tiirkce Ogretimi Programi da 6grenme stirecini esas alan, 6grenciyi 6grenme stirecinden sorumlu, égretmeni
rehber olarak géren bir anlayis ile hazirlanmistir. Ttarkge Ogretimi Programinda da yer alan, bu anlayisi yansitan égrenme-6gretme yollarindan biri de
aktif 6grenmedir. Aktif 6grenme, 6grenme slrecinde 6grencinin yaparak yasayarak 6grenmesine imkan vererek 6grenciyi 6grenme surecinde etkin
hale getirir. Turkce dersi, bilgi dersi olmanin étesinde bir beceri dersidir. Ogrencilerin dért temel dil becerisini kazanmasi i¢in 6grenme stirecinin
sorumlulugunu tasimalari ve Turkcge derslerinde aktif olmalari gereklidir. Bu anlamda Turkce derslerinde aktif 6grenme etkinliklerinden
yararlanilmasinin 6grencilerin dil becerilerini gelistirmede katk: saglayacag: distinulebilir. Bu ¢alismada 6ncelikle aktif 6grenme Tlrkge egitimi iliskisi
lzerinde durulmus; aktif 6grenmenin uygulandigi Turkce derslerinde 6gretmen ve Ogrenci rollerine, anlama ve anlatma becerisini gelistirmede
kullanilabilecek aktif 6grenme etkinliklerine yer verilmistir. Ardindan da dil becerilerine yonelik uygulama calismalari sunulmustur. Calisma
araciligiyla Turkee egitimi alaninda ¢alisan arastirmaci ve egitimcilere katkida bulunulmaya c¢alisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tlirkce egitimi, aktif 6grenme, etkinlik, 6gretmen, 6grenci.
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Tirkce Egitiminde Aktif Ogrenme Etkinliklerinden Yararlanma

GIRiS

Insanlarin birbirlerine duygu, diistince, hayal ve isteklerini aktarmalarini, birbirleriyle
saglkl bir sekilde iletisim kurabilmelerini saglayan en temel arac dildir. Dilin sayesinde
insanlar, distintr ve dusuncelerini aktararak birbirilerini anlayabilen bireyler haline
gelebilirler.

Dil, cesitli 6zellikleri goz 6ntinde bulundurularak pek cok sekilde tanimlanmistir. Bu
kavrama iliskin en kapsamli tanimlardan biri Ergin’e aittir. Ergin (1985: 3) dili, “insanlar
arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak
bu kanunlar cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis
bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden o6rtlmuts ictimai bir muUessese” olarak
tanimlamistir. Tanimdan da anlasilacagi TtUzere dil, insanin sosyal varhigim
strdiurebilmesini saglayan temel bir unsur, tipki insan gibi yasayan canli bir varliktir. Dil
bu 6zelligi bakimindan kisiler, toplumlar hatta zamanlar arasi bir iletisime imkan tanir.
Bu sebeple toplumlar millet olma yolunda buttin adimlar dilleri ile atar, dillerini koruma
ve 6gretmeye buylk bir 6nem verirler.

Korkmaz (1992: 8), ana dili “insanin dogup buyudugu aile ve soyca bagh bulundugu
toplum cevresinden 6grendigi, bilincaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki iliskilerde
en glcld bag olusturan dil” olarak tanimlamaktadir. Ana dili egitiminin temel amaci;
kisileri okuduklarini, dinlediklerini, izlediklerini tam ve dogru anlar bir hale getirebilmek
ve onlara so6zlli ya da yazili olarak dogru ve etkili anlatma becerisi kazandirabilmektir
(MEB, 2006: 5). Bu anlamda 06grencilere kazandirilabilecek doért temel beceri vardir.
Bunlar; dinleme, okuma, konusma ve yazmadir. Okuma ve dinleme dilin anlama,
konusma ve yazma ise anlatma yéntnu olusturur.

Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler, egitim-6gretim stirecini de etkilemis; bilginin
aktarilmasina dayanan, 6gretmenin merkeze alindigi geleneksel anlayis yerini cagdas
yonelimlere birakmistir. S6z konusu durum ana dili egitiminde de gecerlidir. Ana dili
egitimindeki geleneksel 6gretim uygulamalar1 yenilikler ve degisiklikler yapmayi, yeni
dgretme-6grenme yontemlerini kullanmay: gerekli kilmistir (Sever, 2004). Ogrencilerin
okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinin amaclandig Turkce
derslerinde bilgi aktarimina dayali yoéntemlerin yeterli olmadiginin anlasilmasiyla
o0grenciyi merkeze alan, onlarin strecin bir parcasi oldugu yoéntemler kullanilmaya
baslanmistir. Bu yoéntemlerden biri de aktif 6grenmedir.

Aktif Ogrenme ve Tiirkce Egitimi

Etkin 06grenme olarak da anilan aktif 6grenme, kaynaklarda farkli sekillerde
tanimlanmaktadir. Kyriacoy’a gore aktif 6grenme “O6grencilerin 6grenme stireci boyunca
kendilerine 6nemli bir kontrol yetisi veren 6grenme etkinlikleriyle mesgul olmalari”dir
(Akt. Ercan, 2004). Demirel (2002: 201) aktif 6grenmeyi “bireyin 6grenme slirecine etkin
olarak katihimini saglama yaklasimi” olarak tanimlamistir. Sahinel’e (2010: 150) goére
etkin 6grenme “yaparak 6grenme”dir. Blittin bu tanimlar icerisinde aktif 6grenmeyle ilgili
en kapsaml tanimlardan biri Acikgdz’e aittir. Acikgdz’'e (2009: 17) gore aktif 6§renme
“6grenenin 6grenme sUrecinin sorumlulugunu tasidigl, 6grenene Ogrenme slrecinin
cesitli yonleri ile karar alma, 6z dlzenleme firsatinin verildigi ve karmasik 6gretimsel
islerle 6grenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir
6grenme sureci”’dir. Tanimlardan da anlasilacag: tizere aktif 6grenme, 6gretme stirecinden
cok 6grenme surecinin vurgulandigi ve 6grencinin 6grenme surecine dahil olarak bu
stirecin sorumlulugunu tasidigi; 6grencinin neyi, ne zaman, nasil 6grenecegi hakkinda
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karar verme yetisine sahip oldugu bir 6grenmedir. Aktif 6grenme, 6grencilerin tist diizey
distinme becerilerinin gelistirilmesine de imkan veren bir stirectir.

Geleneksel dgretim anlayisinda 6grenci pasif konumdayken cagdas egitim yaklasimlarda
bu anlayis tamamen degismis; pasif 6grenme yerini Ogrencinin etkin oldugu aktif
6grenme anlayisina birakmistir. Geleneksel egitim-6gretim anlayisinda bilginin 6grenci
tarafindan alinmasi ve tekrarlanmas: amaclanirken aktif 6grenmede 6grencinin bilgiyi
6ziimsemesi, anlamlandirmasi, yeniden tretmesi ve bunu kullanmas1 amaclanir (A¢ikgoz,
2009). Ayrica 6grenciler bu strecte okuma, yazma, tartisma gibi etkinliklerle mesgul
olurlar ve analiz, sentez, degerlendirme gibi Gst dlizey diisinme becerilerini kullanirlar
(Bonwell ve Eison, 1991: 2). Bu anlamda ana dili egitimi ile aktif 6grenme arasinda amac-
ara¢ iligkisi vardir. Bilgiyi 6ziimseme, anlamlandirma, yeniden turetip kullanabilme,
bireyin distinme glictine baghdir ve birey bu surecte dilin imkanlarindan yararlanir.
Bunun icin aktif 6grenme yonteminin kullanildigi siniflarda 6grencilerin doért temel dil
becerisini etkili bir sekilde kullanmalari gerekmektedir. Bu yoénuyle ana dili, aktif
o0grenmenin araci niteligindedir. Ayrica ana dili egitiminin temel amaci, 6grencilerin bilgiyi
yapilandirabilmelerini saglamak, onlarin Ust dlizey diisinme becerilerini gelistirmektir.
Bu acidan bakildiginda ise aktif 6grenme, ana dili egitiminin aract durumundadar.

Barnes’a gore aktif 6grenme stirecinin yedi temel ilkesi vardir:

Amagccr: Etkinlikler 6grencilerin ilgilerine gore belirlenir.

Yansitict: Ogrenci 6grendigini yansitir.

Uzlasmaci: Ogretmen ve dgrenci 6gretme yéntemleri ve amagclarinda uzlasir.
Elestirel: Ogrenci 6grenmeyi yorumlamanin farkli yollarini degerlendirir.
Karmasik: Ogrenme etkinlikleri gercek yasamin karmasasini yansitir.

Durum diirtiisti: Ogrenme etkinlikleri durumun getirdigi ihtiyactan kaynaklanir.
Mesguliyet: Ogrenme etkinlikleri gercek hayattaki gorevleri yansitir (Aktaran: Gur
ve Seyhan, 2006: 20).

NoaprobE

Aktif 6grenmenin yukarida belirtilen yedi temel ilkesi, Turkce egitiminin ilkeleri ile
yakindan ilgilidir. Bu ilkelerin Turkce dersinde etkinliklerin 06grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarina gore hazirlanmasini esas alan hedef kitleye gorelik ilkesi; islenen konularin
ogrencilerin hayatlarinda karsilasabilecekleri durumlari esas alan hayatilik ilkesi;
ogrencilerin 6grenme silrecinde uygulama calismalarina dahil olmasini esas alan yaparak
yasayarak 6grenme ilkesi ile yakindan iligkili oldugu gértilmektedir (Ozbay, 2006).

Gunumuz bilgi ve teknoloji ¢caginin bir geregi olarak bilgiyi anlamlandirabilen, tist diizey
duistinme becerilerine sahip bireylere ihtiyac duyulmaktadir. Ogrencilerin anlama,
siralama, iliski kurma, simniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez
yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri Turkce dersinin de bir
amact niteligindedir (MEB, 2006: 4). Yapilan arastirmalar aktif 6grenme yonteminin
O6grencilerin Ust dlizey dustnme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya
cikarmaktadir (Aydede ve Kesercioglu, 2010). Bu durum, aktif 6§renmenin Turkce
dersinin amaclarindan biri olan 6grencilerin tist dlizey diistinme becerilerini gelistirmede
etkili olabilecek yollardan biri oldugunu géstermektedir.

Her 6grenci; ilgi, ihtiyac ve gelisim stireci acisindan birbirinden farklidir. Her birinin farkl
ozelliklere sahip oldugu g6z o6ntinde bulunduruldugunda O6grencilerin ayni seviyeye
gelmesi beklenemez. Turkce egitimi acisindan bakildiginda da 6grencilerin hepsinin dil
becerilerinin ayni seviyede gelismesini beklemek mumktin degildir. Ogrencilerin dil
becerilerinin gelistirilebilmesi i¢cin, her 06grencinin 6grenme surecine etkin olarak
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katilmas1 ve dil becerilerini bir Utist seviyeye cikarmas: gereklidir. Aktif 6§renme buna
imkan veren bir yéntemdir. Aktif 6grenmenin uygulandigi siniflarda hem avantajli hem
dezavantajli 6grenci gruplarinin gelisimi desteklenerek butin Ogrencilerin 6grenme
diizeyleri yukseltilmeye calisiir (Eren Yavuz, 2005). Aktif 6grenme, her oOgrencinin
6grenme surecine dahil olarak dil becerilerini gelistirmesine olanak taniyan etkili
yollardan biridir.

Tarkce dersi bir bilgi dersi degil, beceri dersidir ve dil becerileri de yaparak yasayarak
ogrenilebilir. Bunun i¢indir ki derslerde &grencilerin pek ¢ok duyu organinin harekete
gecirilebilecegi uygulama calismalarina yer verilmelidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004;
Ozbay, 2006). Aktif dgrenmenin en temel dzelligi, adindan anlasilacag: gibi égrencilerin
ogrenme sUrecinde etkin katihmini saglayarak yaparak yasayarak 6grenmelerine imkan
vermesidir. Dr. Mc Neil ve Wiles’a gére anlatim yéntemi, hatirda tutma bakimindan % 5;
yaparak 6grenme ise % 75 oraninda etkiye sahiptir (Akt. Eren Yavuz, 2005: 15). Turkce
derslerinde aktif o6grenmeden yararlanilmasinin, 6grencilerin anlama ve anlatma
becerilerine yo6nelik bilgilerinin uygulamaya doénusebilmesini saglamada etkili
olabilecegini sdylemek muUmkundutr. Aktif 6grenmenin 6grencilerinin dil becerilerini
gelistirmede etkili oldugu cesitli arastirmalarla ortaya konmustur. Yapilan arastirmalar;
aktif 6grenmenin 6grencilerin okudugunu anlama ve yazma becerilerine iliskin 6grenme
duizeyi (Guneyli, 2007); okudugunu anlama, elestirel diisinme ve sinif ici etkilesimi (Kog,
2007); Turkce dersi akademik basarisi ve motivasyonu (Ozerbas, Tabak ve Ahi, 2010);
konusma becerisi (Sallabas, 2011); dinleme becerisi (Aytan ve Guney, 2012), yazim ve
noktalama kurallarini égrenme (Maden, 2013); deyimlerin 6gretimi (Ozbay ve Akdag,
2013) tzerinde geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu
arastirmalar da gostermektedir ki aktif 6grenme, ana dili egitiminde kullanilabilecek etkili
yoéntemlerden biridir.

Aktif Ogrenmenin Uygulandig: Tiirkce Derslerinde Ogretmen Rolii

Egitim-6gretim faaliyetlerinin ditizenleyicisi olarak 6gretmen, ge¢cmisten bugline egitim-
Ogretim surecinin en Onemli ogelerinden biri olmustur. Geleneksel egitim-6gretim
anlayisinda 6gretmen, 6gretim strecindeki en etkin ve bilgi aktaran kisidir. Giintimtizde
ise meydana gelen degisimler sonucu 6gretmenin roli degismis, O6gretmen siniftaki
sorumlu tek kisi olmaktan cikmistir (Ozden, 2003). Aktif 6grenme, égretmeden cok
6grenmeyi 6n plana c¢ikaran ve bu nedenle egitim-6gretim faaliyetlerinde o6grenciyi
merkeze alan bir anlayistir. Bu durum gintmuzde aktif 6grenmenin kullanildigr Ttrkce
derslerindeki 6gretmen roliinti de degistirmistir. Aktif 6grenme, 6grenme sUrecini 6n
plana cikararak bireyin ne 6grendiginden cok nasil 6grendigine odaklandig: icin Turkce
o6gretmeni, dersini planlarken Ogrencilerin 6n bilgi, istek ve gereksinimlerini 6n planda
tutmali; neleri 6greteceginden cok nasil 6gretecegini distinmelidir. Aktif 6grenme 6grenci
merkezli bir anlayis oldugu icin dersin planlanmasi, hedeflerin secilmesi, hangi
etkinliklerin uygulanacagi konusunda 6grenci goértisiine de yer verilmelidir.

Aktif 6grenme stlirecinde 6gretmenin tasimasi gereken 6zelliklerin basinda kolaylastirici ve
rehber olma yonti gelmektedir. Aktif 6grenme stirecinde 6gretmen gereksinim duydugu
yerde Ogrenciye yardim etmeli ve 6grenmesini kolaylastirmalidir (A¢ikgéz, 2007; Acikgdz,
2009). Turkce ogretmenleri aktif 6grenme araciligiyla yapilacak her tuarla etkinlikte
dgrenciye yol gostermelidir. Ornegin, dinlenen ya da okunan bir metin &ézetleneceginde
O6grencilere o metnin nasil O6zetlenecegini gostermelidir. Konusma ve yazma
calismalarinda o6rnek metinler hazirlayarak o6grencilere yol gostermelidir. Turkce
6gretmeninin rehber olmadaki oOncelikli gorevi, O6grencilere bir etkinligin nasil
uygulanacagini érneklerden hareketle géstermektir. Ogrenciler uygulama calismalarinda
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da herhangi bir sikintiya dusttklerinde onlara yardimci olmaya calismak da diger bir
gorevidir.

Ogretmenin arastirmaci kimligini aktif 6grenme stirecinde etkin olarak kullanmasi,
o0grencilere 6rnek teskil etmesi ve 6grencilerin bu konudaki istegini artirmasi 6grenme
strecinin verimligi acisindan oOnem tasimaktadir. Tam Ogretmenler gibi Turkce
0gretmenleri de bilgilerini gézden gecirmeli, gerek uzmanlik alanlarinda gerekse egitim
alaninda ortaya cikan yeni gelismelerden haberdar olmali ve bu yenilikleri egitim-6gretim
stirecine dahil etmelidir (Akinoglu, 2011). Ayrica bir Turkce Ogretmeni arastirma
becerilerinin gelismesini saglamak amaciyla 6grencilerine arastirmayi destekleyen
o0grenme yasantilari da hazirlamalidir (Klein’den akt. Demirel, 2002: 204). Bu sayede
ogrencilerinin de bilgiyi yaptiklar: arastirmalar sayesinde 6ztimsemelerini saglamalarina
ve gelecegin arastiran, sorgulayan bireyleri olarak yetismelerine katkida bulunabilir.

Ogrencilerin analiz, sentez, degerlendirme gibi tist diizey dusiinme becerilerinin
gelistirilmesi hem aktif 6grenme yonteminin hem de Turkge egitiminin amaclarindan
biridir. Bu amac¢ dogrultusunda Turkcge derslerinde yer verilecek etkinlikler, 6grencilerin
Ust duzey dustunme becerilerini gelistirici nitelikte olmaldir. Turkce egitiminde
ogrencilerin bu becerilerinin gelistirilmesinde metinlerin ve metin alt1 sorularin énemli bir
yeri vardir (Ozbay, 2002). Ogretmenler, okuma/dinleme metinlerine yénelik sorular
ogrencilerin diisinme becerilerini gelistirici nitelikte hazirlamali ve onlar surecte etkin
kilmalidir. Ogrencilerin diistinme becerilerinin gelistiriimesinde anlatma calismalarinin
da buydk bir 6nemi vardir. Anlatma araciligiyla o6grencilerin zihinsel becerilerini
gelistirmek isteyen bir Turkce oOgretmeni; verilen bir konunun nedenlerini bulma,
siralama, simiflama, iligki kurma, yorumlama, sorgulama, tartisma gibi konusma ve
yazma etkinliklerine yer vermelidir (Ozbay, 2005).

Kisiler arasi iletisimde dil, sosyal etkilesimin temelini olusturur. Ttrkce derslerinin temel
dil becerilerini kazandirma hedefi, kisilerin sosyal yasamda kendilerini dogru ifade etme,
anlama ve saglikl iletisim kurma becerilerini gelistirmeye dayanir. Bu sebeple Turkce
derslerinin esas ilkelerden biri de “etkilesim ilkesi”dir. Etkilesim, beceri gelistirme
amaciyla kullanilan yéntemlerde gbéz ardi edilmemelidir. Aktif 6grenmenin uygulandigi
smiflarda, Turkce 6gretmeni sosyal etkilesimin ve is birliginin kuvvetli oldugu bir sinif
ortami olusturmalidir (Yurdakul, 2010). Ulkemizde yapilan arastirmalar, ig birligine
dayanarak yapilan egitimin 6grencilerin Turkce derslerindeki basarilarini artirdigini ve
ogrencilerin ders islemekten zevk aldiklarini ortaya koymaktadir (Gungér ve Acikgdz,
2005; Gumus ve Bulug, 2007). Turkce dersinin amacinin 6grencilerin dil becerilerini
gelistirmek oldugu da g6z o6ntinde bulunduruldugunda sinif icerisindeki etkilesimin
artirilmasini saglamasi sebebiyle is birligine 6nem vermek gerektigi sdylenebilir.

Aktif 6grenmenin temel ilkelerinden biri olan yaparak yasayarak égrenmeyi saglamak icin
dgrencilerin birden fazla duyu organina hitap edilmesi gereklidir. Ogrencileri stirecte
etkin kilmak icin Turkce 6gretmeni, ders kitabi disinda da cesitli ders arac-gereclerinden
yararlanarak sureci zenginlestirmelidir. Aktif 6grenme y6ntemlerinin kullanildig: Turkce
derslerinde sozltik, yazim kilavuzu, dergi ve kitap, antoloji gibi yazili materyallerin yani
sira resimler, karikattirler gibi gorsel araclar ve video, televizyon, bilgisayar gibi gorsel-
isitsel araclardan yararlanilabilir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004; Ozbay, 2006; Celenk,
2008). Aktif oOgrenme surecinde Turkce Ogretmeni; materyalleri sadece kendisi
kullanmamali, 6grencilerinin de kullanmasini saglamali, hatta materyalleri 6grencileriyle
birlikte de planlamalidir (Arslan, 2009).

International Journal of Language Academy
Volume 2/4 Winter 2014 p. 504/528



Tirkce Egitiminde Aktif Ogrenme Etkinliklerinden Yararlanma

Yukarida belirtilenlerden hareketle aktif 6grenme yontemlerinin uygulandig Turkce
derslerinde 6gretmenin; dersi planlarken 6grenciyi merkeze almasi, 6§renme sltrecinde
O6grenciyi etkin kilmasi, 6grencinin Utist diizey diistinme becerisini gelistirici etkinliklere
yer vermesi, bireysel farkliliklar1 géz 6ntinde bulundurmasi, 6grencilere yol géstermesi ve
birden c¢ok duyu organina hitap edecek ders arac¢ gerecleri kullanmasi gerektigi
soylenebilir.

Aktif Ogrenmenin Uygulandig Tiirkce Derslerinde Ogrenci Rolii

Ogrenme surecinin en énemli unsuru 6grencidir. Buna gore dgrenci, geleneksel 6gretim
yaklasimlarinda hakim olan pasif dinleyici roliinden siyrilarak kendi 6grenmelerinden
sorumlu, cevresinden edindigi bilgileri zihninde anlamlandiran ve 6grenme sirecinde
etkin olan birey roltindedir (Ozden, 2003; Yasar, 1998). Turkce derslerindeki &grenci
rolleri su sekilde siralanabilir (MEB, 2006: 2):

1. Dilin farklh baglamlarda aldigi gértintmleri kavrama ve dil araciligiyla kendini
ifade etme

2. Degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, dtstnce ve hayal dunyalarini
zenginlestirme

3. Okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma becerilerini dilin kurallarina uygun
olarak gelistirme

Edindikleri birikimler tizerine yenilerini insa etme
Karsilastiklar: sorunlara alternatif ve yaratici ¢éztimler tiretme
Bir grup icerisinde beraber calisma biling¢ ve cesaretine ulasma
Uretme ve tartisma etkinliklerine katilma

Farkli arastirma ydntem ve tekniklerini kullanma

0 ® N o a s

Olay ve durumlar: kendi deneyimlerinden hareketle dogru olarak anlama
10. Disiplinler aras1 bir bakis kazanma
11. Ogrenme etkinliklerine isteyerek katilma

12. Muhakeme glictinu gelistirme

Yukarida sayilan tiim bu 6zellikleri kazandirmayr hedefleyen Turkce Ogretimi
Programinin ile aktif 6grenme yonteminin uygulanmasi birebir érttismektedir. Bununla
birlikte 6grencinin zihinsel becerilerini kullanarak 6grenme slrecine etkin katiimi, bu
ozelliklerin basinda gelmektedir. Turkce derslerindeki anlama calismalarinda 6grencinin
aktif sayilabilmesi i¢in metindeki bilgileri 6n bilgileriyle iliskilendirmesi, yapilandirmas: ve
yeni bir btitine ulasmas1 gereklidir. Yazma gibi anlatma calismalarinda da 6grencinin
oncelikle amacini, yontemini, konusunu ve sinirlarini belirlemesi; secilen bilgileri
diizenlemesi, analiz-sentez, degerlendirme gibi tUst dtzey dustinme becerilerini
kullanmas1 gereklidir (Glnes, 2007; Gunes, 2009). Goruldugt gibi Turkce egitimi
acisindan bakildiginda aktif 6grenci; sadece okuyan, dinleyen, konusan ve yazan kisi
degil; okuduklarini ve dinlediklerini 6n bilgilerini ve Ust dlizey distinme becerilerini
kullanarak anlamlandirabilen ve aktarabilen kisi durumundadir.

Harmin’e gore aktif 6grenme yontemlerinin uygulandig: siniflarda bes temel 6zellik goze
carpmaktadir (Kog, 2000: 221):
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1. Guven: Aktif o6grenmenin kullanildigr smniflarda 6grenciler, kendilerine
guvenmekte ve 6grenmeye hazir halde beklemektedir.

2. Enerji: Aktif 6grenme siniflarinda 6grenciler bir seylerle mesguldtr, etkindir.
Ogrenciler dersin gecmesini beklemezler.

3. Oz denetim: Ogrenciler 6grenmelerinden sorumludur. Kendilerini yénetir ve
gudtlerler.

4. Gruba ait olma: Ogrenciler diger 6grencilerle olumlu iligkiler icindedirler. Saygi
gorurler ve saygi duyarlar.

5. Duyarli olma: Ogrenciler diger insanlarin diistincelerine kars: duyarhdir.

Kalem ve Fer (2003), yaptiklari1 arastirma sonucunda aktif 6grenme yoOnteminin
o6grencilerin derse yonelik beklentilerini karsilama, dersin eglenceli gecmesini saglama,
o6grencilerin fikir Giretmesini saglama, 6grencileri aktif hale getirme yéntnden olumlu bir
etkisi oldugunu ortaya cikarmistir. Tagcman (2007)’da yaptig1 arastirmayla aktif 6grenme
yonteminin sinif ortaminin biligsel farkindalik, sayginlik, sorumluluk, is birligi ve aktif
katihm acisindan 6grenciler tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu ortaya cikarmaktadir.
Bu arastirmalar ve Harmin’in aktif 6grenme siniflarina dair belirttigi 6zelliklerden
hareketle aktif 6grenme yontemlerinin kullanildigi Turkce derslerinde de 6grencilerin
benzer ozellikleri gdstereceklerini; yapilan etkinliklerde kendilerine gliveneceklerini,
arkadaslarimin fikirlerine saygi duyacaklarim1i ve onlarla is birligi icerisinde
calisacaklarini; 6zellikle olumsuz tutum gelistirdikleri konusma ve yazma gibi 6grenme
alanlarina iliskin etkinliklerde daha istekli davranacaklarini séylemek mimktndur.

Tiirkce Egitiminde Aktif Ogrenmeden Yararlanma

Turkce egitiminin en genel amaci; 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmektir. Ogrencilerin bu becerilerini gelistirmek icin kullanilabilecek pek cok aktif
o6grenme teknigi mevcuttur. Turkee egitiminde de kullanilabilecek bu teknikler, anlama ve
anlatma becerilerinin gelistirilmesi a¢isindan ayr1 ayri ele alinacaktir.

Anlama Becerisinin Gelistirilmesinde Aktif Ogrenmeden Yararlanma

Dilin anlama boyutunu olusturan becerilerden biri okuma, diger ise dinlemedir. Gogus’e
(1978: 60) gore “Okuma; bir yazinin harflerini, sézctklerini, imlerini tanimak ve bunlarin
anlamim1 kavramaktir. Bu eylem gérme, seslendirme yoénlerinden fizyolojik, kavrama
yoninden ruhsal bir strectir.” ilkégretim Turkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim
Programinda oOgrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi ile “6grencilerin gunltk
hayatlarinda karsilastiklar1 yazili metinleri dogru, akici bir bicimde ve uygun yéntemleri
kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip elestirel bir bakis acicisiyla
yorumlayabilmeleri ve okumay1 bir alisgkanlik haline getirebilmeleri” amaclanmaktadir
(MEB, 2006: 6). Programda “okuma kurallarini uygulama, okudugu metni anlama ve
coziimleme, okudugu metni degerlendirme, s6z varligini zenginlestirme, okuma aliskanlhg:
kazanma” amaclarina yonelik olarak okuma kazanimlara yer verilmistir (MEB, 2006).

Dilin anlama boyutunu olusturan diger dil becerisi dinlemedir. Demirel’e (2003: 70) gore
dinleme “konusan kisinin vermek istedigi mesaji, plrltizsltiz olarak anlayabilme ve s6z
konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligi”’dir. Okullarimizdaki dinleme egitimi
araciligiyla “6grencilerden dinlediklerini/izlediklerini siralama, sorgulama, iliskilendirme,
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elestirme ve bunlarla ilgili c¢ikarimlarda bulunma gibi st dtzey becerileri
gerceklestirmesi” beklenmektedir. Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi icin
programda “dinleme/izleme kurallarin1 wuygulama, dinleneni/izleneni anlama ve
cozimleme, dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme, s6z varlhigini zenginlestirme, etkili
dinleme/izleme aliskanlhigi kazanma” amaclarina yonelik olarak dinleme kazanimlarina
yer verilmistir (MEB, 2006).

Ogrencilerin Tist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde okuma ve dinleme
egitiminin buytik bir &nemi vardir. Ogrencilerin programda belirtilen amac¢ ve
kazanimlara ulasabilmelerini saglamak icinse dinleme ve okuma egitimi stirecini ¢cagdas
yontem ve tekniklere dayanan etkinliklerle zenginlestirmek gerekmektedir. Ogrencilerin
anlama becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilecek aktif 6grenme teknikleri araciligiyla
yapilabilecek etkinlikler sunlardir (Eren Yavuz, 2005; Acikgoz, 2009; Maden, 2013):

1. Slogan bulma: Dinleme/okuma strecinde 6grencilerden metnin ana distncesini
yansitan bir slogan bulmalar: istenebilir.

2. Geri plandaki ddstnceleri bulma: Ogrencilerden okunan/dinlenen metnin ana
fikri ve yardimci fikirlerini bulmalari istenebilir. Ozellikle bilgi verici metin
tirlerine yonelik kullanilabilecek teknik; ctimle ve paragraf diizeyinde de ele
alinmalidir (Ozbay, 2011).

3. Sonuc ¢ikarma: Ogrencilerin islenen konuda ulastiklar1 sonuglan belirlemesine
dayanan etkinlikten 6grencilerin okuma/dinleme metniyle ilgili sonuclar ¢ikarma
stirecinde yararlanmak mimkutndur.

4. Ornek olay analizi: Ogrencilerin islenen konuyla ilgili érnek olaylar1 konu ilkeleri
acisindan ¢oéziimlemelerini esas alan bir tekniktir. Ornek olay analizi sunu olarak
yansitilabilir, tartisma, soru cevap ya da rol oynama araciligiyla olayin nedenleri,
nasil oldugu égrencilere daha iyi kavratilabilir (Aykag, 2005). Ornek olay analizi
okuma ve dinleme egitimi strecinde, 6grencilerin bir metindeki sorunlar1 analiz
etmelerini saglamak amaciyla kullanilabilir.

5. Resimleme: Ogrencilerin islenen konunun ana hatlarini resimlerle anlatmalarina
dayanan bir tekniktir. Ogrencilerin okuduklarini/dinlediklerini resimle
anlatmalarini isteyerek anlama calismalarinda bu teknik kullanilabilir.

6. Siir/6ykil yazma: Ogrencilerin islenen konunun ana hatlarini yansitan siir ya da
oykti yazmalarina dayanan bu teknikten o6grencilerin okuduklart ya da
dinlediklerinden hareketle bir siir ya da o6ykd yazmalarini isteyerek
yararlanilabilir.

7. Gorsel Imge Olusturma: Ogrencilerin islenen konuyu; grafik, resim, karikattir,
sema, sekil vb. herhangi bir gorsel imge ile gostermesidir. Gorseller 6grencilerin
dinledikleri/okuduklarindan hareketle edindikleri bilgileri yapilandirmalarina ve
somutlastirmalarina yardimci olabilir. Ornegin hikdye edici bir metni
dinleme/okuma  calismalarinda hikaye yapisini yansitan semalardan
yararlanilabilir (Akyol, 1999).

8. Onem sirasina koyma: Ogrencilerden dinleme/okuma metinde yer alan
dtistinceleri, anahtar kelimeleri 6nem sirasina koymalar: istenebilir.

9. Baslk bulma: Bashigl olmayan bir metin verilerek 6grencilerden metne en uygun
basligi bulmalari ya da dinledikleri/okuduklari metne farkli bir baslik bulmalar:
istenebilir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Soru cikarma: Ogrencilerin islenen konuyla ilgili diizeyli soru tiretmeleridir.
Ogrencilerden okuduklari/dinledikleri metinlerle ilgili sorular olusturmalar1 ve
bunlar1 arkadaslarina sormalar1 istenebilir.

Ornek Verme: Ogrencilerin islenen konulart agikliga kavusturucu oérnekler
vermesidir. Ogrencilerden okunan/dinlenen metinle ilgili &rnekler vermesi
istenebilir.

Kendini Degerlendirme: Ogrencilerin neyi, ne kadar égrendiklerini incelemeleri,
6grenme slirecinin basindaki ve sonundaki diizeylerine bakarak ne kadar gelisme
gosterdiklerini saptamalaridir. Okuma/dinleme becerilerinin gelistirilmesinde “6z
degerlendirme” formlarindan yararlanilabilir.

Yordama Yapma: Islenen konunun islenmemis béliimiyle ilgili tahminlerde
bulunma ve bu tahminlerin gerekcelerini aciklamadir. Etkili dinleyici ve
okuyucular, dinleme/okuma O6ncesi ve sirasinda verilen bilgilerden yararlanarak
tahminlerini strekli yinelerler (Akyol, 2010). Ogrencilerin etkin dinleyici/okuyucu
olmalarini saglamada bu calismanin énemli bir etkisinin oldugu sodylenebilir.

Bulmaca: Ogrencilere dinledikleri/okuduklar1 metinle ilgili kendilerine verilen
bulmacay:r c¢o6zmeleri istenebilecegi gibi, 6grencilerin de dinlenen/okunan
metinden hareketle bir bulmaca hazirlamalar: istenebilir.

Ozetleme: Ogrencilerin 6grendiklerini ana hatlariyla kisaca, yazili ya da sézli
olarak anlatmalarina dayanan Ozetleme, anlama c¢alismalarinin temelini
olusturmaktadir. Ogrencilerin bir metni etkili bir sekilde 6zetleyebilmelerini
saglamak icin metnin metin yapisini taniyabilmeleri, orijinal anlamina bagh
kalmalar1, bir kisim bilgileri silmeleri, bazilarin1 korumalari ve bazilarim da
gelistirip genisletmeleri gereklidir (Akyol, 2010). Ogretmen, bu calismalar
esnasinda 6grencilere yol gostermelidir.

Tavsiyede Bulunma: Ogrencilerden dinlenen/okunan metinle ilgili tavsiyede
bulunmalari istenebilir.

Dustnceleri Paylasma: Ogrenciler, dinledikleri/okuduklar1 metinle ilgili
dusuncelerini arkadaslariyla veya 6gretmenleriyle paylasabilir.

Karsilastirma-Venn Semasi Hazirlama: Karsilastirma, 6grencilerin 6grenilenler
arasindaki farklari veya benzerlikleri saptamasina; venn semas: ise bunlan
gorsellestirmelerine dayanan bir tekniktir. Bilgi verici metinlerde yazarin fikirleri
arasindaki benzerlik ya da farkliliklar1 bulma; hikadye edici metinlerde de
hikayedeki karakterleri, yerleri vb. karsilastirma calismalarinda karsilastirma ve
venn semast hazirlamadan yararlanilabilir.

Poster/Afis Hazirlama: Ogrencilerin islenen konunun énemli noktalarini tanitan
bir poster veya afis hazirlamalarina dayanan bir tekniktir. Bu teknikten
ogrencilerden dinledikleri/okuduklart metinle ilgili bir slogan bulmalarini ve
bundan hareketle bir afis hazirlamalarini isteyerek yararlanilabilir.

Nedenlerini bulma: Nedenlerini bulma tekniginden metindeki fikirler, olaylar
arasindaki sebep-sonug iliskilerini bulma stirecinde yararlanilabilir.

Ogrendiklerini listeleme: Ogrencilerin neleri 6grenmeleri gerektiginin farkina
varmasini saglayan bir tekniktir. Ogrencilerden yeni égrendikleri kelimelerden,
deyimlerden, atasozlerinden hareketle bir s6zltik olusturmalar istenebilir.

Sarki yazma: Ogrencilerden dinlediklerindeki/okuduklarindaki bilgilerden
hareketle bir sarki bestelemeleri, 6grendikleri kelime, deyim ve ataso6zlerini
sarkilarinda kullanmalari istenebilir.
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23. Empati kurma: Ogrenenlerin kendilerini karsisindakinin yerine koyarak onun
duygu ve duslUncelerini anlamaya calismasidir. Anlama c¢alismalarinda
ogrencilerden kendini yazarin, sairin yerine koymalari, onun duygu ve
dtistincelerini ifade etmeleri istenebilecegi gibi metinde gecen bir karakterin
duygu ve dtistincelerini ifade etmeleri de istenebilir.

24. Not Alma: Ogrencilerin; dinledikleri, okuduklar ile ilgili énemli kavramlar veya
dtistinceleri kendilerine 6zgti ifadelerle cogu zaman kisaltarak kaydetmeleridir.

25. Onceki Dustnceleriyle Karsilastirma: Ogrencilerin konunun basinda konuyla
ilgili bildiklerini ve dusUncelerini bir kagida yazmalari ve konunun ileri
asamalarinda geriye doénlUp o6nceki dusunceleri ile o asamadakileri
karsilastirmalaridir.

26. Dosya Olusturma: Ogrencilerin yaptigi édev, sinav, proje vb. caligmalarinin
dosyalanmasi ve zaman zaman dosyalarinin incelenmesidir. Dosya olusturma
ogrencilerin kendi gelisimlerini gérmeleri acisindan énemlidir.

27. Koleksiyon Yapma: Ogrencilerin égrendikleri ile ilgili; nesne, fotograf, yaz gibi
malzemeleri ve bu malzemelerle ilgili bilgileri toplamalari ve sunmalaridir.
Ogrencilerin arastirma, 6grendiklerini siniflama, ayiklama ve sentezleme
becerilerini gelistirir. Anlama calismalarina yonelik olarak okuduklarn kitaplari
tanitici yazilari; dinledikleri/okuduklar: metinlerin yazar ya da sairlerin hayatlari,
eserleri hakkinda edindikleri bilgileri; begendikleri siir, 6ykt vb. metinlerden bir
koleksiyon yapmalar: 6grencilerden istenebilir.

Anlatma Becerisinin Gelistirilmesinde Aktif Ogrenmeden Yararlanma

Iletisim araci olan dil ile duygu, diistince, istek, tasarilarimizi anlatmanin iki yolu vardir.
Bunlardan biri konusma, digeri ise yazmadir. Kavcar ve digerlerine (2004: 57) gore
“kisinin duygu ve dtistincelerini sozle bildirmesi’dir. Yazma ise konusmanin sembollere
déntsmus hali olarak nitelendirilebilir. Goégus’e (1978: 235) gbére yazma “dlstnceyi,
duyguyu, olay: yazi ile anlatmak”tir. Her iki beceri de insanin iletisim kurabilmesinde,
kisisel, sosyal ve mesleki bir rol edinebilmesinde son derece 6nemlidir.

Tarkce egitiminin bir amaci da 6grencilerin insanlarla saglhkli bir iletisim
kurabilmelerine, hayatta basarili olabilmelerine yardimci olan anlatma becerilerini
gelistirmektir. Yapilandirmaci anlayisa gére hazirlanmis Ilkégretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8.
Siniflar) Ogretim Programi’nda konusma becerisinin gelistirilmesiyle “6grencilerin
Tarkcenin estetik zevkine vararak ve zengin sb6z varligindan faydalanarak kendilerini
dogru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklari sorunlar1 konusarak
cozebilmeleri, yorumlayip degerlendirebilmeleri” amaclanmaktadir. Yazma becerisinin
gelistirilmesiyle de “6grencilerin duygu, diistince, hayal, tasari ve izlenimlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari,
yazmay1 kendini ifade etmede bir alisgkanliga déntistirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin
bu becerilerini gelistirmeleri” amaclanmaktadir. Ogrencilerin konusma becerilerinin
gelistirilmesine yo6nelik olarak programda “konusma kurallarini uygulama, sesini ve
beden dilini etkili kullanma, hazirlhikli konusmalar yapma, kendi konusmasini
degerlendirme, kendini s6zIii olarak ifade etme alisgkanligi kazanma” amaclarina yonelik
olarak konusma kazanimlara yer verilmistir. Ogrencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesine yo6nelik olarak da “yazma kurallarini uygulama, planli yazma, farkl
tirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak ifade
etme aliskanligi kazanma” amaclarina yonelik olarak kazanimlara yer verilmistir (MEB,
2006).
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Ogrencilerin programda belirtilen amaclara ve kazanimlara ulasabilmeleri icin var olan
yontem ve teknikleri, cagdas yontem ve tekniklerle zenginlestirmek gereklidir.
Ogrencilerin anlatma becerilerinin  gelistirilmesinde kullanilabilecek aktif 6grenme
teknikleri araciligiyla yapilabilecek etkinlikler sunlardir (Eren Yavuz, 2005; Acikgoz,
2009; Maden, 2013):

1.

Gorsel hakkinda konusma/yazma: Konusma ve yazma calismalarinda
gorsellerden yararlanma, &grencilerin fikir tretmelerini saglamalarina yardimci
olur. Konusma/yazma calismalari gorsellerden hareketle pek cok sekilde
dtizenlenebilir. Ornegin bir karikatiir gosterilerek karikatiirde neler gérdiklerini,
karikattir hakkinda neler dustnduklerini anlatmalari 6grencilerden istenebilir
(Dogan, 2009).

Gorsel bir materyalde anlatilan olay veya durumun sonuclarinin tahmin edilmesi
ve bunlarin anlatilmasi égrencilerden istenebilir (Kurudayioglu, 2003; Ozbay,
2005). Resim, fotograf ya da karikattrler karakter yaratma calismalarinda
kullanilabilir. Gorseller “Bu kisiler kim, isimleri ne?”, “Meslekleri ne?”, “Kac
yasindalar?”, “Fiziksel 6zellikleri nedir?”, Ruhsal 6zellikleri nedir?” gibi sorularla
desteklenerek karakteri betimleme calismalarinda kullanilabilir (Coskun, 2007).

Yanliglar1 ve nedenlerini bulma: Ogrencilerin verilen bir metinde kasith olarak
yapilmis olan yanlislari saptamalar1 ve onlarin neden yanlis oldugunu
sOylemelerine dayanan bu etkinlikten, dil ve anlatim yanliglarini fark ederek
bunlar diizeltme ¢alismalarinda yararlanilabilir.

Siniflama: Ogrencilerin belli bir konuda bilgi toplamalar1 ve onlari1 smiflayarak
smifa sunmalaridir. Konusma ve yazma agisindan siniflamanin btiytik bir énemi
vardir. Insanlarin konusurken/yazarken bilgileri aninda hatirlanabilmesi i¢in
bilginin beyinde dtizgin bir sekilde depolanmasi gereklidir (Kurudayioglu, 2003;
Ozbay, 2005). Ozellikle konusma ve yazma oOncesi hazirlhk calismalarinda
uygulamalarinda siniflama ¢alismalarindan yararlanilabilir.

Kendini Degerlendirme: Ogrencilerin neyi, ne kadar égrendiklerini incelemeleri,
6grenme surecinin basindaki ve sonundaki dlizeylerine bakarak ne kadar gelisme
gosterdiklerini saptamalaridir. Kendini degerlendirme, 6grencilerin 6z diizenleme
becerileri acisindan son derece 6nemlidir. Anlatma calismalarinda 6grencilerin
bulunduklar1 ditzeyden tust basamaklara dogru c¢ikmalart igin O6grencilerin
kendilerini degerlendirmelerine firsat verilmeli ve O6gretmen konusmanin
degerlendirilmesi konusunda oOrnekler vererek oOgrencilere yol goéstermelidir
(Dogan, 2009).

Yordama Yapma: Islenen konunun islenmemis béliimuyle ilgili tahminlerde
bulunma ve bu tahminlerin gerekcelerini ag¢iklamadir. Daha 6nce gorsellerden
hareketle konusma/yazma maddesinde belirtilen tahmin calismalarindan bu
etkinlikte de yararlanilabilir. Ogrencilerin bir metni tamamen yazmaya
baslamadan o6nce metnin ki¢clk birimlerini olusturmalart gerekliliginden
hareketle metin tamamlama caligmalarina da yer verilebilir (Temur ve Cakiroglu,
2010).

Dramatizasyon: Dramatizasyon yoéntemi, herhangi bir konunun rol yaparak
canlandirilmasina dayanir. Bu yontem; o6grencilerin etkili dinleme ve akici
konusmasina katkida bulunur, kendine olan glivenini artirir, dile hakimiyeti ve
ifade yetenegini gelistirir, degisik yasantilar1 tanimasini, yasami c¢ok yoénlt
algilamasini, kendini baskasinin yerine koyarak c¢ok yonli dustnebilmesini
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saglar (Demirel, 2002). Dramatizasyon yontemi, konusma ¢alismalarinin yani sira
yazma Oncesi hazirlik calismalarinda da kullanilabilir.

Yeniden Yazma: Ogrencilerin cesitli derslerdeki metinleri hicbiri kitaptakilerle
ayni olmayacak sekilde yeniden yazmalarina dayanan bir tekniktir. Ogrencilerden
herhangi bir metni tiyatro metnine donutstlrerek yazmalari ve canlandirmalar:
istenebilir.

Dustunceleri Paylasma: Ogrencilere dgrenilenlerle ilgili diistinceleri aciklamalari,
yanitlamalarini baska bir 6grenciyle grupla ya da 6gretmenle paylasma imkani
verilmesidir. Bu teknikten ©6grencilerin arkadaslarinin konusma ve yazma
calismalarini degerlendirme stirecinde yararlanilabilir.

Karsilastirma: Ogrencilerin &grenilenler arasindaki farklari ya da benzerlikleri
saptamasidir. Karsilastirma etkinliklerinden konusma ve yazma oncesi hazirlik
calismalarinda yararlanilabilir. Bu tir bir calismanin 6grencilerin dtistincelerini
smiflandirmas:1 strecinde etkili olacagi soOylenilebilir. Karsilastirma etkinligi
hazirlanirken venn semalar1 da hazirlanabilir.

Problem Co6zme: Ogrencilerin 6grenilenleri kullanarak yamiti kaynaklarda
olmayan problemleri c¢o6zmeleridir. Anlatma c¢alismalarinda bu teknikten
yararlanilabilir. Problem ¢ézme tekniginden hareketle hazirlanacak bir etkinlik
icin secilecek sorunun, o6grencilerin o6zellikle hayatlarinda karsilasabilecekleri
tirden bir sorun olmasi da onlarin kendilerini daha iyi ifade etmelerine yardimci
olabilir.

Gorisme Yapma: Ogrencilerin birbirlerine 6grenilenlerle ilgili sorular yéneltmesi
ve bu sorularin yanitlanmasidir. Goértismeler gercek yasamdaki insanlarla da
yapilabilir. Ogrencilerin herhangi bir konuda fikir almak icin aileleriyle,
dgretmenleriyle, arkadaslariyla vb. goriismeleri saglanabilir.  Ornegin,
ogrencilerden Turkcenin kullanimi hassasiyeti konusunda dtikkan sahipleri ile
gorasmeleri istenebilir.

Gazete Cikarma: Ogrencilerin islenen konuyla ilgili haber, makale, basyazi,
karikattir, siir, mektup vb. icerigi olan gazete olusturmalarndir. Turkce
derslerinde de 6grencilerin sinif ya da okul gazeteleri ¢ikarmalar: saglanabilir.
Sinif ve okul gazeteleri, Ogrencilerin 06zellikle yazili anlatim bakimindan
gelistirilmelerine btiytk 6l¢ctide yardimeci olur (Kavcar ve digerleri, 2004).

Empati kurma: Ogrenenlerin kendilerini karsisindakinin yerine koyarak onun
duygu ve dustncelerini anlamaya calismasi olan bir tekniktir. Herhangi bir
problem durumu verilebilir ve 6grencilerden ayni problem durumuyla ytz ytize
kalan kisilerin duygu ve dlistincelerini s6zIlti ya da yazili ifade etmeleri istenebilir.

Haber Toplama: Ogrencilerin islenen konuyla ilgili basinda ¢ikan haberi makale,
resim, film vb. malzemeleri toplayarak smnifa getirmeleri ve o6grendiklerinin
1s181inda o malzemeyi tartismalaridir. GuUnltk gazetelerden okunan bir yazinin
anlatilmasi, 6grencileri okumaya yoénlendirdigi gibi okuduklarini anlatma firsati
da vererek onlari cesaretlendirir (Temizylrek, Erdem ve Temizkan; 2007).

Basin Toplantisi: Ogrencilerin bazisinin konusmaci, bazisinin ise basin mensubu
olarak toplanmalaridir. Ogrenciler, énceden ne séyleyecekleri ve hangi sorulari
soracaklari konusunda hazirlik yapar ve konuyu basin toplantisi bigciminde ele
alirlar. Bu teknik, O6grencilerin 6zellikle konusma becerilerini gelistirmede
etkilidir.

Dosya Olusturma: Ogrencilerin yaptigi 6dev, smav, proje vb. calismalarinin
dosyalanmasi ve zaman zaman dosyalarinin incelenmesidir. Ogrencilerin ézellikle
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yazdiklar:1 metinlerin 6grencilerin kendileri veya 6gretmen tarafindan saklanmasi,
ogrencilerin kendi gelisimlerini gérmeleri acisindan énemlidir.

Diyalog Olusturma: Ogrencilerin iki kisinin konusmalarini tasarlamalaridir.
Diyalog olusturma calismalarindan daha c¢ok konusma calismalarinda
yararlanilabilir. Bununla birlikte 6zellikle hikaye edici bir metin yazma
calismalarinda da diyalog olusturmadan yararlanilabilir.

Anlasma Imzalama: Dénem basinda, dersin iyi gegmesi ve sonunda basarih
olunmas1 icin, 6gretmen ve 6grenciler yapacaklarinin yer aldig bir anlagmay:
imzalarlar. Anlatim calismalarinda 6grenciler, 6grenme sUirecinin sorumlulugunu
tasiyacagl, ders icin gerekli hazirligi yapacagi; 6gretmen ise dersi ilging hale
getirecegi, destekleyici olacag gibi konularda s6z verirler. Boyle bir anlasma gerek
o0gretmenin gerekse Ogrencinin sorunluluklarinin netlesmesi ve onlarin bunu
daha fazla hissetmeleri agisindan yararh olabilir.

Kartopu: Verilen problem ya da konu ile ilgili olarak 6grenciler 6énce tek baslarina

dtistintp sonra iki daha sonra dort ve sekiz kisilik gruplarla tartisirlar. Yonteme
kartopu denmesinin sebebi, grubun giderek btytimesidir. En son grupta olusan
sonuclar smifta sunulur. Kartopu etkinligi daha cok konusma becerisinin
gelistirilmesine yonelik bir etkinliktir. Bununla birlikte hazirlanan konusmalarin
yazili hale getirilmesi araciligiyla bir yazma calismasi olarak da kullanilabilir.

Koselenme: Genellikle net bir yaniti olmayan sorular ve problemler Uzerinde
calisirken kullanilir. Ogrencilere problemin ¢dzimu icin bilgi toplamalari, onlar
coztimleyerek cO6zUim Onermeleri ve Onerileri savunma firsati verir. Asamalan
sunlardir:

Uygun problemin secilmesi ve aciklanmasi.
Olas1 ¢coztimlerin kartonlara yazilarak sinifin cesitli koselerine asilmasi.
Secilen ¢oéztimlerin kartonlara yazilarak sinifin gesitli koselerine asilmasi.

Ogrencilerin kendilerine en uygun gelen ¢6ztimiin asili oldugu késeye gitmeleri ve
orada toplanmalari.

Ayni1 koseyi secenlerin olusturdugu gruplarda o ¢6zUmiu se¢me nedenlerinin
tartisilmasi ve gerekcelerin hazirlanmasi.

Hazirlanan gerekcelerin sunulmasi.
Sinif tartismasi ve sinif kararinin alinmasi.

Yazma/konusma calismalarinda gesitli problem durumlar (iletisim sorunlari, dil
yanlislart vb.) verilerek o6grencilerden bu sorunlara yonelik ¢6zim Onerileri
sunmalar1 istenebilir.

Siir Yazma: Ogrenciler kiictik gruplar halinde oturur, grup tyelerinin her birinde
kagit olur. Herkes elindeki kagida verilen konu ile ilgili bir dize yazip yanindakine
verir. Ikinci turda énlerine gelen kagida ikinci dizeler yazilir, yine yandakine
verilir. Bu isleme, stre bitene kadar devam edilir. Sonunda gruplarin elinde
gruptaki tiye sayisi kadar siir bulunur. Daha sonra siirler sinifa sunulur. Bu
etkinlik yaratici yazma kapsaminda degerlendirilebilecek, 6grencilerin is birligi
icerisinde bir Girtin ortaya koymalarini saglayabilecek bir etkinliktir.

Akvaryum (Ic Cember): Sinif ici tartismalar canlandirmak, miimkiin oldugu
kadar cok sayida oOgrenciyi tartismaya katmak icin kullanilir. Su sekilde
uygulanir:
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Siralarin i¢ ice iki cember halinde oturulacak sekilde dlizenlenmesi.

Ogrencilere ne yapilacaginin sdylenmesi ve problemin aciklanmasi.

Eger daha 6nceden yapmadilarsa 6grencilerin tartismaya hazirlanmasi.
Tartismaya katilacak 6grencilerin ic cembere, dinleyicilerin dis cembere oturmasi.

Ic cemberde sonradan dis cemberden tartismaya katilacaklar igin bos yerlerin
ayrilmasi.

Tartismanin baslatilmasi.
Tartismanin sonuca baglanmasi.

Mtinazara calismalarinda uygulanabilecek olan akvaryumdan yazma oOncesi
hazirlik calismalarinda da yararlanilabilir.

Tereyag-Ekmek: Verilen bir problem, soru ya da konu Uzerinde 6grenciler énce
tek baslarina diistintir, daha sonra arkadaslariyla bir araya gelerek dtistincelerini
tartisirlar. Sonunda ulastiklar: sonucu sinifa sunarlar. ilk asamada égrencilerin
yanitlarini ya da dustncelerini kaydetmeleri istenebilir. Bu, 06grencilere
dtstinmek icin zaman kazandirir. Koéselenme tekniginde oldugu gibi cesitli
problem durumlarn (iletisim sorunlari, dil yanlislar1 vb.) verilerek 6grencilerden
¢6zUm Uretmeleri istenebilir.

Sandvi¢: Sandvi¢c teknigi, tereyag-ekmek tekniginin devami niteligindedir.
Ogrenciler énce bireysel calisma, sonra yaptiklarimi arkadaslariyla paylasma,
birlikte somut bir Urtin olusturma ve bu UrGintd sunma gibi ¢ok asamali
calismalar yaparlar.

Flas: Ogrenciler yeni 6grenilen konudaki bir problem ya da kisisel deneyimleri
hakkinda sirayla konusur. Herkes konusmasini bitirene kadar hicbir konusma
yapilmaz, daha sonra soylenenlerle ilgili tartisma acilir. Eger zaman varsa
o6grencilere konusma ya da tartisma firsati taninair.

Hizli Tur: Ogrencilerin belli bir konudaki bilgi, sonuc ya da diistincesini gézden
gecirmelerini saglar. Once konu ya da soru verilir. Ogrenciler ne séyleyeceklerini
dtistntrler. Sonra 6grencilerden biri baslangic yapar ve digerleri sirayla
konusmaya baslar. Konusanlar daha 6nce sdylenmis bir seyi tekrar edemezler.
Soyleyecek bir seyi olmayan Ogrenciler “geciniz” der ve sira sonraki 6grenciye
gelir. Hizli tur her 6grenciye konusma firsati verir ve blitlin sinifta ilgi uyandirir.
Akvaryum, tereyag-ekmek, sandvig, flas, hizli tur gibi teknikler birbirleriyle fikir
alisverisinde bulunmalarini saglayarak 6grencilerin farkli bakis acilarm
gormelerine ve diistincelerini zenginlestirmelerine yardimci olan tekniklerdir. Bu
teknikler, 6grencilerin is birligi icerisinde olmalarini gerektirmesi acisindan da
Onem tasimaktadir.

Kart Goésterme: Ogrencilere 6grendiklerini gbzden gecirme, degerlendirme firsati
tanir. Ogrencilere gesitli renklerde 3-5 adet kiiglik kart ya da kagit parcasindan
olusan desteler dagitilir. Her renge bir anlam verilir. Ornegin sar katiliyorum,
mavi katilmiyorum gibi. Ogretmen iglenen konuyla ilgili bazi climleler okur. Bu
cumleleri dinleyen 6grenciler énce hangi karti sececeklerini dtistintrler, sonra
sectikleri karti siranin lizerine koyarlar. Daha sonra 6grenciden neden o kart:
sectigini aciklamasi1 beklenir. Konusma ve yazma calismalarinda o6grencilerin
birbirlerinin dtistincelerini degerlendirme ve elestirme stirecinde kullanilabilecek
bu teknik, 6grencilerin baskalarinin fikirlerine saygi goéstermelerine yardimci
olmasi yonuyle 6nem tasimaktadir.
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28. Beyin Firtinasi: Onceden belirlenen bir konu, sorun Ttzerinde &grencilerin
akillarina ilk gelen duygu, distince ve hayallerini cok hizli bir sekilde ortaya
koymalarina dayanan bir tekniktir. Beyin firtinasi, 6grencilerin kisa stirede cok
sayida fikir Gretmesini saglamak amacini tasiyan bir grup calismas: teknigidir.
Bu teknik, yazma ve konusma oOncesi hazirhk calismalarinda kullanilabilecek
etkili tekniklerden biridir (Kurudayioglu, 2003).

29. Kavram Ag1: Kelime agi, duistncelerin ve tasavvurlarin cagrisimla birbirine
baglanmasimma dayanan bu teknik kesfetme, planlama ve odaklanma
asamalarindan olusur. Kesfetme asamasinda, 6grencilere anahtar sézctik verilir,
bu kelime yuvarlak icerisine alinir. Ogrencilerden bu anahtar kelimeyle ilgili yeni
sozctkler TtUretmeleri istenir. Anahtar kelimeyle iliski kurularak kelimeler
cogaltilir. Bu surecte gereksiz kelimeler atilabilir veya anlamsiz gibi gértinen
kelimeler daha sonra anlam kazanabilir. Planlama asamasinda en Onemli
sozcltkler yuvarlak icerisine alinir ve olusturulan halkalar arasinda anlamsal
acidan gruplama yapilarak bu kelimeler ctimlelere doéntsttraltr. Odaklanma
asamasmda ise o6grenciler kendileri icin en 6nemli ve hakkinda bilgi sahibi
olduklar1 kelimeyi secerek kompozisyonun konusunu belirler. (inal, 2008: 61).
Kavram ag1 teknigi; bir ¢cikis noktasi sundugu icin konusmaya/yazmaya kolayca
baslama firsati1 veren, dustincelerin aciga cikmasina yardimci olan ve o6zellikle
konusma/yazma o6ncesi hazirblk calismalarinda  kullanilabilecek  etkili
tekniklerden biridir.

30. Ornek Olay Analizi: Ogrencilerin islenen konuyla ilgili 6rnek olaylar: islenen konu
ilkeleri analizi acisindan céztimlemelerine dayanan bir tekniktir. Ogrencilere bir
ornek olay verilerek 6grencilerden olay hakkinda tartismalar: ve konu hakkindaki
dtistincelerini yaziya dékmeleri istenebilir.

SONUC

Bilginin hizla degisip yenilendigi glintimiliz caginda, bilginin 6gretilme hedefi yerini bilgiye
ulasma hedefine birakmis, egitim 6gretim anlayislari bu dogrultuda degiserek egitim
programlarinin sekillenmesinde etkili olmustur. GuUntmuzde bilgiyi 6zGimseyerek
anlamlandiran, tist dtizey diistinme becerilerine sahip, iletisim becerileri kuvvetli bireyler
yetistirilmesi hedeflenmektedir. Aktif 6grenme de bu amaca hizmet eden; 6grencinin
bilgiyi anlamlandirmasina, 6ziimsemesine ve yeniden Uliretmesine dayanan; analiz, sentez,
degerlendirme gibi Ust diizey distnme becerilerini kullandigi bir strectir. Yapilan
arastirmalar, aktif 6grenmenin kullanildigi ortamlarda 6grencilerin daha rahat hareket
edebildiklerini, daha etkin olduklarini, 6z gtivenlerini gelistirebildiklerini, bilgiyi isleme
stirecine aktif katilarak uygulamaya déntistiirebildiklerini gdstermektedir. Ogrencilerin
dort temel dil becerisinin gelistirilmesinin amaclandigr Turkce egitiminde, bu amaca
ulasabilmek icin bilginin beceriye dontstirtlmesini saglayacak uygulama calismalarina
yer verilen ve kendilerine rahatca ifade etmelerine firsat taniyan bir 6grenme ortami
hazirlanmalidir. Bu anlamda aktif 6grenme etkinliklerinin uygulandig siniflarda,
o6grencilerin dil becerilerinin daha eglenceli ve etkili bir sekilde gelistirilebilecegini, béylece
de cagimiz anlayislarinin hedeflerine daha etkili ve kolay bir sekilde ulasilabilecegini
s6ylemek mtumkindur.
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Tiirkce Egitiminde Kullanilabilecek Ornek Aktif Ogrenme Etkinlikleri

Ornek Etkinlik 1

Ogrenme Alani: Yazma

Kazanimlar:

2.6. AtasoOzli, deyim ve s6z sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimi

zenginlestirir.

2.7. Yazdig1 metni gorsel materyallerle destekler.
2.8. Yazisina konunun ve tlirtin 6zelligine uygun bir giris yapar.
2.9. Yaziy: etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

Aktif Ogrenme Teknikleri: Gorsel Imge Olusturma

Ders Arac Gerecleri: Karton ve kagit, boya kalemleri, makas, yapistirici

Uygulama:
1.
2.

3.
4.

5.
6.

7.
Ornek Deyi

Ornek Etkinlik 2

Ogrencilere birkag¢ deyim ve anlami sorulur.

Ogrencilere her deyimin hikayesi oldugu séylenir ve pabucu dama atilmak
deyiminin hikayesi okunur.

Deyim ve hikayesi hakkinda sinifca tartisilir.

Ogrencilere kendilerinin sectigi bir deyime hikaye yazacaklar ve yazdiklarim
gorsellestirecekleri soylenir.

Ogrencilerden dérder kisilik gruplar olugturmalan istenir.

Ogrenciler bir deyim secerler ve sectikleri deyim hakkinda bir hikaye yazarlar.
Ardindan da bunu goérsellestirirler.

Tuam calismalar sinifca degerlendirilir.

m Gorseli:

Ogrenme Alani: Dinleme

Kazanimlar:

2.1.Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin
anlamlarini ¢ikarir.

2.4. Metnin ana fikrini/duygusunu belirler.
2.5. Metindeki yardimea fikirleri/duygular: belirler.
Teknikler: Geri plandaki diistinceleri bulma, kartopu, slogan bulma, afis hazirlama
Ders Arac ve Gerecleri: Yunus Emre’nin Séz Ola siiri, renkli kagit ve kartonlar, makas,
yapistirici, duvar hamuru

Uygulama:

1. Ogrencilere bir siirden hareketle bir afis hazirlayacaklan séylenir.
2. Yunus Emre’nin S6z Ola siiri 6grencilere dinletilir.
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7.
8.
9.
1

Ogrencilerden siiri dinlemeleri ve anlamini bilmedikleri kelimeleri tespit etmeleri
istenir.

Kelimelerin anlamlarinin tespit edilmesinden sonra o6grencilerden o6nce bireysel
olarak siirde yer alan duygu ve dustnceleri belirlemeleri istenir.

Ogrencilerden énce iki, daha sonra dért ve sekiz kisilik gruplar olusturmalari,
dustincelerini grup arkadaslariyla paylasmalar: istenir.

Ogrencilerden grup arkadaslariyla bir slogan bulmalari ve bu slogandan hareketle
bir afis hazirlamalar istenir.

Calisma sirasinda gerekli olabilecek malzemeler 6grencilere dagitilir.

Afis hazirlama stirecinde 6gretmen 6grencilere rehberlik eder.

Hazirlanan afisler, duvar hamurlar araciligiyla duvara asilir.

0. Gruplar hazirlanan afisleri degerlendirir.

Ornek Etkinlik 3
Ogrenme Alani: Konusma, yazma
Kazanimlar:

5.1. Duygu, dtistince, hayal, izlenim ve deneyimlerini s6zIi olarak ifade eder.
3.4. Siir yazar.

Teknikler: Beyin firtinasi, sonug ¢ikarma, siir yazma
Uygulama:

1. Ogrencilere bir karikatiir gosterilecegi ve onlardan bu karikatiirtin
kendilerine ¢agristirdiklarini séylemeleri istenir.

Ogrencilerin sdylediklerini kaydetmesi icin iki sekreter secilir.

Ogrenciler karikattirle ilgili diistincelerini duraksamadan séyler.

Sekreterler sdylenenleri kaydeder.

Kayitlar degerlendirilir

Karikaturle ilgili bir sonuca varilir.

Cikan sonuclardan hareketle 6grenciler karikattirle ilgili dérderli grup olarak
bir siir yazarlar.

8. Yazilan siirler okunur ve sinif¢ca degerlendirilir.

NoohrLN

Karikatiir Ornegi:
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Ornek Etkinlik 4
Ogrenme Alani: Konusma
Kazanimlar:
2.1. Konusurken nefesini ayarlar.
2.3. Kelimeleri dogru telaffuz eder.
2.4. Konusurken gereksiz sesler cikarmaktan kacinir.
Teknikler: Anlasma imzalama, kart gésterme

Uygulama:

1. Ogrencilere konusurken nefesi ayarlamanin, kelimeleri dogru telaffuz etmenin,
gereksiz sesler cikarmamanin énemli olup olmadig: sorulur.

2. Ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda bir sézlesme imzalanir.

3. Ogrencilere bu konulardaki eksikliklerini gidermek icin tekerleme yarismasi
duzenlenecegi aciklanir.

4. Ogrencilerden dérderli t¢ grup olusturulur. Gruptaki her 6grenciye
tekerlemelerin yazili oldugu kartlar verilir.

5. Alt1 kisilik bir juri grubu olusturulur. Bu juri grubundan iki kisi tekerlemeyi
soyleyen gruplari nefesini ayarlama, iki kisi kelimeleri dogru telaffuz etme, geriye
kalan iki kisi ise gereksiz sesler ¢tkarmaktan kaginma yéontinden degerlendirir.

6. Juri Uyeleri degerlendirme sirasinda ellerindeki puan kartlarindan yararlanir. Bu
kartlardan kirmizi olan bes, sar1 olan dért, mavi olan Ui¢, pembe olan iki, siyah
olan ise bir puan degerindedir.

7. Grup Uyeleri on bes dakika kendilerine verilen tekerlemeleri kurallara uygun bir
sekilde sdylemeye calisir.

8. Juri Uyeleri kurallarn tekrar hatirlattiktan sonra yarisma baslar.

9. Juri, her grup uyesini O6ncelikle bireysel olarak degerlendirir. Bireysel
degerlendirmelerin ardindan grubun aldigi puan aciklanir.

10. En basarili grup ilan edilir.

Ornek Etkinlik 5
Ogrenme Alani: Konusma
Kazanimlar:

2.1. Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.

2.8. Canlandirmalarda, sesini varlik ve kahramanlari cagristiracak sekilde
kullanir.

5.1. Duygu, dustnce, hayal, izlenim ve deneyimlerini s6zlti olarak ifade eder.
Yontem ve Teknikler: Siz olsaydiniz ne yapardiniz, diyalog olusturma, rol yapma
Ders aracg gerecleri: Calisma kagidi (EK-1)

Uygulama:

1. “Kuttiphanede telefonla konusan birinin kutiphane gorevlisince uyarilmasi”,
“otoblis kuyrugunda bir kisinin siray: ihlal ederek digerlerinin 6ntine gecmesi”,
“6gretmenin kopya ceken Ogrenciyi gérmesi” gibi problem durumlarinin yer aldigi
kartlar bir torbanin icine atilir.

Ogrencilerden ikiserli grup olusturmalar: ve torbadan bir kart cekmeleri istenir.
Ogrencilerden cektikleri kartin tizerinde yazili olan problem durumuyla ilgili bir
diyalog olusturmalari ve bunu canlandirmalari istenir.

Konuyla ilgili calisma kagidi 6grencilere dagitilir.

Ogrenciler calisma kagitlarin1 doldurarak hazirliklarini yapar.

Gruplar problem durumunu, hazirladiklarindan hareketle canlandirir.

Bunlar sinif arkadaslarinca degerlendirilir.

Ll

Noask

International Journal of Language Academy
Volume 2/4 Winter 2014 p. 504/528



PP Merve MULDUR & Arzu CEVIK

CALISMA KAGIDI

Lo

Grup Adx:

2 Problem Durumu:

......... kisisinin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?
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Ornek Etkinlik 6
Ogrenme Alani: Konusma
Kazanimlar:
1.5. Turkcenin kurallarina uygun ctimleler kurar.
1.10. Yazisinda sebep sonug iliskisi kurar.
3.7. Konusmasini sunarken gorsel, isitsel materyalleri ve farkl iletisim araclarini
kullanir.
Teknikler: Tereyag-ekmek, sandvic, sarki yazma
Ders Arac- Gerecleri: Calisma kagid:

Uygulama:
1. Kuresel 1sinma ile ilgili bir karikattirtin yer aldigi calisma kagidi 6grencilere
dagitilir.

2. Ogrencilerden bu sorun tizerine diistinmeleri istenir.

3. Ogrenciler bireysel olarak sorunun nedenleri ve soruna iliskin ¢dziimlerini calisma
kagitlarinin ilgili béltiimlerine yazarlar.

4. Ogrenciler bireysel c¢alismalarinmi  bitirdikten sonra duslincelerini  grup
arkadaslarina anlatir.

5. Bireysel calismalardan hareketle ktiresel 1sinmanin nedenleri ve ¢6zim yollar1 grup
icerisinde tartisilir ve konuyla ilgili kararlar alinir.

6. Grup tartismasinin ardindan kuiresel 1sinma konulu bir sark: yazilir.

7. Gruplar tiim ¢alismalarini sézel yolla diger gruplarla paylasir.

Ogrencilere Gosterilecek Karikatiir

Klresel isievmad
ylzdnden
sanirion bir
daha hig

gérisemiyce2
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Grubumuzun Adi:

Grubumuzun Calismasi:

» Kiiresel Isisnmanin Nedenleri:

» Coziim Yollarimiz:

Sarkimizin Sozleri:
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