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Abstract

The purpose of this study is to determine the frequency of the use of strategies that can be applied functionally to teaching and assessment
processes of writing skills. For this purpose, a five-point Likert scale consisting of 43 items was developed. Based on the classification of
service areas by the Ministry of National Education (MEB), the scale was applied to a total number of 426 teachers working in Mugla province
from the first service area, Malatya province from the second service area, and Kars province from the third service area. Thus, the existing
situation in each was determined within its own conditions by some descriptive analyses. The results of the study indicated that a significant
proportion of teachers didn’t have the competence adequated for the preparation, planning, implementation, and evaluation of process and
product-oriented activities (especially informing will be judged on what criteria the direction of student writing, students provide the text of the
review according to the criteria specified assessment, students' writings, ensuring examined by classmates according to the criteria specified
assessment, situated will be used in the assessment and evaluation determine the methods and techniques, students provide their
assessment according to the checklist created their own writing, to establish a relationship between the extent of measurement and evaluation
by writing purposes, after a certain time to test the reliability of the measurement and evaluation to re-evaluation, writing in all its aspects
create a checklist addressing, measuring and determining the evaluation criteria, measurement and evaluation in stages to resort to expert
opinion regarding the criteria used) that improve students’ writing skills.

Keywords: Writing skills, measurement and assessment,qualification.

Ozet

Bu calismanin amaci yazma becerilerinin 6gretimi, 6l¢tilmesi ve degerlendirilmesi sUreclerinde islevsel olarak kullanilabilecek stratejilerin
kullanim sikligini belirlemektir. Bu amac¢ dogrultusunda 43 maddeden olusan 57i likert tipi bir 6lcek gelistirilmis; MEB’in hizmet bolgesi
smiflamasi esas alinarak 1. hizmet boélgesinden Mugla ilinde, 2. hizmet bélgesinden Malatya ilinde, 3. hizmet bolgesinden Kars ilinde toplam
426 Ogretmene uygulanmig, var olan durum kendi kosullar icinde betimsel taramalar yoluyla saptanmistir. Arastirmanin sonugclari,
o6gretmenlerin 6nemli bir oraninin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye doéntik stire¢ ve trtin temelli ¢calismalarin hazirlik, planlama,
uygulama ve degerlendirme asamalarinda (6zellikle de Ogrencileri, yazilarinin hangi o6lc¢ttler dogrultusunda degerlendirilecegi konusunda
bilgilendirme, 6grencilerin yazilarini belirlenen degerlendirme o6lctitlerine goére gézden gecirmelerini saglama, 6grencilerin yazilarinin, belirlenen
degerlendirme Ol¢titlerine gore sinif arkadaslar: tarafindan incelenmesini saglama, 6l¢me ve degerlendirmede kullanacag: yéntem ve teknikleri
belirleme, Ogrencilerin kendi yazilarini olusturulan kontrol listesine gore degerlendirmelerini saglama, yazma amagclar:t ile 6lgme ve
degerlendirme olgtitleri arasinda iliski kurma, o6lgme ve degerlendirmelerin guivenirligini sinamak icin belirli bir stire sonra yeniden
degerlendirme yapma, yaziyr buttin yonleriyle (amag, tur, icerik, hedef kitle, dlizen, yazim, noktalama vb.) ele alan bir kontrol listesi
olusturma, 6lcme ve degerlendirme oOl¢titlerini belirleme, 6l¢me ve degerlendirmede kullanilacak olcttlerle ilgili olarak uzman gortslerine
basvurma asamalarinda) yeterli donanima sahip olmadiklarini ortaya koymustur.

Anahtar Sozciikler: Yazma becerisi, élcme ve degerlendirme, yeterlik.

! Bu calisma, makale yazarinin doktora tezinden 6zetlenmistir.
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Turkce Ogretmenlerinin Yazma Ogrenme Alanina iliskin Ogretim ve
Olcme-Degerlendirme Yeterlikleri

1. GIRIS

Yazma, cesitli yollarla elde edilen bilginin yazili iletisim kanallariyla ifade edilmesi
sureclerinden olusan bir beceridir (Carter, Bishop ve Kravits, 2002: 246). Yazma,
dustinceleri ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri kurallara uygun kullanma ve
distince uretebilmedir (Akyol, 2000: 146). Bu ugrasi, bireylerin isteyerek ve severek
yapabilecekleri bir aliskanliga déntistirmenin yolu, ilkdgretimde yazma becerisine yonelik
olarak verilecek egitime baghdir (Gécer, 2010: 179).

Ogrencilere yazma 6grenme alanina iliskin becerilerin kazandirilmasinda ve onlarda
yazma ilgi ve isteginin uyandirilmasinda temel sorumluluk Turkcge 6gretmenlerine
dusmektedir. Bu sorumluluk, yazma strecini i¢sellestirme, yazma zevki ve aliskanlhig
kazandirma gibi temel bir amagla buttinlesir. Ogrencilere yazma becerileri kazandirmak
amaciyla yapilacak calismalardan verim elde edebilmeleri icin 6gretmenlerin yazma
egitiminin genel amaclar1 konusunda bilgi sahibi olmalar1 ve bu bilgilerini belirli ilkeler
cercevesinde, yazma calismalarinin yuratildtagt o6gretim ortamina uyarlamalar
gerekmektedir.

MEB (2004), yazmay, streg¢ icinde gelistirilecek bir beceri olarak gérmektedir. Hazirlik,
taslak olusturma, dizenleyerek yazma, dlizeltme, yayimlama ve paylasim asamalarindan
olusan yazma slrecinde, bu asamalar her zaman ¢izgisel bir seyir gerektirmez. Zaman
zaman geri donutslerle metin tretiminde dtizeltmelere gitmek gerekebilir. Coskun’a gore
(2005: 241-242), “Turkce 6gretmenleri, derste gerceklestirecekleri uygulamali calismalarla
strecin gerektirdigi asamalar cercevesinde yazili anlatim Urtinti / metin olusturma
calismalarin1  6grencilere  6gretmelidirler.” @ Bu  sayede o6grencilerin  yazmayi
icsellestirmeleri, yazma zevki ve aligkanhigi kazanmalari, yazma becerilerinde /
performanslarinda gelisim gdstermeleri, nitelikli yazili anlatim trtnleri ortaya koymalarn
saglanabilir.

Yazma egitimi, destekleyici bir sosyal ortamda gerceklesir (Smith, 2000). Bu durum
O0gretmenlerin yazma sUrecinde yonlendirici bir rol tUstlenmelerini; yazmaya hazirhk
strecinde, yazma sUrecinde ve yazma sUrecinin sonunda birtakim stratejileri ise
kosmalarini gerektirmektedir.

Teksan (2001) tarafindan yapilan arastirma, yazmaya hazirlik asamasinin yazili anlatim
becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir. Akyol (2008: 101) da yazmaya
ayrilan zamanin % 70’inin yazma O6ncesi hazirlk asamasina ayrilmasi gerektigini
dustinmekte ve bu asamada; konu secimi, amag¢ ve hedef kitleyi, yaz1 tirtint (formunu)
belirleme, konu ile ilgili dustnceleri ortaya koyma ve duzenleme calismalarinin
yapilmasini 6nermektedir.

Yazmaya hazirlik stireci olarak degerlendirilen asamada, 6gretmenler tarafindan yazma
calismalarina dontk yonergelerin hazirlanmasi, gtidileme stratejilerinin kullanilmasi,
O6grencilere plan hazirlatilmasi, beyin firtinas1 yaptirilmasi, konuyla ilgili resimler
cizdirilmesi, konuyla ilgili dtistnceler, sorular ve kavram aglar1 olusturmalarinin
saglanmasi, cevrelerindeki kisilerle fikir alis verisinde bulunmalarinin saglanmasi;
o6grencilerin konuyla ilgili bilgi kaynaklarina yo6nlendirilmeleri ve yazma calismalarinin
hangi olctitler dogrultusunda degerlendirilecegi hakkinda bilgilendirilmeleri, yazma
konusuna yogunlasarak belli bir art alan bilgisi olusturmalarina, boylelikle, bilgi ve
deneyim acisindan daha doygun bir sekilde yazma calismalarina baslamalarini
saglayacaktir.

Yazma 06gretimi uygulamalarinda, “hazirhik”, “taslak olusturma”, “dlizenleyerek yazma”,
“dtizeltme”, “yayimlama ve paylasim” asamalarinda meydana gelebilecek aksakliklar
yazma ediminin saglikli bir sekilde stirdirtilmesine engel teskil edecek, edincin edime
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dontis(e)memesine sebep olacaktir. Bu ylizden, yazili anlatim trtinlerine yonelik olarak
yapilacak 6lcme ve degerlendirmelerde, yazma stirecinin bu asamalarinin tam ve saglikli
olarak gercekles(tiril)ip gercekles(tirilmedigine bakmak, ortaya c¢ikan Urtint de bu
dogrultuda degerlendirmekte fayda vardir.

Karatay’a gore (2011: 39), “Glkemizde yazii anlatimin / yazma egitiminin en 6nemli
sorunu, O6grencilerin yazma becerilerinin / performanslarinin degerlendirilmesinde
kullanigh ve tutarli 6lcme-degerlendirme calismalarinin yapilmamasidir.” Ogretmenlerin,
ogrencilerin yazma becerilerini ve strec icerisindeki performanslarini hangi yazinsal
tarlerde, hangi amaclar, yontemler ve teknikler cercevesinde, hangi Ol¢titlere gore, hangi
asamalarda ve hangi araclar kullanarak degerlendireceklerini bilmeleri ve uygulamada
zorlanmamalari; yazili anlatim calismalarina yoénelik kazanimlarin tam olarak gerceklesip
gerceklesmedigini belirlemelerinde, 6grencilerin 6grenme eksikliklerini belirlemelerinde ve
bunlara bagh olarak yazma 6grenme alaninda daha nitelikli bir 6gretim tasarlamalarinda
o6nemli gereksinimler olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Dil egitiminde amac¢ belirleme, planlama ve hedefler dogrultusunda gerceklestirilmesi
gereken uygulama asamalarinin her biri 6l¢me-degerlendirme calismasiyla i¢c ice
gerceklesmektedir. Ogretim strecinde 6grenci ve &gretmenin programda &ngériilen
hedeflere ulasma diizeylerini belirlemek, 6l¢cme-degerlendirme etkinlikleriyle izlenebilir.
Ogretim hedef, icerik ve uygulamalarinda alinmasi gereken degisiklik kararlari ve
degisikliklerin niteligi bir dizi 6l¢me-degerlendirme calismasiyla alinabilir (Yavuz-Kirik,
2008: 9).

Yazma calismalarinin zaman zaman geriye donusler ve dlizeltmeler gerektiren bir stirec
dahilinde gerceklestirilmesi, 6grencilerin kendi kendilerine yazi yazmay1 6grenmelerine;
anlama, siralama, siniflama, sorgulama, tartisma, iliski kurma, iletisim, isbirligi yapma,
elestirme, problem ¢6zme, analiz-sentez yapma, degerlendirme, bilgiyi arastirma-
kesfetme-yorumlama-zihinde yapilandirma, sistemli dustnme, slreci duzenleme,
kendilerini dogru ve etkili bir sekilde ifade etme ve nitelikli yazma trtnleri ortaya koyma
gibi tst diizey zihinsel beceriler kazanmalarina; sadece slUre¢ sonunda degil sireg
icerisinde de o&grencilerin yazma becerilerinin / performanslarinin daha yakindan
gozlemlenmesine ve degerlendirilmesine, bu surecte ortaya cikabilecek sorunlarin daha
dogru tespit edilmesine ve ¢ézGmlerin de daha yapici olmasina olanak saglayacaktir.
Ogretimin niteliginin ve 6grencilerin yazma becerilerinin / performanslarinin dogru tespit
edilebilmesi icin de 6gretmenlerin 6gretim ve 6l¢me-degerlendirme ile ilgili olarak ortaya
konan stratejileri uygulama yeterliklerine sahip olmalarini gerektirmektedir.

Yeni programla birlikte agirlik kazanan 6gretmenin O6gretici olmaktan c¢ok ortam
diizenleme ve yonlendirme roldi, 6lcme ve degerlendirme stirecinde de ortaya cikmaktadir
(Kelecioglu, Eroglu ve Boztung, 2010: 1442). Olcme ve degerlendirme stiirecini geregi gibi
gerceklestirebilen 6gretmenler, kendilerinin ve 6grencilerinin yeterliklerini daha yakindan
goérme ve Ogretim suUrecini tekrar gézden gecirerek varsa eksikliklerini giderici calismalar
yapabilme olanaklar1 yakalayacaklardir. Bu bakimdan Tiirkce Dersi Ogretim Programinin
6ngordigl 6lgme-degerlendirme yaklasimlarinin yazma 6grenme alaninda etkin bicimde
uygulanabilmesi ve 6gretim stirecinde bu yaklasimlarin sundugu olanaklardan en st
diizeyde yararlanilabilmesi 6gretmenlerin bu konudaki yeterliklerine baghdir.

Yazma becerisi, 6grencilerin akademik yasamlarinda sadece Turkce dersi icin degil
yasamin her alani icin 6nemsenmesi gereken bir beceridir. Bu ytizden, 6grencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesine déniik calismalara 6énem verilmesi, etkin bir yazma egitimi
icin Ogrencilerin yazma Dbecerileriyle ilgili degerlendirmelerde nitelikli 6l¢cme ve
degerlendirme calismalarinin yurutilmesi gerekliligi yadsinamaz bir gercek olarak ortaya
cikmaktadir. Bu noktada da Turkce 6gretmenlerinin yazma calismalarina yonelik olarak
yuruttikleri 6gretim ve 6lgcme-degerlendirme calismalarina iliskin olarak sahip olduklar:
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yeterlikler btiytik bir énem kazanmaktadir. Genel anlamda ilkégretim 2. kademede cok
6nemli bir yere sahip olan Turkce dersi ile ilgili 6lcme ve degerlendirme arac¢ ve
uygulamalarini, 6zelde ise Tlrkce 6gretmenlerinin yazma 6grenme alanina iliskin 6gretim
ve Olcme-degerlendirme yeterliklerini ele alan calismalarin sinirlh olmasi, var olan
durumun tespit edilmesi ve eksiklerin ilk elden gortilerek gerekli calismalarin yapilmasini
zorunluluk haline getirmektedir.

Bu arastirmanin genel amaci, Turkce Ogretmenlerinin 6grencilerin yazma Ogrenme
alanina iliskin becerilerini gelistirmeye doéntk o6gretim ve oOl¢me-degerlendirme
calismalarinda islevsel olarak uygulanabilecek stratejileri kullanim sikliklarina iliskin
goruslerini belirlemektir. Bu genel amag cercevesinde belirlenen alt amaclar sunlardir:

1- Turkce o6gretmenlerinin yazmaya hazirlik strecini ydnlendirme yeterliklerini ortaya
koyan stratejileri kullanim sikliklari ne diizeydedir?

2- Turkce Ogretmenlerinin yazma slrecini yonlendirme yeterliklerini ortaya koyan
stratejileri kullanim sikliklari ne dtizeydedir?

3- Turkge 6gretmenlerinin 6grencilerin yazma becerilerine yonelik 6l¢gme ve degerlendirme
strecini uygulama yeterliklerini ortaya koyan stratejileri kullanma sikliklari ne
duzeydedir?

2. ARASTIRMANIN YONTEMI

Turkce 6gretmenlerinin 6grencilerin yazma 6grenme alanina iliskin 6gretim ve 6l¢me-
degerlendirme yeterliklerini belirlemek amaciyla bir 6lcek gelistirilmis, MEB’in hizmet
bélgeleri smiflamas1 esas alinarak 1. hizmet bolgesinden Mugla ilinde, 2. hizmet
bolgesinden Malatya ilinde, 3. hizmet bolgesinden Kars ilinde toplam 426 Ogretmene
uygulanmis, var olan durum kendi kosullar1 icinde betimsel taramalar yoluyla
saptanmuistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma kapsaminda, Turkce o6gretmenlerinin, yazma 6grenme alanina iliskin
ogretim ve Ol¢me-degerlendirme yeterlikleri belirlenirken timdengelim yéntemi
kullanilarak indirgeme ve genelleme yapmak amaciyla nicel arastirma stratejileri
kullanilmistir.

Nicel veriler, belirli bir olay, olgu veya durumu tanimlamak amaciyla yapilan 6lcimlerin
ve gozlemlerin sayisal verilerle ifade edilmesi seklinde olusmaktadir. Nitel veriler ise
cogunlukla acik uclu sorular, gérisme ve gozlem notlar gibi yazili doktimanlardan elde
edilmektedir (Erden, 1998: 47).

Calisma, betimsel nitelikli genel tarama modeli olarak tasarlanmistir. Karasar (2002: 79),
genel tarama modellerini, cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda bir
yargiya varmak amaciyla evrenin timii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da
orneklem Uzerinde yapilan tarama dizenlemeleri olarak tanimlamaktadir. Balc: (2001),
betimsel arastirmalar:i ilk ve temel arastirma eylemleri olarak degerlendirmekte; bu
arastirmalarin bilginin anlasilmasi ve arastirilmasinda 6nemli islevlere sahip oldugunu
vurgulamaktadir. Ona gore egitim sorunlarinin cogu betimsel niteliktedir. Betimsel
arastirmalarin basarisi élcme ve gbzlem durumlarinin niteligiyle dogrudan iliskilidir. Iyi
bir betimleme olmadan tst diizey arastirmalar yapmak muUmktn degildir. Gegerli bir
degerlendirmenin gecerli ve guvenilir bir durum saptamasiyla (Murphy, 1994)
gerceklestirilebilecegi temel sayiltisindan hareketle, belirlenen model kapsaminda ilk
olarak ilgili alan yazin taranmis, ulasilan bilgiler sentezlenerek, 6gretmenlerin, ilkégretim
okullarinin 6, 7 ve 8. sinif Turkce derslerinde yaptirdiklari yazma calismalariyla ilgili
Ogretim ve Olcme-degerlendirme yeterliklerinin ortaya konmasini saglayacak nicel
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verilerin elde edilecegi arac¢ tasarlanmistir. Gecerlik ve glivenirlikleri belirlenen nicel veri
toplama araci, Turkce 6gretmenlerinin, 6grencilerin yazma becerilerine yonelik 6gretim ve
O6lcme-degerlendirme yeterliklerini belirlemede kullanilmaistir.

Bu calismada, Turkce 6gretmenlerinin, yazma 6grenme alanina iliskin 6gretim ve 6lcme-
degerlendirme yeterliklerinin ortaya konmasini amaclayan betimsel nitelikli saptamalar,
“durumun nasilligi”n1 ortaya koyan bir islev ytrttmektedir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Turkiye’deki tiim Turkce dgretmenleri olusturmaktadir. Toplumsal
yapt 6zelliklerinin genis bir sekilde dagilmasi ve evrenin daha gliclii yordanabilmesi 6n
kabulleriyle 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Milll Egitim Bakanligi Atama ve Yer
Degistirme Yonetmeliginin degisik 09/05/2006 tarih ve 26163 sayili Resmi Gazete’de
yayimlandig: sekliyle 1. hizmet bolgesinden Mugla ilindeki, 2. hizmet bélgesinden Malatya
ilindeki, 3. hizmet bélgesinden Kars ilindeki ilkégretim okullarinda gérev yapan Turkce
o6gretmenleri arastirmanin betimsel boyutuna iliskin calisma evrenine dahil edilmistir.

Calisma evrenini olusturan iller secilirken, bu iller ve bu illere bagh ilcelerin hizmet
puanlarinin, buralardaki égretmen sayilarinin Turkiye standartlarina genellenebilecek bir
yapida olmasina gayret gosterilmis, bu hususta, MEB EARGED yetkilileriyle de yapilan
gorusmeler dogrultusunda bahsi gecen illerin ¢alisma evreni olmasi kararlastirilmistir.

Bu arastirmada, verilere ulasilabilirlik, geri déontisim, ekonomiklik, maliyeti distrme,
zamani etkili kullanma, veri toplama sUrecini kontrol etme, okullardan izin alma,
okullarin stregelen isleyislerini aksatmama, Ogretmenlerin veri toplama araclarini
doldurmak istememesi gibi glicltklerden dolay: Turkiye’deki ttim ilkdgretim okullarinda
gorev yapan Turkce 6gretmenlerinin 6grencilerin yazma becerilerine yoénelik 6gretim ve
O0lcme-degerlendirme  yeterliklerinin, O6grencilerin yazma  becerilerini 6lcme ve
degerlendirmeye yonelik arag, yontem, teknikleri kullanim duzeylerinin ve 6grencilerin
yazma becerilerini 6l¢gme ve degerlendirmeye yonelik alternatif arag, yéntem ve teknikler
hakkindaki bilgi diizeylerini degerlendirmek mumkin olmadigindan 6rneklem se¢me
yoluna gidilmistir.

Orneklem, hedef evrenden belirli kurallara gére secilen ve tim yénleriyle evreni temsil
eden kiigiik bir kiimedir. Onemli olan 6rneklemin evreni temsil edici nitelige sahip
olmasidir. Temsil edicilik ise seckisizlige (random), evrendeki birimlerin benzesikligine ve
orneklemin belirli bir buytkltige sahip olmasina baghdir. Arastirmalarda amacg, cok veri
toplamak yerine nitelikli veriler toplamaktir. Bu nedenle, cok genis bir evrenden niteligi
tartisilabilecek veri toplamaktansa, bu evreni temsil glicti yliksek bir érneklemden veri
toplamak daha dogru bir yaklasim olarak kabul edilmektedir (Balc1 2001; Karasar 2002:
110-112). Bu gerekgeyle, Turkce 6gretmenlerinin 6grencilerin yazma becerilerine yonelik
6gretim ve Olcme-degerlendirme yeterliklerine iliskin goértisleri belirlenirken Milli Egitim
Bakanhiginin hizmet boélgeleri siniflamasi esas alinarak, 1. hizmet boélgesinden Mugla
iline; 2. hizmet boélgesinden Malatya iline; 3. hizmet bélgesinden Kars iline bagh tim
resmi ilkégretim okullarinin Turkce Ogretmenleri betimsel arastirmanin calisma
o6rneklemi olarak belirlenmistir.

Calisma ornekleminde yer alan illerde bulunan Turkce 6gretmeni sayilari Tablo 1’de

goOsterilmektedir.
Tablo 1: Calisma Ornekleminde Yer Alan illerde Bulunan Tiirkce Ogretmeni Sayilar1
Sehirler Tiirkce Ogretmeni Sayilar
Mugla 289
Malatya 396
Kars 160
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| Toplam | 845 |

Orneklem buytklagi belirlenirken, ana kutle buytkligi belli olan bir evren icin
hazirlanmis olan asagidaki orneklem buyaklagi belirleme formuld kullanilmistir
(Ozdamar, 2003: 116-118):

1’1=Nxt2xpxC1/dQX(N—1)+t2xpxq

Ancak orneklem buyukliga belirlenirken, Turkce o6gretmenlerine ulasmada ve veri
toplama araglarini doldurtmada karsilasilabilecek problemler gbéz 6ntine alinarak “d=
0.10” olarak belirlenmis ve % 95 guiven aralifinda olmak tizere hesaplamalar buna gére
apilmistir.

n = Ornekleme alinacak birey sayisi

N = Evrendeki birey sayis1 (ana ktitle buytkltgi)

t = Istenilen gliven araligindaki z sayis1 (Bu arastirmada a=0.05 alindifi igin; z=1- a=
0.95 ve bu durumda t’nin iki yénlt degeri z tablosundan 1.96 olarak bulunur)

p = Incelenecek olayin goriiltis siklig (gériilme olasiligi)

q = Incelenecek olayin gériilmeme siklig: (gériilmeme olasiligl) (1-p)

d = Orneklemede kabul edilebilir hata orani

Tuarkce 6gretmenleri arasindan secilecek minimum 6rneklem sayisini belirlemek icin su
hesaplama yapilmistir:

N= 845, p=0.50, g= 0.50, t= 1.96, d= 0.10

Nxt2xpxq 845 x (1.96)2 x 0.50 x 0.50 812

n= n= = =264
d?x (N-1) + t2x px q (0.10)2 x (845-1) + (1.96)2 x 0.50 x 0.50 3.07
Tabaka agirligi = Orneklem buytikliigti / Evren biiytkligt
Tabaka agirhig1 = 264 / 845 =0.312

Bu formtle dayali olarak tabaka agirhigi 0.312 bulunmustur. Béylece her bir ildeki
calisma evreninin en az % 31,2’si alinarak 6rnekleme alinan 6gretmenlerin dengeli bir
sekilde her bir ile dagitilmasi saglanmistir.

Olmasi gereken en duistik 6rneklem sayilari ve tabaka agirliklar: belirlendikten sonra, veri
toplama araclarinin geri déntist ve islenmesi sirasinda olabilecek kayiplar da gz éntinde
bulundurularak, sehirlere goére tabaka agirliklarini bozmadan bu sayilarin ¢ok tizerinde
orneklem sayilar1 belirlenmis ve veri toplama islemi baslatilmistir.

Tablo 2’de 6rneklemde yer alan 6gretmen sayilarina ve tabaka agirligina gore veri toplama
araclarinin uygulanmasi gereken 6gretmen sayilarina, veri toplama araclarini dolduran
6gretmen sayilarina ve analiz edilen veri toplama araci sayilarina iliskin betimsel veriler
yer almaktadir.

Tablo 2: Calisma Evreninde Yer Alan illerde Bulunan Tiirkce Ogretmeni Sayilar

Veri Toplama Veri Toplama

_ Tiirkce Araclarini Araclarini Analiz Edilen

Sehirler | Ogretmeni | Doldurmasi Gereken Dolduran Veri Toplama
Sayis1 Minimum Ogretmen . Araci1 Sayisi
Ogretmen Sayisi
Sayis1

Mugla 289 90 166 154
Malatya 396 124 214 193
Kars 160 50 91 79
Toplam 845 264 471 426
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Bu tablodan anlasilacag: tizere, 845 Tlrkce 6gretmeninin 471’inden dontt elde edilmistir.
Yapilan 6n degerlendirme sonucunda 45 o6lcek ve anket degerlendirme disi tutularak
toplamda 426 o6lcek ve anket degerlendirmeye alinmistir. Bu sonug, 6rneklem sayisinin,
evrende yer alan Turkce 6gretmenlerinin % 50,4 int olusturdugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmaya katilan Turkce Ogretmenlerinin kisisel Ozelliklerine iliskin betimsel veriler
asagida sunulmaktadir:

Tablo 3: Arastirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Kisisel Ozelliklerine iliskin
Betimsel Veriler

Arastirmaya Katilan Turkce o
Ogretmenlerinin; f 0
. . 1 | Erkek 231 | 54
1- Cinsiyetleri 5 | Kadmn 195 | 46
1| 0-Syl 95 22
2| 6-10y1 194 | 46
. . 3[11-15y1 65 15
2- Mesleki kidemleri 4 [ 1620 yil 32 -
5121-25y1 12 3
6 | 26 yil veya tzeri 28 7
1 | Turkce Egitimi 191 | 45
3- Mezun olduklar1 bélim veya | 2 ’g}rk Dili Ve E debiyatt 68 16
ana bilim dal gretmenligi
3 | Turk Dili ve Edebiyat: 151 | 35
4 | Diger 16 4
1 | On lisans 10 2
4- Egitim dtzeyleri 2 | Lisans 380 | 89
3 | Lisansustl 36 9
1 | Koy 10 2
5- Gorev yaptiklari okulun | 2 | Belde 36 9
bulundugu yerlesim yeri 3 | llce 82 19
4 |11 298 | 70
1 | 25 veya daha asagis1 130 | 31
6- Siniflardaki 6grenci sayilar: 2 | 26-40 257 | 60
3 | 41 veya Uzeri 39 9
.. . 1 | 1. hizmet bolgesi (Mugla) 154 | 36
Zélfg};ﬁi] yaptiklart hizmet 2 | 2. hizmet bolgesi (Malatya) 193 | 45
3 | 3. hizmet bolgesi (Kars) 79 19
Toplam 426 | 100

2.3. Veri Toplama Araclari

Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilerin Yazma Becerilerine Yonelik Ogretim ve
Olcme-Degerlendirme Yeterlikleri Olcegi: Yazma stireci bilissel, duyussal ve
psikomotor becerilerin blitintinden olusan bir strectir ve belirli bir hazir bulunusluk
diizeyi gerektirir. Bu hazir bulunuslugun olusmasi ve O6grencilerin yazili anlatim
Urtnlerine yansimasi yazma Oncesi, sirasi ve sonrasi streclerde bazi stratejilerin yeterli
diizeyde kullanilmasiyla mtimkindtir. Yazma becerilerine yonelik 6l¢me ve degerlendirme
yapilirken, O6grencilerin yazma becerilerini sadece ortaya konan UurGin agisindan
degerlendirmenin yeterli olmadigi, 6lcme ve degerlendirmede yazma Oncesi, sirasi ve
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sonrasindaki uygulamalarin ve bilgi c¢iktilarinin bttin yonleriyle gbéz o6ntnde
bulundurulmas: gerektigi bircok arastirmaci tarafindan (Flower ve Hayes, 1981: 367,
Kuhlemeier ve Bergh,1997: 205; Benton ve Kiewra, 1986: 378-379; Soonpaa, 2007) dile
getirilmistir.

Turkce 6gretmenlerinin, 6grencilere yazma etkinlikleri yaptirirken, yazma 6ncesi, sirasi ve
sonrasindaki uygulamalarini, bu yazma becerilerine yo6nelik 6lcme ve degerlendirme
stirecindeki uygulamalarini, 6l¢cme ve degerlendirme yaparken yasadiklari zorluklar
ortaya koymak amaciyla nicel arastirma stratejisine dayali bir veri toplama araci
gelistirme yoluna gidilmistir.

Bu veri toplama araci gelistirilirken, oncelikli olarak ilgili alan yazinindaki kaynaklar
incelenerek yazma sUrecinin uygulama basamaklari, yazma slireci sonrasinda ortaya
cikan yazili anlatim trtnlerine yénelik 6lcme ve degerlendirmenin uygulama basamaklar:
ve Ogretmenlerin o6lcme ve degerlendirme sUrecinde karsilasabilecekleri zorluklar
belirlenmis, veri setinin bu stratejilerin uygulama boyutundaki islerligini ortaya koyacak
sekilde yapilandirilmasina karar verilmistir. Hazirlanmasi1 distintlen bu veri toplama
araciyla, Turkce o6gretmenlerinin 6grencilerin yazma becerilerini tirin ve sure¢ odakl
degerlendirmelerine iliskin yénlendirme ve uygulama yeterlikleri betimleyici bir yapi
icerisinde agiga cikarilmaya calisilmasi amaclanmistir.

Turkce Ogretmenlerinin yazma etkinligi icerisinde, yazmaya hazirllk ve yazma sirecini
yonlendirme yeterliklerini, yazma becerilerine yonelik 6lcme ve degerlendirme strecini
uygulama yeterliklerini, bu stirecte karsilastiklari zorluklar: ortaya koyacak veri toplama
aracinda “yazma O6ncesindeki uygulamalar”, “yazma sirasindaki uygulamalar”, “yazma
sonrasindaki uygulamalar”, “yazma becerilerine yonelik 6lcme ve degerlendirme streci”,
“bu surecte karsilasilan zorluklar” ve “6l¢gme-degerlendirme etkinliklerine yonelik genel

oneriler” olmak tizere alt1 boyuta yer verilmistir.

Veri toplama araci gelistirilirken, Firat Universitesi Egitim Fakultesi Tiurkce Egitimi
Béliimtinde goérev yapan 1 Dog. Dr. ve 1 Ars. Gér. Dr.; Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri B6liimti Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dalinda gbrev yapan
O6lcme ve degerlendirme konusunda deneyimli 3 Dog¢. Dr. ve 1 Yrd. Dog¢. Dr. ve Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi Turkce Egitimi Bolumu lisans 3. smif 6grencileri ile
gorusmeler yapilmistir. Ayrica alan yazinindan elde edilen bilgiler irdelenmis, bu bilgiler
ve yukarida bahsi gecen kisilerin gortsleri dogrultusunda, “yazma oOncesindeki
uygulamalar” boyutu icin 20, “yazma sirasindaki uygulamalar” boyutu icin 15, “yazma
sonrasindaki uygulamalar” boyutu icin 3, “yazma becerilerine yonelik o6lcme ve
degerlendirme sureci” boyutu icin 11, “yazma becerilerine yénelik 6l¢cme ve degerlendirme
stirecinde Kkarsilasilan zorluklar” boyutu icin 9, “Olcme-degerlendirme etkinliklerine
yonelik genel Oneriler” boyutu icin ise 9 (toplam 67) maddeden olusan bir madde havuzu
olusturulmustur.

Taslak veri toplama aracinin kapsam gecerliligi ve gértintis gecerliligi, cesitli kaynaklarda
(Balci, 2001; Bryman ve Cramer, 1997; Buyukozturk, 2006; Hovardaoglu ve Sezgin,
1998; Tezbasaran, 1997; Turgut ve Baykul, 1992) belirtildigi sekliyle, uzman gortsleri
dogrultusunda incelenmistir. Olcegin kapsam gecerliligi ve goriintis gecerliligini saglamak
icin, Firat Universitesi Egitim Faktltesi Tiirkce Egitimi Béliimiinde gérev yapan 1 Doc.
Dr., 1 Ars. Gor. Dr.; Firat Universitesi Egitim Fakitiltesi Egitim Bilimleri B6ltiimti Egitim
Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim Dalinda égretim programlari konusunda uzman 3 Doc.
Dr.; Firat Universitesi [lkégretim Bélimti Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda
gbérev yapan Olcme ve degerlendirme uzmani 1 Doc. Dr.; Elazig Hilalkent [lkégretim
Okulunda ve Elazig Evrenpasa [lkégretim Okulunda gérev yapan 2 Turkce dgretmeninin
gortislerine basvurulmus, taslak o6lcme aracindaki maddelerde buttinlestirmeler ve
elemeler yapilarak “yazma Oncesindeki uygulamalar” boyutu icin madde sayisi 16’ya,

International Journal of Language Academy
Volume 2/4 Winter 2014 p. 348/374



IR it SENGUL

“yazma sirasindaki uygulamalar” boyutu icin madde sayist 13’e, “yazma sonrasindaki
uygulamalar” boyutu icin madde sayis1 3’e, “yazma becerilerine yonelik O6lcme ve
degerlendirme stireci” boyutu icin madde sayist 10’a, “yazma becerilerine yénelik 6lcme ve
degerlendirme stirecinde karsilasilan zorluklar” boyutu icin madde sayis: 8’e (toplam 50
maddeye) dustirdlmustir. “Olcme-degerlendirme etkinliklerine yénelik genel 6neriler”
boyutundaki maddeler ise arastirmanin amaciyla dolayli bir baglanti arz ettigi
gerekcesiyle taslak olcekten cikarilmistir.

Olgekte yer alan maddelerin hedef kitleye uygunlugunu ve Tirkge Dersi Ogretim
Programiyla uyumunu belirlemek amaciyla, hedef kitleyi olusturan 6gretmenler
tarafindan net olarak anlasilip anlasimadigini gérmek tUzere Elazig il merkezinde
bulunan Mezre Ilkégretim Okulu, Ziya Gokalp Ilkégretim Okulu ve Evrenpasa [lkégretim
Okulunda gorev yapan 3 Turkce 6gretmeniyle odak grup gortismesi yapilmis, taslak
Olcekteki maddeler bu 6gretmenlere sesli olarak okutulmus, okuduklari her maddeden
sonra Ogretmenlere bu maddeyi anlayip anlamadiklari sorulmus, ne anladiklarinm
anlatmalarn istenmistir. Bu yontemin uygulanmasi sirasinda 6gretmenler, 6lcegin yazma
egitimiyle ilgili genel oOgretim etkinlikleriyle uyumlu oldugunu ve okuduklari butin
maddeleri anladiklarini belirtmislerdir; ancak 6gretmenlerden ikisinin ayni iki maddeyi,
bir 6gretmenin ise baska bir maddeyi farkli sekillerde yorumladiklari géralmutis ve bu
maddeler tekrar incelenerek duizeltilmistir.

Taslak 6lcege alinan maddeler, Ilkégretim Tiirkce égretmenlerinin yazma éncesi, sirasi ve
sonrasindaki stratejileri kullanim sikliklarini, yazma becerilerine yonelik 6gretim ve
o0lcme-degerlendirme sUrecindeki stratejileri uygulama sikliklarini ortaya koyabilecek

” K.

bicimde derecelendirilmistir. Taslak 6lcekteki “yazma 6éncesindeki uygulamalar”, “yazma
sirasindaki uygulamalar”, “vazma sonrasindaki uygulamalar”, “yazma becerilerine yonelik
O6lcme ve degerlendirme sureci”, “bu surecte karsilasilan zorluklar boyutlarindaki
maddeler “Her Zaman”, “Genellikle”, “Bazen”, “Nadiren” ve “Hicbir Zaman” biciminde 5’1

likert tipi 6l¢cek formu halinde dliizenlenmistir.

Deneme uygulamasina hazir hale getirilen Olgek, gelistirilmek tzere, 2008-2009 egitim
dgretim yilinin bahar déneminde, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi
Bolumunde okuyan lisans 6grencilerinin de yardimiyla, Elazig, Erzurum, Adana, Bursa,
Diyarbakir, Batman, Bing6l illerindeki ilkégretim okullarinda goérev yapan Turkce
o6gretmenleri lizerinde uygulanmistir. Arastirmaya katilmak istemeyen 6gretmenlere dlcek
uygulanmamistir. Uygulamay:1 kabul eden 6gretmenlere Olcek verilmis, dlcek yodnergesi
aciklanmistir. Uygulama sonucunda geri dénen 206 6lcegin bir kismi, eksik doldurulmasi
nedeniyle arastirma disinda tutulmus ve veriler 183 Turkce 6gretmeninin ilgili maddelere
verdikleri cevaplar dogrultusunda analiz edilmistir.

Olcek gelistirme calismalarinda, uygulamaya katilan égretmenlerin élcekte yer alan her
bir olumlu maddeye vermis olduklari cevaplar “Her Zaman” secenegi icin 5, “Genellikle”
secenegi icin 4, “Bazen” secenegi icin 3, “Nadiren” secenegi icin 2, “Hicbir Zaman”
secenegi icin ise 1 puan verilerek; olumsuz maddelere vermis olduklar: cevaplar ise “Her
Zaman” secenegi icin 1, “Genellikle” secenegi icin 2, “Bazen” secenegi icin 3, “Nadiren”
secenegi icin 4, “Hicbir Zaman” secenegi icin ise S puan verilerek sayisallastirilmis ve
bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS 13.0 for Windows isletim sistemi ile analiz
edilmistir.

“Tarkce Ogretmenlerinin Ogrencilerin Yazma Becerilerine Yénelik Ogretim ve Olcme-
Degerlendirme Yeterlikleri Olcegi’nin faktér yapisini ve giivenirligini belirlemek icin
uygulanan istatistikler ve bu istatistik islemleri sonucunda elde edilen bulgular asagida
sunulmustur:
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Acimlayic1 Faktor Analizine iliskin Bulgular: Acimlayici faktér analizi yapilmadan énce
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testi yapilmistir. Orneklemin analiz icin uygun
oldugunu test eden KMO testi 6lcim degerinin 0.918 Bartlett’s Test of Sphericity Chi-
Square degerinin ise 8386,586 (sd=1225, p =.000) oldugu tespit edilmistir. KMO
degerinin 0,918 dlizeyinde ¢ikmasi veri setinin faktér analizi yapmak icin uygun dizeyde
oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Kalayci, 2006: 322). Ayrica Bartlett testi sonucunda
korelasyon matrisi sifir hipotezi .05 anlamlilik dtizeyinde reddedilmistir (Kalayci, 2006:
322). Veri setinin faktér analizine uygun olduguna yénelik bu kanitlar toplandiktan sonra
Temel Bilesenler Analizi (Principal Component Analysis) yontemi kullanilarak faktoér
analizi yapilmistir.

Faktor yuklerinin incelenmesinde minimum deger olarak .45 kabul edilmistir. Yapilan
déndurtlmemis faktér analizinde 50 maddenin tamaminin .45 ve daha ytksek faktér
yuku ile birinci faktérde yer aldigi ve 6zdegeri (eigenvalue) 1.00’den buyuk ve toplam
varyans degeri % 71,848 olan toplam 9 faktorde toplandig gérilmustur.

Ayrica yigilma grafiginin kirilma noktasi da faktér yapisini belirlemede dikkate alinmigtir.
Sekil 7’de de goéruldugu Uzere, ilk 3 faktor icin hesaplanan 6zdeger (eigenvalue) 27,013
olup (1. faktéorde 19,403; 2. faktérde 4,497; 3. faktorde 3,113) 3. faktérden sonra, 4.
faktor 6zdegerine dogru keskin bir dusts gostermekte ve daha sonraki faktérlerde cok
yatay bir seyir izlemektedir. Aciklanan varyans ise 1. faktérde % 38,806, 2. faktérde %
8,994, 3. faktorde % 6,225, 4. faktorde % 4,520 oranindadir. “Her ilave faktériin toplam
varyansin aciklanmasina katkisi % 5’in altina dustigtnde maksimum faktér sayisina
ulasilmis olur” (Kalayci, 2006: 322). Bu durum o6lgegin 3 faktorli bir yapida oldugunun
bir kanit1 sayilabilir. ilk 3 faktér icin hesaplanan 6zdeger 27,013; aciklanan varyans orani
ise % 54,025’d1r.

Olgegin yigilma grafigi Sekil 1’de sunulmustur:

Sekil 1: Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilerin Yazma Becerilerine Y6nelik Ogretim
ve Olcme-Degerlendirme Yeterlikleri Olceginin Yigilma Grafigi

Scree Plot

204

Eigenvalue
=
1

Component Number

Olcegin 3 faktérlii bir yapida oldugu belirlendikten sonra déndiirtilmiis faktér analizi
(varimax) yontemi uygulanmistir. Bu analiz sonucu, Olcekteki 40. ve 46. maddelerin
minimum faktér yikt degeri olan .45°ten distk olduklari goértilmtis, bu maddeler
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Olcekten cikarilmistir. “Bir maddenin faktérlerdeki en ytiksek ytik degeri ile bu degerden
sonra en yuksek olan ytuk degeri arasindaki fark en az .10 olarak énerilir” (Bayukoézttrk,
2006: 125) fikrinden hareketle 7. madde ve 11. madde 1. ve 2. faktérlerde .10 oraninda
farka sahip olmadigi icin; 34. madde ve 41. madde 1. ve 3. faktérlerde .10 oraninda farka
sahip olmadigi i¢in; 37. madde ise 2. ve 3. faktdrlerde .10 oraninda farka sahip olmadig:
icin olcekten cikarilmistir. Buna goére, 12 madde 1. faktdérde; 14 madde 2. faktorde; 17
madde ise 3. faktérde toplanmistir.

Dondurtlmuis faktér analizi (varimax) yoéntemi sonucunda “yazma Oncesindeki
uygulamalar” boyutunda yer alan maddelerin 1. faktérde; “yazma sirasindaki
uygulamalar” boyutlarinda yer alan maddelerin 2. faktérde; “yazma sonrasindaki
uygulamalar”, “yazili anlatim trtnlerine yénelik 6l¢cme ve degerlendirme streci” ve “bu
strecte karsilasilan zorluklar” boyutlarindaki maddelerin ise 3. faktérde toplandig:
gorulmuistiir. Buna baghh olarak, 1. faktér “Yazmaya Hazirllk Strecini Yoénlendirme
Yeterlikleri”, 2. faktor “Yazma Surecini Yonlendirme Yeterlikleri”, 3. faktér “Yazma

Becerilerine Yénelik Olcme ve Degerlendirme Stirecini Uygulama Yeterlikleri” seklinde

isimlendirilmistir.
Tablo 4te “Turkce Ogretmenlerinin Ogrencilerin Yazma Becerilerini Olcme ve
Degerlendirmeye Iliskin Yeterlikleri Olcegi’ne ait maddelere iliskin her bir faktérii ve bu

faktorlere yluklenen faktdr ytkleri bulunmaktadir.

Tablo 4: Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencileﬁin Yazma Becerilerine Yonelik Ogretim
ve Olcme-Degerlendirme Yeterlikleri Olceginin Faktér Analizi Sonuclar:

Taslak Asil Madf:lelerin Yer A}dlk{ari Taslak Asil Madfielerin Yer A"ldlk'llar}.
Olcekteki | Olcekteki Fakt"“e]g"‘? Ff‘kFor YUK | 1 cekteki | Oleekteki Fakt"ﬂe{)"? F f‘kt.or Yika
Madde Madde - eg;’r e 3 Madde Madde - eg;r e 3
Numarasi | Numaras: Faktor | Faktor | Faktor Numarasi | Numaras: Faktor | Faktor | Faktor
2 2 464 21 19 .822
8 7 .585 22 20 .795
9 8 .645 27 25 .468
12 10 .468 38 34 498
17 15 .662 24 22 .524
18 16 .847 25 23 .632
19 17 .807 26 24 491
20 18 .808 28 26 .570
23 21 .649 29 27 .578
32 30 .848 30 28 .549
33 31 .855 31 29 .535
35 32 751 36 33 494
1 1 724 39 35 .608
3 3 478 42 36 774
4 4 .541 43 37 .621
5 5 .637 44 38 .753
6 6 494 45 39 .815
10 9 .563 47 40 .687
13 11 .488 48 41 .786
14 12 .792 49 42 .758
15 13 .531 50 43 .812
16 14 .786

Tablo 4’teki bulgular dikkatle incelendiginde 6lceginin butin olarak faktér yuklerinin
.464 ile .855 arasinda degistigi gortilmektedir. Her bir faktortn faktor yukleri ayri ayri
incelendiginde 1. faktérdeki maddelerin faktér yukleri .464 ile .855; 2. faktérdeki
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maddelerin faktor ytkleri .468 ile .822; 3. faktérdeki maddelerin faktor ytkleri ise .491
ile .812 arasinda degismektedir.

Giivenirlik Analizine iliskin Bulgular: Faktor analizi yapilarak son hali verilen 6lcegin
gtvenirligi Cronbach Alpha (a) gtvenirlik formtlti kullanilarak hesaplanmistir. Yapilan
analizler Cronbach Alpha (a) katsayisinin 1. faktoér icin .944; 2. faktor icin .912; 3. faktér
icin .939; 6lcegin timt icin .961 oldugunu ortaya koymustur.

Olcegin glivenirligi hesaplanirken Cronbach Alpha katsayisinin yani sira 6lcegi iki ayri
madde grubuna bélerek glvenirlik hesaplamasi yapan Guttman Split-Half Coefficient
katsayis1 ve Spearman-Brown Coefficient katsayisi da hesaplanmistir. Buna gore 6lcegin
Guttman Split-Half Coefficient katsayis1 .833; Spearman-Brown Coefficient katsayis1 .833
olarak bulunmustur. Bu katsayilar, olcekte yer alan maddelerin birbirleriyle tutarh
oldugunu; Alpha degerinin en az .70 olmasi gerektigi gdz énlinde bulunduruldugunda
Olcegin timintn yani sira, her bir alt boyutunun da glivenilir oldugunu goéstermektedir.

2.4. Arastirma Siirecinin Isleyisi

Calismada, Nisan 2009°dan itibaren alan yazin taramasi yapilmaya baslanmis ve Turkce
ogretmenlerinin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirme strecinde sahip olmalar
gereken yeterlikler, bu sutrecte kullanmalari gereken stratejiler hakkinda genis bir
kuramsal bilgiye ulasilmistir. Ardindan, Turkce o6gretmenlerinin O6grencilerin yazma
becerilerine yonelik 6gretim ve 6l¢gme-degerlendirme yeterliklerini ortaya koymada ne tir
veri toplama araglarinin kullanilabilecegi kararlastirilarak bu veri toplama araclarini
gelistirme yoluna gidilmistir.

Turkce oOgretmenlerinin 6grencilerin yazma becerilerine yonelik 6gretim ve o6l¢me-
degerlendirme yeterliklerini belirlemek icin bir 6lcek gelistirmeye karar verildikten sonra
bu veri toplama araglarini gelistirme ¢alismalarina baslanmistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen taslak veri toplama araci, alanda calisan uzmanlarin
goruslerine sunularak nihai taslak veri toplama araclar: olusturulmus ve Mayis 2009’da
bu araclarin gecerlik, gtivenirlik calismalar1 yapilmistir. Bu arada veri toplama aracinin
belirlenen 6rneklem Uzerinde uygulanabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanlg ile yazismalar
yapimis ve Haziran 2009°da arastirmanin belirlenen illerde ytratilebilmesi i¢in gerekli
izin alinmigtir.

Eylal 2009-Aralik 2009 arasinda Mugla, Malatya ve Kars illerinde gorev yapan Turkce
o0gretmenlerine sunulan veri toplama araclari bir araya getirilerek veri analizine tabi
tutulmus ve betimsel arastirmayla ilgili rapor hazirlanmistir.

Asagida, bu betimsel arastirmayla ilgili islem-zaman tablosuna yer verilmektedir.

Tablo 5: Betimsel Aragtirmaya lligkin islem-Zaman Tablosu
2009 2010

Stirec Adimlar:

uelzey
Wiy
wises[

Arery
ed20
reqng
reiN
uesIN
SILe]N
uelrzey

Alan Yazin Taramasi
Veri Toplama Aracinin
Belirlenmesi
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Veri Toplama Aracinin
Gecgerlik ve Guvenirlik
Calismasinin Yapilmasi
Aragtirma  Icin Izin
Alinmasi

Veri Toplama Aracinin
Uygulanmasi
Calismanin
Sonuglandirilmasi
Arastirma Raporunun
Yazilmasi

2.5. Verilerin Coziimlenmesi

Tuarkce O6gretmenlerinin 6grencilerin yazma becerilerine yonelik 06gretim ve Olcme-
degerlendirme yeterliklerini belirlemek amaciyla gelistirilen Olcegin temel bilesenler
analizi sonucunda istatistiksel olarak dogrulanmis olan 3 faktértinde yer alan maddelere
iliskin olarak bilgisayar ortaminda SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 13.0
programi ile coéztimlenen verilerin analizi strecinde siklik ve yeterlik duzeyleri
belirlenirken ortalama, standart sapma analizi yapilmistir.

Likert tipi Olcegin deger farkinin (5-1 = 4) deger yargisina (5) bolinmesiyle elde edilen
0,8071ik araliklar, siklik dtizeyinin ve buna baglh olarak Turkce 6gretmenlerinin
O6grencilerin yazma becerilerine yonelik 6lcme ve degerlendirme yeterliklerinin sinirlarini
belirlemistir. Buna gore, 1.00-1.80 arasinda aritmetik ortalamaya sahip olan o6lcek
maddelerindeki siklik dtizeyi “Hicbir zaman” olup 6gretmenlerin belirlenen stratejileri
kullanmada ¢ok yetersiz olduklarini, 1.81-2,60 arasindakiler “Nadiren” olup
o0gretmenlerin yetersiz olduklarini, 2,61-3,40 arasindakiler “Bazen” olup 6gretmenlerin
kismen yeterli olduklarini, 3,41-4,20 arasindakiler “Genellikle” olup 6gretmenlerin yeterli
olduklarini, 4,21-5,00 arasindakiler ise “Her zaman” olup Ogretmenlerin belirlenen
stratejileri kullanmada cok yeterli olduklarini ortaya koyacak sekilde yorumlanmaistir.

Deger Araliklari Siklik Diizeyleri Y?terhk .
Diizeyleri
1,00 - 1,80 Hicbir zaman Cok yetersiz
1,81 - 2,60 Nadiren Yetersiz
2,61 -3,40 Bazen Kismen yeterli
3,41 - 4,20 Genellikle Yeterli
4,21 - 5,00 Her zaman Cok yeterli

3. BULGULAR VE YORUMLAR

3.1. Tiirkce Ogretmenlerinin 6§rengilerin Yazma Becerilerine Yonelik Ogretim ve
Olcme-Degerlendirme Yeterliklerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu bélimde, Turkce o6gretmenlerinin o6grencilerin yazma Dbecerilerini 6l¢cme ve
degerlendirme yeterliklerini belirlemek amaciyla gelistirilen o6lcegin temel bilesenler
analizi sonucunda istatistiksel olarak dogrulanmis olan 3 faktértinde yer alan maddelerin
ortalama ve standart sapma sonuclarina iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilmektedir.
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3.1.1. Tiirkce Ogretmenlerinin Yazmaya Hazirllk Siirecini Yonlendirme
Yeterliklerini Ortaya Koyan Maddelerin Ortalama ve Standart Sapma Sonuclarina
iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 6’da arastirmaya katilan Turkce oOgretmenlerinin “Yazmaya Hazirhk Strecini
Yonlendirme Yeterlikleri” faktértinde yer alan maddelere iliskin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri verilmektedir.

Tablo 6: “Yazmaya Hazirlik Siirecini Yonlendirme Yeterlikleri” Faktériinde Yer Alan
Maddelere Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Maddeler N= 426 X SS

9. Qgrencﬂere, yazma c¢alismalar1 yaptirirken yol gosterici 3,46 | 0,97
yonergeler hazirlarim.

7- Ogrencileri, yaz yazilacak konu hakkinda giidtlerim. 4,27 | 0,79
Ogrencilere, yazma slrecinde yapacaklan etkinlikler hakkinda

8- . 3,65 1,02
bir plan hazirlatirim.

10- | Ogrencilere, beyin firtinasi yaptiririm. 3,38 1,08

15- Qgr§QC}lere, konuyla ilgili fikirler olusturmalar: i¢cin resimler 2,46 1,02
cizdiririm.

16- Ogrencilerin, konunun a}'lahtarl olabilecek dustnceler ve 3.75 | 0,92
sorular olusturmalarini saglarim.
Ogrencilerin, konuyla ilgili fikirleri ve kavramlarn

17- 8 2,98 1,11
gruplandirmalarini saglarim.

18- Ogrencilerin, ko'nuyla ilgili fikirlerini simif arkadaslariyla 3,48 | 0,99
tartismalarini saglarim.
Ogrencilerin, konuyla ilgili olarak cevrelerindeki kisilerle

21- 2 ~ 3,32 1,06
gorusmeler yapmalarini saglarim.
Ogrencilerin, konuyla ilgili olarak kitap, internet vb.

30- . . < 3,79 | 0,99
kaynaklar1 inceleyip kisa notlar almalarini saglarim.
Ogrencileri, yazilarmin hangi dlctitler dogrultusunda

31- o L - 2 R 3,25 1,25
degerlendirilecegi konusunda bilgilendiririm.
Ogrencileri, gercek hayatta karsilasabilecekleri durumlarla

32- | .J%. N . 3,71 | 0,92
ilgili yazilar yazmalar: hususunda y6nlendiririm.

Genel 3,46 | 0,45

Tablo 6 incelendiginde, “Yazmaya Hazirlik Stirecini Yonlendirme Yeterlikleri” faktortinde
yer alan maddelerin genel ortalamasinin 3,46 oldugu gértilmektedir. Bu ortalama, Ttrkce
6gretmenlerinin yazmaya hazirlik stirecini yonlendirmede kullandiklar: stratejilerin sikligi
acisindan “genellikle” duizeyinde gortis bildirdiklerini ve genel anlamda “yeterli”
olduklarini géstermektedir.

Ogretmenlerin, yazmaya hazirlik siirecini yénlendirirken, égrencileri yaz1 yazilacak konu

hakkinda gtdiillemede (7. madde;X= 4,27) siklik diizeyi acismdan “her zaman”
diizeyinde gortis bildirdikleri ve “cok yeterli” olduklari saptanmistir. Ogretmenler,
yazmaya hazirlik stirecini yénlendirirken égrencilerin, yazi yazilacak konuyla ilgili kitap,

internet vb. kaynaklar: inceleyip kisa notlar almalarini saglamada (30. madde; X = 3,79),
ogrencilerin, konunun anahtari olabilecek dusunceler ve sorular olusturmalarini

saglamada (16. madde; X= 3,75), o&grencileri, gercek hayatta karsilasabilecekleri

durumlarla ilgili yazilar yazmalart hususunda yénlendirmede (32. madde; X = 3,71),
ogrencilere, yazma surecinde yapacaklar etkinlikler hakkinda bir plan hazirlatmada (8.

madde;i = 3,65), 6grencilerin, konuyla ilgili fikirlerini sinif arkadaslariyla tartismalarini
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saglamada (18. madde; X = 3,48), ve ogrencilere, yazma calismalar1 yaptirirken yol

gOsterici yonergeler hazirlamada (2. madde; X= 3,46) siklik acisindan “genellikle”
duzeyinde gortis bildirmislerdir. Bu durumdan hareketle, 6gretmenlerin yazmaya hazirlik
strecini yonlendirirken o6grencileri bilgi kaynaklarina yoéneltme ve 6grencilerin bu
kaynaklardan faydalanmalarini; konunun derinlemesine islenmesine olanak saglayacak
dustnceler, sorular ve kavram aglari olusturmalarini; yazma goérevini planh bir sekilde
yuarttmelerini; konuyla ilgili olarak sinif arkadaslariyla fikir alis verisinde bulunmalarini
saglamada; 6grencileri gercek hayatla yliz ylize getirmede; yazma goérevi hazirlamanin kilit
taslarindan biri olarak gésterilen yol gosterici yonergeler hazirlayip 6grencileri bu yénerge
dogrultusunda yénlendirmede “yeterli” olduklar: séylenebilir.

Ogretmenlerin &grencilere, beyin firtinasi yaptirmada (10. madde;i= 3,38), 6grencilerin,
konuyla ilgili olarak c¢evrelerindeki kisilerle gortigsmeler yapmalarini saglamada (21.

madde; X = 3,32), 6grencileri, yazilarinin hangi 6lcttler dogrultusunda degerlendirilecegi
konusunda bilgilendirmede (31. madde; X = 3,25), ve 6grencilerin, konuyla ilgili fikirleri ve

kavramlar1 gruplandirmalarini saglamada (17. madde; X = 2,98) siklik a¢isindan “bazen”
diizeyinde gortis bildirdikleri saptanmistir. Bu sonuclardan hareketle 6gretmenlerin
o6grencileri, mantikli olup olmadig1 endisesine kapilmadan konuyla ilgili olabildiginde cok
distince olusturmalarini; konuyla ilgili benzer kavram ve dtistinceleri bir araya getirip
yazilarin igerigini bu sekilde diizenlemelerini; 6grencilerin cevreleriyle fikir alis verisinde
bulunmalarini ve yapilandirici yaklagimda tizerinde hassasiyetle durulan bir konu olan
O6grencilerin yazma performanslarinin hangi 6lctitler dogrultusunda degerlendirilecegini
bilmeleri yontinde bilgilendirilmelerini saglayacak stratejileri bazen uyguladiklar1 ve bu
hususlarda “kismen yeterli” olduklari séylenebilir.

Yapilandiric1 yaklasimda, yaratici yazma yaklasiminda ve ¢oklu zeka kuraminda deginilen
stratejilerden biri de oOgrencilere bir konu hakkinda resimler cizdirerek konuyu
gerektiginde somut, gerektiginde de soyut bir yapiya btrtndurerek anlamlandirmak ve
zihne organize edilmis bir bilgi olarak yerlestirmektir. Bu yoénuyle, 6gretmenlerin,
yazmaya hazirllk strecini yonlendirmeye dontk “6grencilere, konuyla ilgili fikirler
olusturmalari icin resimler cizdirme” (15. madde) stratejisini kullanmada siklik acisindan

“nadiren” (Y = 2,46) dluzeyinde gorus bildirdikleri ve “yetersiz” olduklar: gértilmektedir.

3.1.2. Tiirkce Ogretmenlerinin Yazma Siirecini Yonlendirme Yeterliklerini Ortaya
Koyan Maddelerin Ortalama ve Standart Sapma Sonuclarina Iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Tablo 7’de arastirmaya katilan Turkce o6gretmenlerinin “Yazma Strecini Yonlendirme
Yeterlikleri” faktériinde yer alan maddelere iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri verilmektedir.

Tablo 7: “Yazma Siirecini Yonlendirme Yeterlikleri” Faktoriinde Yer Alan
Maddelere iligskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
Maddeler N= 426 X SS
Ogrencileri, bilgileri, yazmanin amacina goére diizenlemeleri

1- - L 3,95 | 0,88
hususunda yonlendiririm.
Ogrencileri, bilgileri, yazinin tartine gére dtizenlemeleri

3- . L 3,96 | 0,91
hususunda yonlendiririm.

4- Ogrencileri, yaziyl, bu yaziy1 okuyacak kisilere yénelik olarak 357 | 1.03

dtizenlemeleri hususunda yénlendiririm.
5- Ogrencilere, konuyla ilgili bir taslak yaz calismasi1 yaptiririm. 3,05 | 1,01
6- Ogrencileri, yaziy1 uygun fikir(ler) ve igerikle yapilandirmalan | 3,97 | 0,86
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hususunda yonlendiririm.
Ogrencileri, yaziy1 giris, gelisme, sonug ve baslhk acisindan iyi bir

9- . % A 4,37 | 0,89
sekilde yapilandirmalar: hususunda yénlendiririm.
Ogrencileri, yaziy1 anlatim acisindan iyi bir sekilde

11- i S 4,10 | 0,90
yapilandirmalar: hususunda yénlendiririm.
Ogrencileri, yazimin icerigine uygun kelimeler kullanmalan

12- 2 L 4,05 | 0,91
hususunda yénlendiririm.
Ogrencileri, yaziy1 akici olacak sekilde yapilandirmalar:

13- . L 3,64 | 1,03
hususunda yénlendiririm.
Ogrencileri, yaziyi, yazim (imla) ve noktalama 6lctitlerine uygun

14- . . N 3,98 | 1,03
sekilde yapilandirmalar: hususunda y6nlendiririm.

19- Ogrencileri, "kaglt . .d.uzerune, temizligine dikkat etmeleri 412 | 0,08
hususunda yonlendiririm.
Ogrencilerin, yazilarini belirlenen degerlendirme &lctitlerine gére

20- . . . NS 2,98 | 1,34
yeniden gézden gecirmelerini saglarim.

25 Og}’encﬂerln, yazida gerekli gortilen degisiklikleri yapmalarini 3,74 | 0,08
saglarim.

34- Ogren.cﬂere, yazﬂ.l. anlatim calismalarini tamamlamalar: icin 415 | 0,89
yeterli zamani veririm.

Genel 3,83 | 0,40

Tablo 7 incelendiginde, “Yazma Sturecini Yonlendirme Yeterlikleri” faktértinde yer alan
maddelerin genel ortalamasinin 3,83 oldugu gortlmektedir. Bu ortalama, 6gretmenlerin
yazma surecini ydénlendirmede kullandiklari stratejilerin siklign acisindan “genellikle”
duizeyinde gorus bildirdiklerini gostermektedir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin
yazma sUrecini yonlendirmede, genel anlamda “yeterli” olduklari séylenebilir.

Ogretmenlerin, yazma stirecini yénlendirirken, égrencileri, yaziy1 giris, gelisme, sonug ve

baslik acisindan iyi bir sekilde yapilandirmalar: hususunda yonlendirmede (9. madde; X=
4,37), 6grencilere, yazili anlatim ¢calismalarini tamamlamalar: igin yeterli zamani vermede
(34. madde;i= 4,15), dgrencileri, kagit diizenine, temizligine dikkat etmeleri hususunda
yonlendirmede (19. madde; X = 4,12), égrencileri, yaziy1 anlatim acisimdan iyi bir sekilde
yapilandirmalar1 hususunda yonlendirmede (11. madde;i = 4,1), Ogrencileri, yazinin

icerigine uygun kelimeler kullanmalari hususunda yénlendirmede (12. madde; X = 4,05),
ogrencileri, yaziyl, yazim (imla) ve noktalama oOl¢itlerine uygun sekilde yapilandirmalar:

hususunda yénlendirmede (14. madde; X = 3,98), 6grencileri, yaziy1 uygun fikir(ler) ve
icerikle yapilandirmalari hususunda yénlendirmede (6. madde; X = 3,97), 6grencileri,

bilgileri, yazinin ttrine goére dizenlemeleri hususunda yonlendirmede (3. madde;i=
3,96), oOgrencileri, bilgileri, yazmanin amacimna goére duzenlemeleri hususunda

yonlendirmede (1. madde; X = 3,95), oégrencilerin, yazida gerekli gortlen degisiklikleri
yapmalarini saglamada (25. madde; X = 3,74), dgrencileri, yaziy1 akici olacak sekilde
yapilandirmalart hususunda yénlendirmede (13. madde; X = 3,64) ve 6grencileri, yaziyi,
bu yaziy1 okuyacak kisilere yonelik olarak duizenlemeleri hususunda yoénlendirmede (4.

madde; X = 3,57) siklik acisindan “genellikle” diizeyinde goértis bildirdikleri ve “yeterli”
olduklart saptanmistir. Bu bulgulardan hareketle, 6gretmenlerin yazma slrecinde
ogrencileri, yaziy1 genel yazma plani, fikirler ve icerik, anlatim, ttir, hedef kitle, s6zctiik
kullanimi, akicilik, yazma amaci, yazim (imla) ve noktalama, kagit dlizeni ve temizligi
acisindan uygun sekilde yapilandirma hususunda yonlendirmeye; 6grencilerin, yazma
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stirecinde degisiklikler ve duzeltmeler yapmalarini saglamaya ve Ogrencilere yazma
calismalarini tamamlamalar: icin yeterli zamani vermeye dénuk stratejileri kullanmada
“yeterli” olduklar: sOylenebilir.

Ogretmenlerin, dgrencilere, konuyla ilgili bir taslak yazi ¢calismasi yaptirma (5. madde; X=
3,05) ve Ogrencilerin, yazilarini belirlenen degerlendirme 6lctitlerine gore yeniden gézden

gecirmelerini saglama (20. madde; X = 2,98) stratejilerinin kullaniminda ise siklik
acisindan “bazen” diizeyinde gértis bildirdikleri saptanmistir. Ogretmenlerin, yazma
calismalarinin temel boyutlarimin ve yardimci distncelerinin belirlendigi bu asamay:
gerceklestirmede “kismen yeterli” olmalari, yazma slrecinin aksamasina neden olabilir.
Ogretmenlerin, “Yazmaya Hazirlik Stirecini Yonlendirme” faktériinde yer alan “6grencileri,
yazilarinin hangi él¢titler dogrultusunda degerlendirilecegi konusunda bilgilendirme” (31.

madde; X = 3,25) stratejisini kullanmada oldugu gibi égrencilerin, yazilarini belirlenen

degerlendirme 6l¢utlerine gore yeniden gézden gecirmelerini saglamada da (20. madde; X
= 2,98) “kismen yeterli” olduklar1 gértilmektedir. Dolayisiyla, bu durum, 6gretmenlerin
6nemli bir kisminin 6grencileri degerlendirme o6lctitlerinden haberdar etmediklerinin,
etmislerse bile yaziyr bu degerlendirme o6lcttlerine goére gozden gecirmelerine olanak
saglayacak uygulamalar: ¢cok az gerceklestirdiklerinin isareti niteligindedir.

3.1.8. Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilerin Yazma Becerilerine Yonelik Olcme ve
Degerlendirme Siirecini Uygulama Yeterliklerini Ortaya Koyan Maddelerin Ortalama
ve Standart Sapma Sonuclarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 8'de arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinin “Yazma Becerilerine Yénelik Olcme
ve Degerlendirme Stirecini Uygulama Yeterlikleri” faktoriinde yer alan maddelere iligkin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmektedir.

Tablo 8: “Yazma Becerilerine Yonelik Ol¢cme ve Degerlendirme Siirecini Uygulama
Yeterlikleri” Faktoriinde Yer Alan Maddelere iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

Maddeler N= 426 X SS

29- Yaziy1 buittin yoénleriyle (amag, tr, icerik, hedef kitle, diizen, 315 | 1.18
yazim, noktalama vb.) ele alan bir kontrol listesi olustururum. ’ ’
Ogrencilerin, kendi yazilarini, olusturulan kontrol listesine

23- . < . S 3,27 | 1,07
gore degerlendirmelerini saglarim.
Ogrencilerin yazilarinin, belirlenen degerlendirme oélctitlerine

24- p ) L 3,38 | 1,15
gore sinif arkadaglar tarafindan incelenmesini saglarim.

26- Ogrencileri, Xamda. ge.rekh gorulen duzeltmeleri yapmalan 3,54 | 1,08
hususunda yénlendiririm.

) Olcme ve degerlendirme yaparken, &grencilerin hazir

27 bulunusluk dutizeylerini dikkate alirim. 3,97 | 0,95
Olcme ve degerlendirme yaparken, kullandigim 6lcttlerle ilgili

28- - . 2,47 | 1,06
olarak uzman goriislerine bagvururum.
Suirece (6grencilerin stre¢ icerisinde gosterdikleri cabaya ve

29- o o - . 3,73 | 0,94
sebata) yonelik dlcme ve degerlendirme yaparim.
Urtine (6grencilerin belirlenen hedeflere ulasip ulasmadigini

33- - . - . 3,93 | 0,91
belirlemeye) yonelik 6lcme ve degerlendirme yaparim.
Olcme ve degerlendirme sonunda, 6grencilerin yaptiklar

35- s . 4,01 | 1,01
hatalarla ilgili donttler veririm.

36- | Olcme ve degerlendirmelerin glvenirligini sitnamak icin belirli | 3,2 | 1,24
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bir slire sonra yeniden degerlendirme yaparim.
Yazili anlatim dUrtnlerine yoénelik 6lcme ve degerlendirme

37- | - 3,12 | 0,98
Olctitlerini belirlerken zorlanirim.

38- Olg:'me ve degerlendirmede kullanacagim yéntem ve teknikleri 3,29 | 1,04
belirlerken zorlanirim.
Turkce Dersi Ogretim Programinda yer alan yazili anlatimi

39- - . - .. 3,31 | 1,07
degerlendirme 6lceklerini uygularken zorlanirim.
Yazili anlatim urtnlerine yoénelik kazanimlarin tam olarak

40- . e . 3,33 | 1,02
gerceklesip gerceklesmedigini belirlerken zorlanirim.
Yazili anlatim dUrtnlerinden yola cikarak, 6grencilerin

41- | .o e L . 3,54 | 1,02
ogrenme eksikliklerini belirlerken zorlanirim.
Yazma amagclar ile 6lcme ve degerlendirme o6lctitleri arasinda

42- | LT 3,25 | 1,09
iliski kurarken zorlanirim.
Yazinin trt (agiklayict / tartismac: / ikna edici / oyktuleyici

43- | anlatim vb.) ile 6lcme ve degerlendirme olcttleri arasinda | 3,62 | 1,14
iliski kurarken zorlanirim.

Genel 3,42 | 0,38

Tablo 8 incelendiginde, “Yazma Becerilerine Yoénelik Olcme ve Degerlendirme Strecini
Uygulama Yeterlikleri” faktéortinde yer alan maddelerin genel ortalamasinin 3,42 oldugu
gorulmektedir. Bu ortalama, Ogretmenlerin yazma becerilerine yo6nelik 6lcme ve
degerlendirme sUrecini uygulamada kullandiklar1 stratejilerin  sikligt  acgisindan
“genellikle” diizeyinde gortis bildirdiklerini géstermektedir. Bu sonuca baglh olarak, genel
anlamda Ogretmenlerin, yazma becerilerine yonelik 6l¢me ve degerlendirme strecini
uygulama yeterlikleri acisindan, ilgili maddelere verdikleri cevap ortalamalar: yeterlik
diizeyi puan araliginda “yeterli” diizeyinin alt sinirina yakin olsa da “yeterli” olduklar:
sOylenebilir.

Ogretmenlerin, yazma becerilerine yénelik 6lcme ve degerlendirme strecindeki
uygulamalarda, 6l¢cme ve degerlendirme sonunda, 6grencilerin yaptiklari hatalarla ilgili

donttler vermede (35. madde; X = 4,01), dlgme ve degerlendirme yaparken, 6grencilerin
hazir bulunusluk diizeylerini dikkate almada (27. madde; X = 3,97), Urtine (8grencilerin
belirlenen hedeflere ulasip ulasmadigini belirlemeye) yonelik 6lgme ve degerlendirme
yapmada (33. madde; X = 3,93), stirece (6grencilerin suirec icerisinde gésterdikleri cabaya
ve sebata) yonelik 6lcme ve degerlendirme yapmada (29. madde; X = 3,73), yazinin ttiri
(aciklayic1 / tartismaci / ikna edici / 6ykuleyici anlatim vb.) ile 6lcme ve degerlendirme
dlcuitleri arasinda iliski kurmada (43. madde; X = 3,62), yazili anlatim urtinlerinden yola
cikarak, Ogrencilerin 6grenme eksikliklerini belirlemede (41. madde; X= 3,54) ve
ogrencileri, yazida gerekli gortilen duizeltmeleri yapmalar: hususunda yonlendirmede (26.

madde; X = 3,54) siklik acisindan “genellikle” dlizeyinde goriis bildirdikleri saptanmistir.
Bu bulgular, 6gretmenlerin, 6gretim ilke ve stratejilerine uygun olarak, 6grencilere, yazma
calismalarinda yaptiklar: hatalarla ilgili dénutler vermede; 6grencilerin slire¢ icerisinde
gosterdikleri cabaya ve sebata, belirlenen hedeflere ulasip ulasmadiklarini, 6grenme
eksikliklerini belirlemede; yazma becerilerine yonelik 6l¢cme ve degerlendirme yaparken,
ogrencilerin hazir bulunusluk duzeylerini dikkate almada; yazinin ttra ile 6lgme ve
degerlendirme ol¢utleri arasinda iliski kurmada; o6grencileri, yazida gerekli goérilen
duizeltmeleri yapmalar: hususunda yonlendirmede “yeterli” olduklarini géstermektedir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin yazilarinin, belirlenen degerlendirme élctitlerine gére sinif

arkadaslar1 tarafindan incelenmesini saglamada (24. madde; X = 3,38), yazili anlatim
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Urldnlerine yonelik kazanimlarin tam olarak gerceklesip gerceklesmedigini belirlemede
(40. madde; X= 3,33), Turkce Dersi Ogretim Programinda yer alan yazili anlatimi
degerlendirme 6lceklerini uygulamada (39. madde; X = 3,31), 6lgcme ve degerlendirmede

kullanacagi yontem ve teknikleri belirlemede (38. madde;X= 3,29), ogrencilerin, kendi
yazilarini, olusturulan kontrol listesine goére degerlendirmelerini saglamada (23. madde;

X = 3,27), yazma amaclar ile dlgme ve degerlendirme 6l¢titleri arasinda iliski kurmada
(42. madde; X = 3,25), 6lcme ve degerlendirmelerin giivenirligini sinamak i¢in belirli bir

sltire sonra yeniden degerlendirme yapmada (36. madde; X = 3,2), yaziy1 buttin yonleriyle
(amag, tur, icerik, hedef kitle, dlizen, yazim, noktalama vb.) ele alan bir kontrol listesi

olusturmada (22. madde; X= 3,15) ve yazili anlatim urtinlerine yoénelik 6lcme ve

degerlendirme olgtitlerini belirlemede (37. madde; X = 3,12) siklik acisindan “genellikle”
dtizeyinde gorus bildirdikleri saptanmistir. Bu bulgulardan yola c¢ikilarak, 6gretmenlerin,
genel olarak, yazma becerilerine yo6nelik 6lcme ve degerlendirme strecini uygulamada
yazili anlatim Urtnlerine yoénelik kazanimlarin gerceklesme dtizeyini belirlemede; yazma
becerilerine yonelik degerlendirmelerde kullanilacak o6lctitleri, 6lcekleri, formlari, yéntem
ve teknikleri belirleme ve islevsel amaclar dogrultusunda kullanmada; bu Olctitleri 6z
degerlendirmede ve akran degerlendirmelerinde kullanmada “kismen yeterli” olduklar:
soylenebilir.

Bir 6lcme aracinin uygulanabilirligini etkileyen en 6nemli gostergelerinden biri bu 6l¢me
aracinin kapsam gecerligi ve gortintis gecerliginin saglanmis olmasidir. Kapsam ve
gorunts gecerligi icin uzman goértslerine ihtiya¢c duyulmaktadir (Balci, 2001; Bryman ve
Cramer, 1997; Buyukozturk, 2006; Hovardaoglu ve Sezgin, 1998; Tezbasaran, 1997;
Turgut ve Baykul, 1992). Ogretmenlerin, dlcme ve degerlendirme yaparken, kullandiklar

olcutlerle ilgili olarak uzman goériislerine basvurmada (28. madde; X = 2,47) ise siklik
acisindan “nadiren” diizeyinde gorts bildirdikleri saptanmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin,
ogrencilerin yazma becerilerini degerlendirirken uzman goértisline basvurmada “yetersiz”
olduklarini ortaya koymaktadir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
4.1. Sonuc ve Tartisma

Ogretmenlerin, yazma slrecinde, yazma calismalarina déniik yol gdsterici ydnergeler
hazirlamalari; égrencilerin giidtilenmelerini saglamada, yazma stirecinde neyi, ni¢in, nasil
yapmalari hususunda yonlendirilmelerinde, yazma calismalarin amacini
6zimsemelerinde, bu calismalart gercek yasam durumlariyla iliskilendirmelerinde ve
yazilarinin icerigini kendilerinden istenen sekilde yapilandirmalarinda ytrtttict bir isleve
sahiptir. Bunun disinda, 6grencilere, yazma surecinde yapacaklari etkinlikler hakkinda
bir plan hazirlatmak, beyin firtinasi1 yaptirmak, konuyla ilgili fikirler olusturmalar icin
resimler cizdirmek; O6grencilerin kitap, internet vb. kaynaklari inceleyip kisa notlar
almalarini, konunun anahtar: olabilecek duistinceler ve sorular olusturmalarini, konuyla
ilgili fikirleri ve kavramlari gruplandirmalarini, bu fikirleri sinif arkadaslariyla
tartismalarini, konuyla ilgili olarak cevrelerindeki kisilerle goértismeler yapmalarini
saglamak, 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi ve yazili anlatim urtnlerinin
nitelikli olmas1 acisindan yazma sUrecinde kullanilmasi son derece btiytik énem tasiyan
islem adimlandir. Ilkégretim Tirkce Dersi Ogretim Programinda, égrencilerin yazma
becerilerini gelistirmeye dontik olarak verilen proje ve performans gorevlerinin sadece
Urtine degil stirece de odaklanmay1 ama¢ edinmesi gerektigi belirtilmektedir. Bu ytizden,
Ogrencilerin yazma gorevi boyunca uygulayacagi islem adimlarini ve yazili anlatim
Urdnlnln iceriginde nelere dikkat etmeleri gerektigini bilmeleri ve bunlari uygulamaya
dékmeleri gerekmektedir. Ogrencileri, yazilarinin, yazmaya déniik tutumlarinin ve
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algilarinin hangi araclar, dlctitler, 6lcekler veya formlar dogrultusunda degerlendirilecegi
konusunda bilgilendirmek; degerlendirmeyi bu olcttler, oOlcekler veya formlar
cercevesinde yapmak, hatta oOgrencilerin kendi yazilarini degerlendirmelerini ve bu
yazilarinin akranlari vb. tarafindan coklu bakis acilariyla degerlendirilmesini saglamalk,
dogru yoénlendirme ve etkin bir degerlendirme acisindan son derece 6nemli olan diger
hususlardir.

Asagida, ilk olarak Turkce o6gretmenlerinin Ogrencilerin yazma becerilerine yonelik
Ogretim ve Olcme-degerlendirme yeterliklerini ortaya koymak amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilip gecerlik ve gtvenirlik calismas: yapilan 6lcekte “Yazmaya Hazirlik
Stirecini Yonlendirme Yeterlikleri”, “Yazma Surecini Yonlendirme Yeterlikleri” ve “Yazma
Becerilerine Yénelik Olgme ve Degerlendirme Stirecini Uygulama Yeterlikleri”
faktorlerinde yer alan maddelere verdikleri cevaplar sonucu olusan aritmetik ortalamalar
ve sikhik duzeyleri g6z o6ntinde bulundurularak 6gretmenlerin ilgili konulardaki
yeterlikleri ortaya konmus; daha sonra, her bir 6gretmenin 6lcegin ilgili faktérlerinde yer
alan maddelere verdikleri cevaplar sonucu olusan 6gretmen ortalamalarina bagh olarak,
ogretmenlerin ilgili konulardaki yeterlikleri hakkinda degerlendirmeler yapilmistir. Bu
sonugclari ve degerlendirmeleri soyle siralamak mimktndtr:

1- Ogretmenlerin, yazmaya hazirlik stirecini yénlendirirken, dgrencileri yazi yazilacak
konu hakkinda gtidtilemede “cok yeterli” olduklari; 6grencilerin, yazi yazilacak konuyla
ilgili kitap, internet vb. kaynaklar: inceleyip kisa notlar almalarini saglamada; konunun
anahtar1 olabilecek dustnceler ve sorular olusturmalarimi saglamada; konuyla ilgili
fikirlerini sinif arkadaslariyla tartismalarini saglamada; Ogrencileri, gercek hayatta
karsilasabilecekleri durumlarla ilgili yazilar yazmalari hususunda yoénlendirmede;
ogrencilere, yazma surecinde yapacaklar: etkinlikler hakkinda bir plan hazirlatmada ve
yazma calismalar1 yaptirirken yol goOsterici yonergeler hazirlamada “yeterli” olduklar:
belirlenmistir. Ogretmenlerin 6grencilere, beyin firtinasi yaptirmada; 6grencilerin,
konuyla ilgili olarak cevrelerindeki kisilerle gértismeler yapmalarini ve konuyla ilgili
fikirleri ve kavramlar1 gruplandirmalarini saglamada; o6grencileri, yazilarinin hangi
Olcttler dogrultusunda degerlendirilecegi konusunda bilgilendirmede “kismen yeterli”
olduklari; 6&grencilere, konuyla ilgili fikirler olusturmalar1 icin resimler c¢izdirme
stratejisini kullanmada ise “yetersiz” olduklar: saptanmistir.

2- Turkce o6gretmenlerinin yazmaya hazirhk strecini yoénlendirmede ilgili maddelere
verdikleri cevaplarin genel ortalamasmin 3,46 oldugu belirlenmistir. Bu durum,
O0gretmenlerin stire¢ ve Urtin agisindan 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye déntk
calismalarin hazirlik ve planlama asamasiyla ilgili stratejileri kullanmada, genel anlamda
“yeterli” olduklarini ortaya koymaktadir.

3- “Yazma Sturecini Yonlendirme Yeterlikleri” faktortinde yer alan maddelere iliskin
6gretmen goOrtisleri sonucu olusan bulgular, 6gretmenlerin, yazma strecini
yonlendirirken, 6grencileri, yaziy1 genel yazma plani, fikirler ve icerik, anlatim, tir, hedef
kitle, sozctuk kullanimi, akicilik, yazma amaci, yazim (imla) ve noktalama, kagit diizeni ve
temizligi acisindan uygun sekilde yapilandirma hususunda yonlendirmeye; 6grencilerin,
yazma sUrecinde degisiklikler ve dlizeltmeler yapmalarini saglamaya ve 6grencilere yazma
calismalarini tamamlamalar: icin yeterli zamani vermeye dénuk stratejileri kullanmada
“yeterli” olduklarini gdéstermektedir. Ogretmenlerin, dgrencilere, konuyla ilgili bir taslak
yazi calismasi yaptirma ve Ogrencilerin, yazilarini belirlenen degerlendirme oOlctitlerine
gore yeniden gozden gecirmelerini saglama stratejilerini kullanmada ise “kismen yeterli”
olduklar: saptanmistir.

4- Ogretmenlerin yazma stirecini yénlendirmede ilgili maddelere verdikleri cevaplarin
genel ortalamasinin 3,83 oldugu saptanmistir. Bu durum, 6gretmenlerin yazma streciyle
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ilgili uygulamalara doéntk stratejileri kullanmada, genel anlamda “yeterli” olduklarini
ortaya koymaktadir.

5- Arastirmada, 6gretmenlerin yazma becerilerine yonelik 6gretim ve 6l¢cme-degerlendirme
uygulamalariyla ilgili yeterlikler acisindan, 6gretim ilke ve stratejilerine uygun olarak,
O6grencilere, yazma calismalarinda yaptiklar: hatalarla ilgili dontitler vermede; 6grencilerin
stirec icerisinde goOsterdikleri cabaya ve sebata, belirlenen hedeflere ulasip
ulasmadiklarini, 6grenme eksikliklerini belirlemede; yazma becerilerine yénelik 6lcme ve
degerlendirme yaparken, o6grencilerin hazir bulunusluk duzeylerini dikkate almada;
yazinin tard ile élgme ve degerlendirme o6lctitleri arasinda iliski kurmada; 6grencileri,
yazida gerekli gortilen duizeltmeleri yapmalari hususunda yonlendirmede “yeterli”
olduklarini gostermektedir. Ogretmenlerin, genel olarak, yazma becerilerine yénelik élcme
ve degerlendirme silrecini uygulamada yazili anlatim trtnlerine yénelik kazanimlarin
gerceklesme duizeyini belirlemede; yazma becerilerine yo6nelik degerlendirmelerde
kullanilacak olcttleri, o6lcekleri, formlari, yéntem ve teknikleri belirleme ve islevsel
amagclar dogrultusunda kullanmada; bu olcitleri 6z degerlendirmede ve akran
degerlendirmelerinde kullanmada “kismen yeterli” olduklari; élgme ve degerlendirme
yaparken, kullandiklar1 olcutlerle ilgili olarak uzman gortslerine basvurmada ise
“yetersiz” olduklari saptanmigtir.

6- Ogretmenlerin yazma becerilerine yonelik 6lcme ve degerlendirme stirecini
uygulamada, ilgili maddelere verdikleri cevaplarin genel ortalamasinin 3,42 oldugu
saptanmistir. Bu durum, o6gretmenlerin yazma Dbecerilerine yoénelik o6l¢me ve
degerlendirme sureciyle ilgili stratejileri kullanmada, “yeterli” dlizeyinin alt sinirina yakin
bir ortalamaya sahip olsalar da genel anlamda “yeterli” olduklarini ortaya koymaktadir.

7- “Yazma Becerilerine Yoénelik Olgme ve Degerlendirme Strecini Uygulama Yeterlikleri”
faktorindeki maddelerin genel ortalamas: 3,56 olarak bulunmustur. Bu ortalama,
o0gretmenlerin, o6grencilerin yazma becerilerini 06l¢gme ve degerlendirme yeterlikleri
acisindan “yeterli” olduklarini gostermektedir.

8- Arastirma sonucu elde edilen veriler, Ogretmenlerin, o6lcegin “Yazma Sturecini
Yoénlendirme” faktériinde yer alan 6grencileri, yaziy1 genel yazma plani, fikirler ve igerik,
anlatim, ttr, hedef kitle, s6zcik kullanimi, akicilik, yazma amaci, yazim (imla) ve
noktalama, kagit diizeni ve temizligi acisindan uygun sekilde yapilandirmaya yénlendirme
hususlarinda “yeterli” olduklarini goéstermekte iken bu maddelerin uygulama
boyutundaki islerligini belirlemek amaciyla katilimcilara yoéneltilen ve 6lgegin “Yazma
Becerilerine Yénelik Olcme ve Degerlendirme Strecini Uygulama Yeterlikleri” faktériinde
yer alan yazma becerilerine yo6nelik 6lcme ve degerlendirme strecini uygulama; yazili
anlatim tUrtnlerine yonelik kazanimlarin gerceklesme diizeyini belirleme; yazma
becerilerine yodnelik degerlendirmelerde kullanilacak Olctitleri, 6lcekleri, formlari, yontem
ve teknikleri belirleme ve islevsel amaclar dogrultusunda kullanma; bu o6lcttleri 6z
degerlendirmede ve akran degerlendirmelerinde kullanma hususlarinda “kismen yeterli”
olduklari; 6lcme ve degerlendirme yaparken, kullandiklar: 6lctitlerle ilgili olarak uzman
gortislerine basvurma hususlarinda ise “yetersiz” olduklari saptanmistir. Goéraldiaga
lizere, Ogretmenlerin yazma strecine yonelik yonlendirmelerde kullandiklar1 6lctitlerle
ilgili gbrusleri bu 6lcttlerin uygulama boyutundaki islerligi ile ilgili goértisleriyle tutarsizlik
gOstermekte; yazma becerilerine yonelik o6lcme ve degerlendirmelerde kullandiklar
olctitleri islevsellestiremediklerini ortaya koymaktadir.

9- Ogretmenlerin, “Yazmaya Hazirlik Stiirecini Yénlendirme” faktériinde yer alan
“6grencileri, yazilarinin hangi o6lcitler dogrultusunda degerlendirilecegi konusunda
bilgilendirme” stratejisini kullanmada oldugu gibi “Yazma Surecini Yoénlendirme”
faktértinde “Ogrencilerin, yazilarini belirlenen degerlendirme Olctlitlerine gére yeniden
gbzden gecirmelerini saglamada” ve “Yazma Becerilerine Yénelik Olcme ve Degerlendirme
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Stirecini Uygulama Yeterlikleri” faktértinde yer alan “6grencilerin yazilarinin, belirlenen
degerlendirme Olcttlerine goére sinif arkadaslari tarafindan incelenmesini saglamada”,
“Tirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan yazili anlatimi degerlendirme 6lceklerini
uygulamada”, “6lcme ve degerlendirmede kullanacagi yontem ve teknikleri belirlemede”,
“6grencilerin, kendi yazilarini, olusturulan kontrol listesine goére degerlendirmelerini
saglamada”, “yazma amaclar1 ile 6lcme ve degerlendirme Olcttleri arasinda iliski

» e

kurmada”, “6lcme ve degerlendirmelerin gtivenirligini sinamak icin belirli bir stire sonra
yeniden degerlendirme yapmada”, “yaziy1 butin yoénleriyle (amag, tir, icerik, hedef kitle,
diizen, yazim, noktalama vb.) ele alan bir kontrol listesi olusturmada” ve “yazili anlatim
Urtnlerine yonelik o6lcme ve degerlendirme Ol¢ttlerini belirlemede” kismen yeterli
olduklari; 6l¢gme ve degerlendirme yaparken, kullanilan o6lcttlerle ilgili olarak uzman
goruslerine basvurmada ise “yetersiz” olduklari saptanmistir. Bu sonugclar, yazma
becerilerine yoénelik 6l¢iitlerin  kullanimiyla ilgili genel bir sikintinin yasandigin
gostermektedir. Dolayisiyla, bu durum, 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin 6grencileri
degerlendirme oOlgtitlerinden haberdar etmediklerinin, etmislerse bile yaziy1 bu
degerlendirme Olcttlerine gore gozden gecirmelerine olanak saglayacak uygulamalari ¢cok
az gerceklestirdiklerinin isareti niteligindedir.

Turkce o6gretmenlerinin yazmaya hazirhk strecini yoénlendirme yeterliklerini, yazma
stirecini yénlendirme yeterliklerini ve yazma becerilerine ydnelik 6l¢cme ve degerlendirme
strecini uygulama yeterliklerini ortaya koyan maddelerin aritmetik ortalama sonuclarina
iligkin bulgular, Tiurkce 6gretmenlerinin, MEB tarafindan hazirlanan “Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri” igerisinde yer alan “Ogrenmeyi kolaylastirmak i¢in uygun
materyal, kaynak ve etkinlik secme ve bunlari gelistirmede o6grencilerin 6zelliklerini
dikkate alma” (MEB, 2006b: 1510), “Ogrencinin gii¢lii ve zayif yanlarini fark etmesini ve
gelistirmesini saglayacak ortamlar olusturma” (MEB, 2006b: 1521), “Ogrenme ortamlarini
duizenlerken oOgrencilerin farkli 6n yasantilarini dikkate alma” (MEB, 2006b: 1524),
“Hangi amacla 6l¢cme ve degerlendirme yapacagina karar verme”, “Amaca uygun Olcme
araclarini belirleme” ve “Olcme ve degerlendirmeye yénelik plan yapma” (MEB, 2006b:
1529), “Olgme aracini uygulama” ve “Ogrencinin ¢alismalarini kontrol etme (proje, 6dev,
vb.).” (MEB, 2006b: 1530), “Ol¢me sonuglarini yorumlama ve &grenciye geri bildirim
saglama” (MEB, 2006b: 1531), “Ozel alan &gretim programimin ilke ve yaklagimlarim
uygulama” ve “Ozel alanda gerekli olan 6grenme yollarini 6grencilere kazandirma” (MEB,
2006b: 1539) konular ile ilgili performans agisindan “yeterli” olduklarini; “Ogrenciye ait
bilgileri 6grenme ve 6gretme stirecini planlama, uygulama ve degerlendirmede kullanma.”
(MEB, 2006b: 1518), “Ders planinda amaca uygun etkinlikleri belirtme”, “Ders planinda
amaca uygun yéntem ve teknikleri belirtme” ve “Ders planinda izleme ve degerlendirme
etkinliklerini belirtme” (MEB, 2006b: 1522) konular ile ilgili performans acisindan
“kismen yeterli” olduklarini; “Olcme aracini gelistirme” ve “Ol¢me aracinin gecerlilik ve
glvenirliligini test etme” (MEB, 2006b: 1530) konular: ile ilgili performans acisindan
“yetersiz” olduklarini géstermektedir.

Ayni bulgulardan yola cikilarak, Turkce oOgretmenlerinin, MEB tarafindan hazirlanan
“Tirkce Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri” icerisinde yer alan “Ogrencilere yazinsal, isitsel,
gorsel urtnleri Tuarkcenin dogru ve etkili kullanimi acisindan degerlendirme becerisi
kazandirma” (MEB, 2008: 48), “Ogrencilerin yazma calismalarinda sézciik bilgisi, ses
bilgisi, dil bilgisi ve yazim kurallarini uygulamalarina yardimci olma” ve “Ogrencilerin ilgi
alanlarina ve gelisim dtizeylerine gore farkli yontem ve tekniklerde yazmalarina firsatlar
saglama”, konulan ile ilgili performans acisindan “yeterli” olduklar;; “Olcme ve
degerlendirme calismalarinda programdaki buittin kazanimlara yonelik olarak 6grencileri
degerlendirmeyi amaclama”, “Tirkce 6gretiminde her bir 6grencinin slire¢ sirasindaki ve
stire¢c sonundaki durumlarini belirlemek ve buna yoénelik 6nlem almak amaciyla 6lcme-
degerlendirme yapmay1 amaclama” ve “Ogrencilerin stirekli dil gelisimini saglamak ve
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degerlendirmek icin sistematik degerlendirme stratejileri belirleme” (MEB, 2008: 53),
“Izleme ve degerlendirme sonuclarina gére égrencilerin dil becerilerini, TUrkce programini,
6grenme ortamlarini, 6lgme araclarini, 6gretim stratejilerini ve bunlarin verimliligini
degerlendirme” (MEB, 2008: 54) konular ile ilgili performans acisindan “kismen yeterli”
olduklari; “Ogretim stirecinde kullanacagi élcme ve degerlendirme arac ve ydéntemlerinin
kullanighligini, gecerligini ve guvenirligini test ederek kullanma” (MEB, 2008: 53),
“Ogretim stirecinde kullandig1 materyalleri kulanishihigi, gtincelligi, etkililigi gibi acilardan
degerlendirerek zenginlestirme veya o6zglin materyaller hazirlama” (MEB, 2008: 47)
konular ile ilgili performans acisindan ise “yetersiz” olduklari séylenebilir.

Milli Egitim Bakanlhg Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Mudurligi tarafindan
“Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” ile ilgili mevcut durumu ve ihtiyaclan analiz
etmek icin 6z degerlendirme, gézlem ve géortisme formlarina dayal bir arastirma yapilmis,
“Ogretmen Genel Yeterlikleri Calismasi Mevcut Durum Tespit Raporu”nda (MEB, 2006c)
ogretmenlerin kendilerini en az yeterli olarak gordukleri alanin “6grenmeyi, gelisimi
izleme ve degerlendirme” alani oldugu belirlenmistir. Ayn1 raporda, 6grenmeyi, gelisimi
izleme ve degerlendirmeye yonelik gelisim ihtiyac:t belirten 6gretmenlerin orani; 6lgme ve
degerlendirme yontem ve tekniklerini belirlemede (% 14,57), degisik 6lcme tekniklerini
kullanarak 6grencinin 6grenmelerini 6lcmede (% 19,97), verileri analiz ederek yorumlama,
ogrencinin gelisimi ve 6grenmesi hakkinda geri bildirim saglamada (% 17,18), sonuclara
gore Ogretme-6grenme sUrecini goézden gecirmede (% 14,89) olarak tespit edilmistir.
Raporun o6grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme alanindaki go6zlem-gbériigme
sonuglara gore, Turkce 6gretmenlerinin, 6lcme ve degerlendirme yéntem ve tekniklerini
belirleme alt yeterliginde (X =3,38), degisik 6l¢cme tekniklerini kullanarak o6grencinin
dgrenmelerini 6lgme alt yeterliginde (X =3,38), verileri analiz ederek yorumlama,
ogrencinin gelisimi ve 6grenmesi hakkinda geri bildirim saglama alt yeterliginde (X
=3,75), sonuglara gdre Ogretme-6grenme surecini gézden gecirme alt yeterliginde (X
=3,50) “kismen yeterli” olduklari saptanmistir. Cakan (2004), tarafindan yapilan
arastirmada, ilkégretimde gérev yapan Ogretmenlerin 6énemli bir kisminin sinif i¢i 6lcme
ve degerlendirme uygulamalar1 bakimindan kendilerini yetersiz algiladiklar
belirlenmistir. Goékce (1999) tarafindan yapilan arastirmada, Ogretmenlerin “6grenci
basarisini degerlendirme” alanindaki yeterliklere “orta” dtizeyde sahip olduklari ve bu
yeterlikleri yeterince kazanamadiklar1 saptanmistir. Epcacan ve Erzen (2008) tarafindan
ilkogretim Turkce dersi O6gretim programini, Ogretmenlerin goértsleri dogrultusunda
degerlendirmek amaciyla yapilan arastirmada, Turkce o6gretim programinda yer alan
O6lcme ve degerlendirme etkinliklerinde zorluklar yasandig: tespit edilmistir. Yapilandirici
yaklasima dayali 6lcme ve degerlendirme anlayis: ile ilgili olarak Metin ve Demirylrek
(2009: 41) tarafindan yapilan arastirmada, Turkce dgretmenlerinin % 80’ yeni 6l¢gme ve
degerlendirme anlayisinin uygulanabilir nitelige sahip olmadigini, % 20’si ise
uygulanabilir nitelige sahip oldugunu belirtmislerdir. Yukarida zikredilen arastirma
sonuclari, bu calismada elde edilen sonuclarla paralellik géstermektedir.

Ogretmenlerin buiytik bir oraninin kismen yeterli olduklari, uygulanabilirligi ile ilgili
olarak olumsuz yargilara sahip olduklari, kullanimi konusunda gelisim ihtiyact
duyduklar1 bu élcme ve degerlendirme anlayisim1 Tiirkce Dersi Ogretim Programinin
(MEB, 2006a) gereklerini yerine getirmek icin uygulamalar1 Turkce o6gretmenlerinin
yazmaya hazirlk strecini yonlendirme yeterlikleri, yazma slrecini yo6nlendirme
yeterlikleri ve yazma becerilerine yonelik 6lcme ve degerlendirme strecini uygulama
yeterlikleri ile ilgili yukarida zikredilen arastirmalar sonucu elde edilen bulgularda ve bu
calismada elde edilen bulgularda goértaldigti tUzere olumlu bir goérintd ortaya
koyamamaktadir.
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4.2. Oneriler

Tarkce 6gretmenlerine, Tiirkce Dersi Ogretim Programinda stirec ve tirtin acisindan
o6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye, 6lcme ve degerlendirmeye dontik calismalarin
hazirlik, planlama, uygulama ve degerlendirmeye iliskin ilkeler, programda uygulanmasi
6ngorilen 6grenme yaklasimlari hakkinda daha ciddi ve sistematik bir bilgi aktarimi
yapilmalidir. Bu bilgi aktariminin uygulamaya déntik olmasinda buytk yarar vardir.
Ozellikle &grencilerin yazma becerilerini 6lcme ve degerlendirmeye yénelik olarak
yapilandirmaci yaklasim, o6grenci merkezli 6grenme yaklasimi, coklu zeka kurami,
bireysel farkliliklara duyarli 6gretim yaklasimi, butlnlestirici yaklagim ve aktif 6grenme
yaklasiminin esas aldig ilke, kuram ve uygulamalar 6gretmenlere kazandirilmahdir.

Turkce 6gretmenlerinin, genel anlamda, yazmaya hazirlik stirecini yénlendirme, yazma
stirecini yonlendirme ve yazma becerilerine yonelik 6lcme ve degerlendirme surecini
uygulama yeterliklerinin, 6zelde ise Ogrencilere beyin firtinas1 yaptirma; 6grencilerin,
konuyla ilgili olarak cevrelerindeki Kkisilerle goértismeler yapmalarini ve konuyla ilgili
fikirleri ve kavramlar1 gruplandirmalarini1 saglama; 6grencileri yazilarinin hangi él¢titler
dogrultusunda degerlendirilecegi konusunda bilgilendirme; 6grencilere konuyla ilgili
fikirler olusturmalar: icin resimler cizdirme; 6grencilere konuyla ilgili bir taslak yaz
calismasi yaptirma; yazili anlatim trtnlerine yonelik kazanimlarin gerceklesme diizeyini
belirleme; yazma becerilerine yonelik degerlendirmelerde kullanilacak 6l¢ttleri, 6lcekleri,
formlari, yontem ve teknikleri belirleme ve islevsel amaclar dogrultusunda kullanma; bu
olctitleri 6z degerlendirmede ve akran degerlendirmelerinde kullanma; 6grencilerin
yazilarini belirlenen degerlendirme 6l¢litlerine gore yeniden gézden gecirmelerini saglama;
ogrencilerin yazilarinin, belirlenen degerlendirme o6lctitlerine goére siif arkadaslan
tarafindan incelenmesini saglama; Turkge Dersi Ogretim Programinda yer alan yazh
anlatimi degerlendirme oOlceklerini uygulama; 06l¢gme ve degerlendirmede kullanacag:
yontem ve teknikleri belirleme, 6grencilerin kendi yazilarini olusturulan kontrol listesine
gore degerlendirmelerini saglama; yazma amaclar: ile 6l¢cme ve degerlendirme Ol¢ttleri
arasinda iliski kurma; 6l¢me ve degerlendirmelerin glivenirligini sinamak i¢in belirli bir
stre sonra yeniden degerlendirme yapma; yaziy: btitlin yonleriyle (amag, tar, igerik, hedef
kitle, dtiizen, yazim, noktalama vb.) ele alan bir kontrol listesi olusturma; yazili anlatim
Urtnlerine yodnelik 6lcme ve degerlendirme o6lctitlerini belirleme; 6lcme ve degerlendirme
yaparken, kullanilacak 6l¢utlerle ilgili olarak uzman goruslerine bagsvurma yeterliklerinin
gelistirilmesine 6énem ve agirlik verilmelidir. Bunun i¢in, 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmek amaciyla yazmaya hazirlik stirecini yénlendirme, yazma sirecini yénlendirme
ve yazma becerilerine yonelik 6lcme ve degerlendirme stirecini uygulama asamalarinda
hangi islem adimlarinin gerceklestirilecegine dair aciklamalar iceren yonergelerin
hazirlanmasinda ve bu yonergelerin 6gretmenlerin bilgisine sunulmasinda; yénergelerde
yer alacak icerigin Tirkce Dersi Ogretim Programindaki kazanimlar, etkinlikler, etkinlik
ornekleri, aciklamalar, 6lcme ve degerlendirme boéltimlerine konmasinda ve 6gretmenlerin
bu hususta bilgilendirilmelerinde, gerekiyorsa hizmet ici egitime tabi tutulmalarinda
yarar gortilmektedir.
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