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Abstract

In the field of foreign language teaching, Communicative Method (CM) is one of the most popular
language teaching methods in recent years. The amount of current teaching materials in the market,
written based on its philosophy, is also supporting this idea. It is assumed that CM should be also
used more frequently and effectively in the contexts of teaching Turkish as a foreign language (TFL).
Designing the whole language teaching procedures and curriculum depending on only one teaching
method is quite a difficult issue. Probably because of this reason, in last few decades proposals of
different teaching methods followed each other. In order to get more effective teaching\learning
outcomes, application of CM in the contexts of TFL should be taken into consideration more
profesionally and seriously. In this sense, in the contexts of teaching TFL, teachers should not only
concentrate on using CM in teaching language skills, but also teaching grammar. In other words,
grammar should be taught more contextually in teaching TFL environments. In this descriptive
study, the reflections of foreign language teaching methods on grammar teaching within the context
of teaching Turkish to foreigners are discussed. The discussions, especially, focused on teaching of
Turkish language grammar to foreigners. In the conclusion part of the study, the issue of ‘What
foreign language teaching method(s) should be used in teaching TFL environments, especially in
grammar teaching?’ discussed, and accordingly suggestions were made.
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Ozet

Cagdas yabanci dil 6gretim yontemleri acisindan dinyada en sik basvurulan oOgretim yontemi
fletisimsel Yéntemin (IY) Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi (YDTO) stirecinde benimsenmesi
giderek daha buytk bir zorunluluk haline gelmektedir. Dlinyada yabanci dil 6gretim egilimleri
incelendiginde 1Y’nin en ¢ok basvurulan yéntem oldugunu séylemek yanlis olmaz. Alanda yazilan
bunca 6gretim materyalinin bu yontemi temel alarak hazirlanmis oldugu gercegi de bu fikri destekler
niteliktedir. Bir yaklasimi, yéntemi, teknigi tek basina temel alarak 6gretim sureclerinin timuina
yapilandirmanin gugltikleri ortadir. Bu nedenledir ki gecen birkac¢ yulizyilda birbirini takip eden
ondan fazla yabanci dil égretim ydntemi ortaya atilmistir. IY’yi temel alan égretim tekniklerinin
Ogretim ortamlarinda sadece anlama ve anlatma gibi dil becerilerinin 6gretiminde degil, aym
zamanda dil bilgisi ve kelime 6gretiminde de uygulamaya gecirilmesi 6énem arz etmektedir. Bir baska
deyisle, baglamsal ve durumsal 6gretim tekniklerine daha sik basvurulmasi 6gretim ortamlarinda
strec ve sonuc degerlendirmeleri asamalarinda daha etkili sonuclar alinmasini saglayacaktir. Bu
betimsel calismada yabancilara Turkce 6gretimi baglaminda yabanc: dil 6gretim yéntemlerinin dil
bilgisi 6gretimi streclerine yansimalari IY ve Dil Bilgisi Ceviri Yéntemi (DBCY) baglaminda
tartisilmistir. Calismada sirasiyla son yillarda dil 6gretimi alaninda sikca tartisilan ‘yaklasim’,
yontem’ ve ‘teknik’ kavramlarina aciklik getirilmeye calisilmig, yabanci dil égretim ydntemleri
hakkinda genel bilgilere yer verilerek, YDTO stireclerine yansimalarinin en fazla oldugu varsayilan
1Y ve DBCY 6zelinde mevcut durum tartisilmistir. Calismanin diger boyutunu ise YDTO ve dil bilgisi
Ogretimi olusturmustur. Bu baglamda dil bilgisinin yabancilara 6gretimi streclerindeki mevcut
durum Uzerine tartismalara yer verilmis, 6gretim stireclerinde karsilasilan sorunlar ortaya konulmus
ve 6neriler sunulmustur. Calismanin sonuc¢ bélimiinde ise yukaridaki tartismalar 1siginda YDTO
baglamlarinda hangi yabanci dil 6gretim yontemi/yontemleri temel alinarak dil bilgisi 6gretimi
stireclerinin yurttilmesi gerektigi konusu tizerinde tartisilmis ve Onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanc dil olarak Tiirkce dgretimi, dil bilgisi 6gretimi, iletisimsel yontem.
1.Giris

Bu betimsel calismada yabancilara Turkce o6gretimi baglaminda yabanci dil 6gretim
yoéntemlerinin dil bilgisi égretimi stireclerine yansimalan Iletisimsel Yéntem (IY) ve Dil
Bilgisi Ceviri Yontemi (DBCY) baglaminda tartisilmistir. Calismada sirasiyla son yillarda
dil 6gretimi alaninda sikca tartisilan yaklasim, yontem ve teknik kavramlarina aciklik
getirilmeye calisilmis, yabanci dil 6gretim yontemleri hakkinda genel bilgilere yer verilmis,
YDTO streglerine yansimalarinin en fazla oldugu varsayilan 1Y ve DBCY 6zelinde mevcut
durum tartisilmistir.

Calismanin diger boyutunu ise YDTO ve dil bilgisi &gretimi olusturmaktadir. Bu
baglamda dil bilgisinin yabancilara o6gretimi sUreclerindeki mevcut durum uzerine
tartismalara yer verilmis, 6gretimi streclerinde karsilasilan sorunlar ortaya konulmaya
calisilarak oneriler sunulmustur.

Calismanin sonuc¢ bélimiinde ise yukaridaki tartismalar 1siginda YDTO baglamlarinda
hangi yabancit dil 6gretim yontemi/yontemleri temel alinarak dil bilgisi 06gretimi
stireclerinin ytUrutilmesi gerektigi tizerinde tartisilmis ve 6nerilere yer verilmistir.

1.1. Calismanin Amaci

Bu betimsel calismanin amaci gerek yurt disinda gerekse Tiirkiye’de YDTO baglamlarinda
son yillarda yaygin kabul géren ve diger dillerin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda en
cok basvurulan 1Y ve IYnin YDTO alanindaki uygulamalarinda karsilasilan sorunlar
tartismak ve c¢6ziim o6nerileri sunmaktir. Calismanin diger bir amaci ise YDTO
ortamlarinda dil bilgisi 6gretiminin mevcut durumunu ve karsilasilan sorunlari ortaya
koyarak bu sorunlara ¢6ztim 6nerilerinde bulunmaktir.
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1.2. Arastirmanin Modeli

Bu betimsel calismada tartismalara temel olusturmak amaci ile ilgili literatiir taranmastir.
YDTO baglamlarinda son yillarda yaygin kabul géren ve diger dillerin yabanci dil olarak
dgretimi alaninda en cok basvurulan 1Y ve IYnin YDTO alanindaki uygulamalarinda
karsilasilan sorunlara ait literatlir taranmistir. Mevcut durum tartisilarak yorumlanmas,
sorunlar ortaya konulmus ve ¢6ztm o6nerileri sunulmustur. Calismanin diger boyutunda
ise YDTO ortamlarinda dil bilgisi &égretiminin mevcut durumu yorumlanmis ve
karsilasilan sorunlar benzer sekilde ortaya konularak ¢c6ztim 6nerileri sunulmustur.

1.3. Calismanin Onemi ve Simirliliklar:

Bu calismanin YDTO baglaminda tizerinde yeterince durulmayan ve/veya ihmal edilen dil
bilgisi 6gretimi ve dil bilgisi 6gretiminin hangi 6gretim felsefesi ile yapildigi konusuna
dikkat cekmek acisindan faydali olacagi umulmaktadir. YDTO baglaminda yéntem
tartismalarinin strtp gittigi géorilmektedir. Bu tartismalarin genellikle dil becerilerinin
o6gretimine odaklandig: ve dil bilgisi tizerinde yogunlasmadig1 goértilmektedir. Bu sonuca
IY’nin dil bilgisi 6gretimini értiik yapma felsefesinin yanls/eksik yorumlanmasinin neden
oldugu dustunulmektedir. Dil bilgisinin hangi yontem ve tekniklerle nasil yapilabilecegi
lzerine yeterli tartismanin ilgili literattirde mevcut olmadig: gértilmektedir. Bu calismanin
dil bilgisi &gretiminin YDTO stireclerindeki mevcut durumunu ortaya cikarmak ve
Oneriler getirmek noktasinda farkindalik yaratmasi umulmaktadir. Ayrica deneysel
calismalara da vesile olmasi beklenmektedir.

Diger taraftan calismanin deneysel bir desene sahip olmamasi ve anket, yliz yuze
gorusme gibi nitel ve nicel veri toplama tekniklerinden yararlanmamais olmasi sinirhiliklar:
arasinda sayilabilir. Bu da calismaya ait gorus, bulgu ve 6nerilerin daha genis baglamlara
genellenmesini giclestirmektedir.

2. Dil Ogretiminde Yaklagim, Yontem ve Teknik Kavramlar:

Anlam kargasasmma yer vermemek adina, yabanci dil 6&gretim yontemlerinden
bahsetmeden o6nce alanda kullanilan yaklasim, yéntem ve teknik gibi bazi terimleri
aciklamak faydali olacaktir. Richards ve Rodgers (2001) egitim-6gretim streclerinde
yaklasim, yontem ve teknik kavramlarini sirasi ile birbirini kapsayacak sekilde
aciklamaktadir. Bir baska deyisle en genis dlizlemde yaklasim, daha alt basamak olarak
yaklasim ilkelerini temel alan yéntem, en alt basamak olarak da yontemle ilgili ilkelerin
uygulamaya dontik hali olan teknik kavramlari gelmektedir. Ters cevrilmis bir piramit
dustntlecek olursa genelden 6zele dogru yaklasim, yontem ve teknik olarak siralamak
mumkin olmakta; yaklasim piramidin en genis kenarinda, teknik ise en dar ve sivri
ucunda yer almaktadir.

Koksal ve Varisoglu (2012) yukaridaki aciklamalara benzer sekilde yaklasim, yéntem ve
teknik kavramlarini asagidaki gibi aciklamaktadir;

v Yaklasim: Yaklasim dilin dogasina ait dil kuramin ve dil 6grenme kuramini
icerir. Dilin nasil 6grenildigi sorusunda cevap arar.

v Yontem: Segilen yaklasimi temel alan, kendi i¢cinde tutarliligi olan, dersin
duizenlenisini ve islenisini belli bir diizene oturtan, kullanilacak O6gretim
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tekniklerini belirleyen genel bir yoldur. Yoéntem hangi yaklasimdan
dogmussa, o yaklasimin ilkelerini uygulamaya koyma yolu olarak da
tanimlanabilir.

v Teknik: Belirlenen yoénteme dayali olarak smif i¢i etkinliklerin
diizenlenmesinde ve sunulmasinda kullanilan 6gretme yoludur.’

Gunes (2014:32) yontem ve teknik kavramlari arasindaki farki Richards ve Rodgers’in
(2001) tanimina benzer sekilde yontemi teknigin bilesenlerini kapsayacak bir yaklasimla
tanimlamaktadir. Bir baska deyisle teknik kavramini yéntem kavramina gére daha dar
kapsaml olarak ifade etmekte ve yéntemi 6gretim streclerinde takip edilen ‘dtizenli yol’
olarak tamimlamaktadir. Yontemin egitim 6gretim hedeflerine ulagsmak amaciyla stireci
‘6nce zihinde tasarlama, ardindan planlama, diizenleme, uygulama ve degerlendirme’
boyutlarini icerdigine isaret etmektedir. Teknigi ise o6gretim suUreclerinde yéntemin
icerisinde basvurulan beceri ve islemler olarak tarif etmektedir.

Gunes (2014) egitim 6gretim baglaminda yéntem ve teknik kavramlarinin ortak ve farkh
yonlerini Tablo 1’deki gibi ifade etmektedir.

Tablo 1: Egitim Ogretim Baglaminda Yéntem ve Teknik Kavramlar:

Ortak Yonler Farkli Yonler
v Her ikisinin de amaci, ilke ve v' Teknik yontemin bir alt bilesenidir.
kurallar: vardir.
v' Her ikisinin de icerigi vardir. v Bir yontem icerisinde ¢ok sayida
teknik bulunur.
v' Her ikisi de uygulama i¢in belirli v Yontem teknik olmadan
bir stireci gerektirir. uygulanamaz. Oysa teknik bir

yonteme bagli olmadan
tek basina da kullanilabilir.

v Her ikisinde de arac-gerec v'  Bir teknik cesitli yontemlerde ayni
kullanilir. bicimde kullanilabilir (soru- cevap
teknigi).
v Her ikisi de 6grenme ve 6gretme v' Teknik yontemin alt amacin
icin bir "yol" olmaktadir. gerceklestirir.

v Teknik y6ntemin, yoéntem de
Ogretimin amacina ulasmasina
yardim eder.

v Yontem teknige gbére daha uzun
sureyi gerektirir.

v' Tekniklerin etkili olmas1 yontemin
basarisini artirir.

v Yontem ilke, surec¢, teknik gibi
bilesenlerden, teknik ise is, islem
ve
becerilerden olusur.

v Yontem bir amaca ulagmak i¢in
izlenen yol, teknik ise bir is ya da
islemi yapma bicimi olmaktadir.

(Glnes’ten (2014: 33) tablolastirilmistir.)
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3.Yabanci Dil Ogretim Yontemleri

Brown’a (2001:17-18) gore gecen ylzyilda dil 6gretimi alaninda yasananlara bakildiginda
gorulecektir ki dil 6gretme streclerini daha etkili hale getirmeyi amaclayan cabalarin ve
yorumlarin cesitlilik yelpazesi oldukca genistir. Bu baglamda psikoloji, egitim ve dil bilimi
alanlarinda tin kazanan ve bir mtiddet sonra bu Untinti kaybeden bircok dil 6gretim
yontemi olmustur. Yaklasimin 6gretim ortamlarindaki uygulamas: olan yontemler dogal
olarak teorik alandaki buluslarin 6gretimdeki pratik uygulamalaridir. Marckwardt
(1972:5) yirminci ylzyilda her yeni yontemin bir éncekinin olumlu boyutlarini icerecek
sekilde yeniden sekillenerek bir déngti olusturdugunun altini ¢cizmektedir.

Yabanci dil 6gretimi alaninda yaygin olarak gecmiste ve gintimuzde kullanilan 6gretim
yontemleri Tablo 2’deki gibidir. Bu baglamda Dil Bilgisi Ceviri Yonteminden (DBCY)
Secmeci Yonteme (SY) kadar klasik yaklasimdan, bir baska deyisle 6gretmen merkezli
yaklasimdan, 6grenci merkezli yaklasima dogru bir egilim gozlenmektedir.

Tablo 2: Yabanci Dil Ogretim Yontemleri

. Dil Bilgisi Ceviri Yontemi (Grammar -Translation Method)
. Dogal Yontem (The Natural Approach)

. Dtizevarim Yoéntemi (The Direct Method)

. Isitsel-Dilsel Yéntem (Audio-Lingualism)

. Bilissel Yontem (Cognitive-Code)

. Isitsel-Gérsel Yéontem (Audio-Visual)

. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

. lletisimsel Yéntem (Communicative Approach)

. Secmeci Yontem (Eclectic Method)

OO0, WN -

(Richards ve Rodgers’dan (2001) uyarlanmistir.)
3.1. iletisimsel Yontem ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Bu bélumde YDTO stireclerine yansimalarinin en fazla oldugu varsayilan 1Y ve DBCY
6zelinde mevcut durum tartisilmistir. Ozellikle iki yabanci dil égretim ydntemi 6zelinde
tartisma ac¢mamizin nedeni sOyle Ozetlenebilir; yabanci dil 6gretimine geleneksel,
ogretmen merkezli 6gretim yonteminin izdlisimi olan DBCY tulkemizde ortadgretim
kurumlarinda yabanci dil 6gretimi stireclerinde yillarca en ¢cok basvurulan yontemlerin
baginda gelmistir. Ozellikle 19801 yillardan sonra hizla yayginhik kazanan I[Y’nin
tlkemizde de, en azindan teorik diizeyde, benimsenmeye baslanmasi ile yabanci dil
ogretiminde sure¢ daha yapilandirmaci bir duzlemde ilerlemeye baslamistir. Ancak,
stirecin IY boyutunda uygulayicilari olan 6gretim elemanlarinin bu konuda yeterince
mesleki egitim almamasi ve/veya Ulkemizdeki 6gretim ortamlarinin (sinif diizeni, 6grenci
sayis1 gibi) gerekli sartlar1 yeterince tasimamasi Y’nin felsefesini tizerine kurdugu
kriterlerin 6grenme ortamlarina gerektigi gibi aktarilamamas: ile sonuc¢lanmaktadir.
Ozellikle YDTO alaninda son yillarda hizla benimsenen ve kabul goéren 1Y’nin felsefesine
uygun Ogretim materyallerinde nitelik ve nicelik ac¢isindan kismi bir artis ve gelisme
oldugu goze carpmaktadir. Son zamanlarda bircok Universite ve kurum tarafindan acilan
yabancilara Turkce ogretimi sertifika programlari sayisinda adeta bir ‘patlama’
yasanmistir. Bu programlarin YDTO stireclerine 6gretim elemani yetistirme konusundaki
yeterlilikleri ve etkileri de ayri bir bilimsel arastirma konusu olmaya adaydir. Goéraldugu
gibi YDTO stireclerinde 6gretmenlerin stirecte kullanacaklar1 yéntem konusunda IY
kriterlerine ulastirilmasi, bir baska deyisle 6gretmen merkezli yaklasimin tamamen terk
edilerek o6grenci merkezli yaklasima tam anlamiyla gecis konusunda yogun bir caba
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vardir. Ancak, YDTO stireclerinde gorev alan bircok 6gretmenin lisans diizeyinde yabanci
dil o6gretim yontemleri ve uygulamalari konusunda derinlemesine bir egitimden
gecmedikleri distintldtigtinde yukaridaki cabalarin amacina ne kadar ulastig tartismaya
aciktir. Bu baglamda calismada yabanci dil 6gretim yontemleri acisindan en eski yontem
kabul edilen DBCY ile en glincel kabul edilen Y ézelinde tartismalara yer verilecektir.

Ilgili literatiirtin taranmasindan anlasilacag: gibi Krashen’den etkilenerek 1980 ve 1990l
yillarda hizla poptiler olan ve yabanci dil 6gretim ortamlarinda kendisine glintimuize
kadar uzanan bir yer bulan 1Y, DBCY nin aksine dilin iletisimsel boyutunu merkeze alan
bir 6gretim felsefesine dayanir. Bir bagka deyisle dilin iletisimsel yetkinlik boyutuyla daha
fazla ilgilenir. 1Y ile iglenen derslerdeki sinif ortamlarinda dogal égretim materyalleri
kullanilirken dil 6grenmenin anlaml 6grenmeden gececegi felsefesi giidiltir. Anlam ile
yapmin birbirinden soyutlanamayacag fikri savunulurken dilin iletisime déntk
boyutuyla daha fazla ilgilenildigini séylemek yanlis olmaz.

Gegen yillar igerisinde 1Y ile ilgili algi ve yorumlar da oldukga farkli sekillerde ortaya
cikmistir. YDTO baglamlarinda Brown’in (2001:43) IY hakkindaki algisina dayanan
kriterleri temel alan bir yaklasim izlenmesinin yararhh olacagi diistintilmektedir. Bunlar
sOyle siralanabilir:

v Ogretim amaclari dilin dil bilgisi, séylem, toplum bilimsel gibi tiim ilesimsel
yetkinlik boyutlarinin hepsini kapsamaldir.

v' Dil 6gretimi dilin dogal ve islevsel boyutlarinin anlamli 6gretimi izerine
kurgulanmalidir.

v Dilde akicilik ve telaffuz, dilin dogru kullanimi gibi kriterler Y’de dil
O6gretiminin tamamlayici unsurlar olarak goértilmelidir. Dilde akicilik bazi
durumlarda 6grencinin dil kullanimi ¢abalarini desteklemek amaciyla
dogru kullanimdan daha 6n planda tutulmalidir.

v 1Y ile iglenen derslerde hedeflenen son nokta égrencinin dili etkin sekilde
konusmaya baslamasidir. Bu nedenle bu sonuca ulasan égrenciler icin 1Y
siniflarinda 6gretmenler, sikca basvurdugu araclar: gtinltik hayat
baglamlarindan secmeli veya o ortamlara ait durumlari géz 6ntine
alarak duizenlemelidir.

v Ogrencilerin kendi 6grenme sitillerinin farkina varmas:1 saglanarak bireysel
6grenmeye tesvik edilmeleri gerekmektedir.

v Ogretmen 6gretim ortamlarinda bilginin kaynag: degil, gerektiginde
basvurulan bir yardimci ve rehber roltinde olmalidir.

v Ogrenciler arasi iletisim sinifta ve siif dis1 ortamlarda tesvik edilmelidir.

Diger taraftan Richards ve Rodgers’in (2001) [Y’nin boyutlarini benzer sekilde ifade
ettikleri sdylenebilir:

Dil bilgisinin aksine ‘anlam’ temeli olusturur.

Ezber ve klasik tekrar yerine iletisimsel iglevlere dayanan strecler izlenir.
Metin ve salt kurallar degil baglam 6nemlidir.

Yogun dil bilgisi ve kural 6gretimi ve 6grenimi yerine dil 6grenimi iletisimi
gerektirir.

Salt dil bilgisel yeti yerine, etkili iletisim aranair.

Yogun ve sik yap1 tekrar: yoktur, yapi tekrari en distk diizeydedir.

NN NN

Dil bilgisi ve telaffuz acisindan mikemmelik aranmaz, anlasilabilir telaffuz
aranir.
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Yogun dil bilgisi a¢iklamalarindan kaginilir.

Iletisim cabalar: bastan itibaren tesvik edilir.

Kontrolli bir sekilde ¢eviriye izin verilebilir.

Dil bigisel yeti yerine, iletisimsel yeti hedeftir.

Ogretmen, 6grencilere dil konusunda her alanda yardim eder ancak bilgi
kaynagi degildir. Ogretim stireclerinde bir rehber gorevi tistlenir.

Ogrenci deneme yanilma yoluyla yoluna devam eder, hatalar 6grenme stirecinin
dogal bir parcasi olarak kabul edilir.

lletisime yonelik akicilik ve kabul edilebilir dil diizeyi temel hedeftir.
Iletisimsel yeti hedef oldugu i¢in dil bilgisi kurallan agiktan agiga ve yogun
sekilde 6gretilmez. Tam tersine baglamsal olarak 6rtiik 6gretilme egilimi

vardir (Richards ve Rodgers 2001).

AN N N N NN

Tartisma YDTO baglamina taginacak olursa IY ile ilgili tilkemizde ve yurtdisindaki
YDTO baglamlarinda Tablo 3’teki sorulara cevap aramak gerekecektir.

Tablo 3: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Baglaminda iletisimsel Yonteme
Yonelik Boyutlar

v Gunumiuzde 1Y’nin YDTO baglaminda yéntem ve yéntemin gerektirdigi
teknikler a¢isindan uygulanma diizeyi nedir?

v 1Y felsefesini temel alarak hazirlanmis yazili, gorsel ve isitsel materyaller yeterli
midir?

v' Bu materyallere ulagim stirecin paydaslari agisindan ne kadar
mumkindar?

v Bu materyalleri kullanan/kullanacak égretim elemanlarinin [Y
konusundaki yeterlilikleri nelerdir?

v Olgme ve degerlendirme metotlari nelerdir ve metotlarin uygulamalarini kimler,
nasil yapmaktadir?

v IY’nin uygulayicis1 konumundaki égretim elemanlarinin bu konudaki
mesleki yeterlilikleri nelerdir?

Guntmitizde [Ynin 6zellikle son 15 yildir YDTO baglamlarinda daha cok tartisilmaya
baslandig1 gértilmektedir. Henliz yabancilara Turkce 6gretimi ayri bir disiplin olarak
taninmadig1 icin bu konuda uzman yetistirecek kurumlar tesis edilememistir. Ogretim
yontemleri ve teknikleri boyutunda o6gretim elemanlarini donatmak icin ara ¢6zim
niteligindeki yabancilara Turkce 6gretimi sertifika programlari acilmis ve hizla acilmaya
devam etmektedir. Ayrica bu konuda kendini yeterli buldugunu iddia eden farkh
disiplinlerden 6gretim elemanlar1 6gretim sUireclerinde goérev almaya devam etmektedir.
Sertifika programlar ile boylesine 6nemli bir gorevi yerine getirecek uzmanlarin tam
anlamiyla yetistirilemeyecegi ortadadair.

Ogretim materyalleri boyutunda ise durum daha farklidir. Ozellikle 1Y felsefesine gére
hazirlanmis goérsel materyallerin eksikligi gdze carpmaktadir. Diger taraftan YDTO
alaninda Uretilen 6gretim materyalleri nicelik acisindan sinirli olsa da alanda 6zellikle
ders kitabi yazimi acisindan bir ivme kazanildigi séylenebilir. YDTO icin ders kitab:
hazirlanirken genelde yéntem acisindan Ingiliz dili egitimi icin hazirlanan ders
kitaplarindan esinlenildigi gértilmektedir. Ornegin Ingiliz dil egitimi icin yazilan Headway
isimli Ingilizce 6gretim seti ile YDTO icin yazilan Hitit Tirkce &égretim seti ydntem
acisindan karsilastirildiginda asagidaki sonuclara ulasilabilir:
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v' Genel olarak her iki kitap seti de yabanci dil 6gretiminde son yillarda en ¢ok
basvurulan 1Y nin égretim felsefesini ve ilkelerini temel almaktadir.

v Anlama (okuma, dinleme) ve anlatma (yazma, konusma) dil becerilerini merkeze
alan bir yaklasimla yazildiklar: gérilmektedir.

v' Dort dil becerisini temele alirken 6gretimde durumsal ve baglamsal bir yaklasim
sergiledikleri gértilmektedir.

v Dil 6gretimi ile kultlir 6gretimi kavramlarinin paralel bir cizgide gottrialmesi
gerektigi felsefesini gtitmektedir.

v Salt kural ve dil bilgisi O6gretimi yerine dil becerilerini kullanma yetisi
kazandirmaya calistiklar gértilmektedir.

v Dil bilgisi agisindan o6rttik bir 6gretim yontemi benimsedikleri gérilmektedir.

v' Dil bilgisi kurallarinin tekrar ve yogun aciklamalarla o6gretilmesi ilkesi yerine
baglamsal ve kisa ipuclarn ile edindirilmesi yontemine basvuruldugu
gorulmektedir.

v' Dil bilgisel yeti yerine iletisimsel yetinin kazandirilmasi ilkesinin merkeze alindig:
gorulmektedir.

v Anlama ve anlatma becerilerinin kazandirilmasi i¢in hazirlanan icerikte iletisim
ortamlarinda ihtiya¢ duyulmasi muhtemel tematik zenginlige yer verilmektedir.

Her ne kadar Hitit Tirkce 6gretim seti i¢cin [Y’yi temel alarak hazirlanmistir denebilirse de
icerik secimi ve kompozisyonu agisindan elestirilecek bircok yéntntn oldugu soéylenebilir.
YDTO alaninda bu 6gretim materyalleri tizerinde yapilmis calismalar nicelik acisindan
sinirhdir. lgili literatiir incelendiginde bu materyallerin hazirlanisinda [Y’nin ilkelerini
temel alma cabasi i¢inde olundugu goértlmekle birlikte yeterli olmadig soéylenebilir.
Bunun yaninda materyallerin hangi yas grubuna ve amaca yonelik yazildigi da tam
olarak net degildir. Materyalleri kullanacak dgretim elemanlarinin IY konusundaki bilgi ve
yeterlilikleri ayr1 bir tartisma konusudur. IY felsefesini temel alarak yazilmis ders kitabi
ve diger oOgretim materyallerinin 6gretim ortamlarinda DBCY felsefesiyle kullanilip
kullanilmadigr Uzerine yapilmis bilimsel c¢alismalara hentz ilgili literatirde
rastlanmamaktadir.

YDTO stireglerinde goérev alan 6gretim elemanlarinin yeterlilikleri agisindan durum
digerleri gibi muglakligini korumaktadir. Ancak bu boyutta sinirli da olsa gecmise oranla
daha fazla bilimsel calisma yapilmaya baslandig: iligili literatirde goze carpmaktadir
(Yagmur 2009; Demirel 2011; Karababa ve Caligkan 2012).

Yukarida siralanan sorulara cevap arayacak bilimsel calismalara odaklanilmasi YDTO
disiplinin temellerinin atilarak iceriginin doldurulmasi stirecini hizlandiracaktir.

Tablo 4’te IY ile DBCY belli degiskenler acisindan karsilastirilmistir.

Tablo 4: iletisimsel Yontem ve Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi

Iletisimsel Yontem Dil Bilgisi Ceviri Yontemi
Ogretmenin Rehber, cesaretlendirici, | Aktif, bilginin kaynagi
Rolu yonlendirici
Ogrencinin Rolii | Aktif, kendi 6grenme | Pasif

sorumlulugunu alan

arastirmaci
Ogretim Grup calismasi, problem | TGimevarim
Strecleri cozme, egitsel oyunlar,

beyin firtinasi, drama,
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canlandirma, soru cevap

Ogretim Gunluk hayattan | Ders kitaba, calisma
Materyali esinlenerek hazirlanmis | yapraklari

0zglin materyaller
Ana dili | Baslangicta swmirli  ve | Yogun sekilde kullanilir
Kullanim1 kontrolli izin verilir.

Hedef dil kullanimi
devamli tesvik edilir.

Ceviri Kontrollti sekilde yapilir | Oldukca yogun sekilde yapilir
Caligsmasi
Yoéntemin Ezbere ve dil bilgisine | Ogrencilerin konusma,
Simirhiliklarn  ve | értik 6grenme adi | dinleme ve telaffuz becerileri
Eksikligi altinda (neredeyse | gelismez.

tamamen) karsi

cikmasi/en az dlzeyde
yer vermesi

Yéntemin Isitsel-dilsel yéntem Dogal yéntem
Kars: Oldugu

Yontem

Odaklandig: Dinleme, konusma, | Okuma, yazma
Temel Dil | okuma, yazma

Becerileri

(Richards ve Rodgers’dan (2001) uyarlanmistir.)

IY ile islenen bir dersten rastgele bir kesit alindifinda karsilasilabilecek duruma birkac
o6rnek asagidadir.

e Bir konusma etkinligi sirasinda: &grencilere isim kartlar1 verilir. Ogretmen bir
o6grenciyle rol model olusturacak sekilde bir diyalog kurar ve onunla bir tanisma
diyalogunda rolleri paylasir. Diger 6grencilerin sinif icerisinde ayaga kalkarak birbirleri ile
tanismalar istenir.

Bir dinleme etkinligi sonrasinda asagidaki sorularin tartigilmasi istenir;

* Kim konusuyor?

* Kimle hangi konu hakkinda konusuyor?
¢ Konusma nerede geciyor?

¢ Kadin konusmaci digerine ni¢in kiziyor?

IY’de konusma becerisinin gelisimine yénelik diyaloglardan yararlanmanin &grencileri
kendilerini glunlik hayattan gercek bir kesit ve baglam icerisinde hissetmelerini
saglayacag: felsefesi hakimdir. Karsilikli canlandirilan diyaloglar hakkinda smif ici
tartismalar yaptirilabilir ve benzer bir diyalog yazmalan istenebilir. Ogrencilere
tartismalar sirasinda kendi gortslerini ve bakis acgilarini aciklamalar igin firsatlar
yaratilmalidir.

v' _Diyaloglar asagidaki durumlardan birisinde gecebilir;

< Lokantada <&
< Hastanede
< Takside

Ogrenci islerinde
Deniz kenarinda
Havaalaninda

3
*

3
*

v" Bu okuma par¢asi bir yazma etkinligi ile devam ettirilebilir.
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Bu konuda IY’nin sinif ortamlarina ait daha genis bir baglami1 EK1’de verilmistir.

Yabanci dil 6gretiminin tarihsel gelisimine ait literatlir incelendiginde bir yontemin
kendinden 6nceki diger yontemi etkiledigi veya onun eksik oldugu varsayilan boltimlerini
tamamlamak iddias1 ile ortaya atildigi séylenebilir. Benzer sekilde 1Y’nin kendinden
onceki yontemlerin 6gretim sureclerindeki yansimalarindan yeterince tatmin olmayan
arastirmacilar tarafindan ortaya atildigi gértilmektedir. Yontemin temel felsefesine goére
o6grencilerin dili dogal olarak ve dogal ortaminda O6grenmedigi varsayilmistir. Dile ait
sosyal dili o6grenmediklerinden hareketle o6grencilerin 6grenilen dile ait kultar
ortamlarinda dili kullanma streclerinde basarisiz olduklar1 gérilmustir. IY’nin gercek
hayat durumlarini merkeze aldigi ve bu durumlarda kullanilan dili 6gretmeyi daha
dogrusu edindirmeyi amacladigi anlasilmaktadir (Brumfit ve Johnsonl979; Canale ve
Swain 1980; Berns 1984; Larsen-Freeman 1986; Richards ve Rodgers 2001;1985). Berns
(1984:5) Firth'in dil ve dilin iletisimsel dil 6gretimi yoéntemine ait fikrini su sekilde
aktarmaktadir: ‘Dil karsiikli bir iletisimdir; kisiler arasi bir iletisimdir ve toplumla
dogrudan bir iliskisi vardir. Bu anlamda, dil égretimi dilin baglam igerisinde lenguistik,
baglamsal, sosyal ve durumsal isleviyle ilgilenmelidir’. Brumfit ve Johnson (1979)
gecmiste dil 6gretimi stireclerinin anlami dislayarak tamamen dilin yapisinin 6gretilmesi
lUzerine kurgulandigini belirtmektedir. Diger taraftan bazi arastirmacilar (Berns 1984;
Johnson 1979) dil bilgisi yapilarinin 6grenilmesinin hedef dilde etkili iletisim kurmak icin
tek basina yeterli olmadigi savunmaktadir (Aktaran: Incecay ve Incecay, 2009: 618).
Gerngross ve Puchta’a (1984) goére 1Y dinleme becerisine énem verir ¢iinkti karsidakinin
etkili bir sekilde anlasilmasi amacini glider ve O6gretmenin sabirli bir dinleyici olmasi
gerektigi felsefesine dayanair.

Larsen-Freeman (1986) 1Y ile ders yapilan bir sinif ortamini sbyle tasvir etmektedir:
Ogretmen kendisini daha az konustugu ve daha fazla dinledigi bir ortamda bulur.
Ogrencilerinin 6grenme stirecinde aktif bir cesaretlendiricisi ve destekleyicisi roltindedir.
Ogretmen etkinligi hazirlar ve diizenler ama 6grencilerin aktif rol almalan esas oldugu
icin geri cekilir ve etkinlik stirecini goézler. Bu surecte bazen aktif gbézlemci bazen de
hakem roliinti {istlenir. 1Y ile ders islenen bir sinif asla sessiz bir sinif olamaz. Dersin
buytk bélimutinde 6grenciler konusur ve siklikla etkinligin yapisina gore verilen bir gorevi
yapmak Uzere ayaktadir. Artan sorumluluk duygusuna paralel olarak 6grencilerde hedef
dilin kullanimi ve 6grenimi stirecinde kendine giiven duygusunun gelismesi umut edilir.
Boylelikle oOgrencilerin  kendi 6grenme sorumluluklarini daha fazla tstlenmeleri
amaclanir.

Hymes’a (1966) gore ‘iletisimsel yetkinlik’ dil bilimi alaninda dilin dil bilgisel yapisinin
kullanimi1 yaninda sosyal baglamda dile ait birimleri nasil ve hangi durumlarda
uygun/dogru olarak kullanilacagina yonelik bir yetkinliktir. Hymes (1966) tarafindan
ortaya atilan bu terim Chomskynin ‘edin¢/competence’ ve ‘edim/performance’
konusundaki gértslerine tepki olarak kabul edilebilir (Aktaran: Midoul, 2011). Bir bagka
deyisle Chomsky’nin (1965) ‘edin¢/competence’ kavramiyla kastettigi daha cok dil bilgisi
kurallarina ait boyut iken Hymes (1972), Campbell ve Wales (1970) bu kavrami daha da
genisletmistir; ‘edim/performance’. Hymes’a goére Dilin kullanim kurallar1 vardir; dil
bilgisi kurallar1 olmadan bunlar ise yaramaz’ (Taylor’dan 1986:155 Aktaran: Midoul
2011). Yabanci/ikinci dil 6gretimi literatGrtiintin ‘dil bilgisel yetkinlik’ ve ‘iletisimsel
yetkinlik’ karsilastirmalari ve tartigsmalari ile dolu oldugu gértilmektedir.

Bu bélimde Bruner’in (1960) Sarmal Programlama Tasarimindan da bahsetmek faydali
olacaktir. Bu programlama deseninden o6zellikle YDTO stireclerinde gerek dil bilgisi
becerilerinin gelistirilmesi gerekse dil bilgisi konularinin 6gretilmesi uygulamalarinda
ihtiya¢c duyulacak programlarin tasarlanmasi ve icerik olusturulmas: asamalarinda
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faydalanilabilecegi soylenebilir. Bruner (1960:33) her konunun bir cocuga belli bir
seviyede, cocugun gelisiminin her evresinde Ogretilebilecegini savunmaktadir. Bir bagka
deyisle en zor konu bile dogru sekilde yapilandirilirsa ve sunulursa her cocuk tarafindan
anlagilabilir (Aktaran: Johnston, 2012). ‘Bu tip programlama yaklasiminda dogrusal bir
sira izlenmez. Daha oOnce Ogrenilmis bazi konular, gerektikce tekrar edilebilir. Bu
tekrarlar, tercihen konuyu sadece hatirlatmaktan cok kapsamini da genisletmektedir.
Icerigi bu tip programlarla hazirlanmis programlar daha esnektirler. Ancak 6grenilecek
konular ve 6grenme stresi kontrolltidir. Konularin yeri ve zamani geldikce tekrar tekrar
Ogretilmesi s6z konusu oldugunda bu dizenlemeden yararlanilir. Her konunun kendi
icindeki konulari arasinda da bir ardisikhk séz konusunudur. Ozellikle dil égretim
programlarinin icerigini dtizenlemede bu yaklasimdan yararlanilmaktadir.” (Demirel’den
2005 Aktaran Ozkan 2009:26). Literatiir taramasindan anlasilacagi Uzere o6zellikle
matematik, yabanci dil gibi derslerin iceriklerinin dtizenlenmesinde yararlanilan bir
program yaklasimidir.

Johnston (2012) Sarmal Programlama Tasarimini mantikli gérmekle birlikte, btiytk
Olcekteki etkileri tizerine yeteri kadar kanit olmadigini belirtirken daha ktictik 6lcekte ve
spesifik programlarda ozellikle okuma ve yazma becerilerinin 6gretilmesi stireclerinde
olumlu sonugclar verdiginin altini c¢izmektedir. Bruner’in (1960) Sarmal Programlama
Tasariminin temel ilkelerini ve faydalarini Johnston (2012) Tablo S5teki gibi ifade
etmektedir.

Tablo 5: Bruner’in Sarmal Programlama Tasarimi

v' Ogrenci bir konuyla, Uniteyle/temayla okul hayati boyunca tekrar tekrar
karsilasir.

v" Her karsilasmada konunun zorluk dtizeyi artan bir egilim gosterir.

v Yeni 6grenmeler eski 6grenmelerle bir iliski icindedir ve eski 6grenmeleri igine
alacak sekilde yapilandirilir.

v Ogrencinin konuyla her karsilasmasinda bilgi pekistirilmis ve kalici hale
getirilmis olur.

v'  Basitten karmasiga dogru mantiksal bir gelisim izlenmesine yardimci olur.

v Ogrenciler daha énce 6grenilen bilgileri yeni 6grenilenlere dahil etme konusunda
tesvik edilmis olur.

(Johnson’dan (2012) uyarlanmistir.)

Bir yaklasimi, yontemi, teknigi tek basina temel alarak 6gretim sureclerinin timuna
yapilandirmanin gtclukleri ortadir. Bu nedenledir ki son birkac¢ ytizyilda birbirini takip
eden ondan fazla yabanci dil 6gretim yéntemi ortaya atilmistir. Bu anlamda Bruner’in
bilissel teoriye dayandirdigi Sarmal Program Tasarimi yapilandirmaci ve [Y’nin icinde
dogru desenlenmesi ve sunulmasi durumunda etkili sonuclar verebilir.

3.2. Dil Bilgisi Ceviri Yontemi ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Yabanci dil 6gretiminde DBCY ayni zamanda geleneksel yéntem olarak da adlandirilabilir.
En belirgin 6zellikleri ile 6gretmen merkezli, 6gretmenin bilginin kaynagi oldugu, simf
yonetiminde tim yetkilerin 6gretmende toplandigi, materyal olarak ders kitabinin
kullanildig: klasik bir yontemdir. 18. ve 19. Yuizyillarda Avrupa’da insan beyni ve viicudu
birbirinden ayri birimler olarak dustnulmuis ve modern dillerin 6gretiminin insanin
zihinsel yetisine katki saglamadigina inanmildigindan okullarda 6gretilmemistir. Modern
dillerin o6gretilmeye baslanmasiyla birlikte Latince 6gretiminde kullanilan DBCY bu
dillerin 6gretim sureclerinde de kullanilmaya baslanmistir. Bu dénemlerde Amerika
Birlesik Devletlerinde de kullanimi yaygin olarak devam etmistir. DBCY nin temel amaci
ikiye ayrilabilir. Birinci amaci 6grenciye hedef dile ait edebi eserleri okuyabilecek yetkinlik
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diizeyinde okuma becerisi kazandirmaktir. Ikinci amaci ise égrencinin zihinsel yetisini
gelistirmektir (Lake, 2013). Richards ve Rodgers (2001) DBCY’nin temel felsefesini soyle
ozetlemektedir: Klasik yoéntem olarak da adlandirabilen DBCY 6zellikle bati toplumlarinda
yillar boyunca sadece Latince ve Yunanca gibi klasik dillerin 6gretimi stireclerinde degil,
aynit zamanda bircok dilin yabanci dil ve ikinci dil olarak o6gretimi alanlarinda da
poptlerligini korumustur. Etkileri buglin bircok tlkede yabanci dil 6gretimi stireclerine
yansiyarak devam etmektedir. DBCY nin dil kurallarinin ve dilin yapisinin yogun sekilde
ogretilmesi, dile ait s6z varliginin kelime listeleri yardimi ile ezberletilmesini ve hedef
dilden 6grencilerin ana diline ve ana dilinden hedef dile ceviri ¢alismalar1 yaptirilmasi
felsefesini temel alir. Kendini takip eden bir¢ok yabanci dil égretim ydéntemine ragmen
etkisini kaybetmeyerek 6gretim stireclerinde ve 6gretmenlerin hafizalarinda yer edinmeye
ginimuze kadar devam etmistir. Bu yéntem okuma ve yazma becerilerinin gelisimini
hizlandirmakla birlikte gtnlilk hayatta sézli iletisim i¢in ihtiya¢ duyulan konusma
becerisinin gelisimine geregi kadar katk: saglamaz ve bu anlatma becerisini ihmal eder.
Gunliuk hayatta gerekli olan konusma ve telaffuz bilgisi yeterince gelismez.

DBCY'’yi ve bu yontemle ders islenen bir yabanci dil sinif ortami Richards ve Rodgers’in
(2001) tanimlamalar: dogrultusuna Tablo 6’daki gibi 6zetlenebilir.

Tablo 6: Dil Bilgisi Ceviri Yontemi ve Sinif Ortami

v' Dersler 6gretmen merkezlidir, 6gretmen bilginin kaynag ve sinif yonetimi
acisindan otoritedir.

v' Dersler cogunlukla 6grencilerin ana dilinde islenir.

v Sézctuk ve dil bilgisi 6gretimi tamamen ders kitabi Uizerinden 6gretmen
tarafindan yapilir.

v' Bol bol hedef dilden ana dile, ana dilden hedef dile metin c¢evirileri yapilir.

v' Baglam 6nemli degildir. Dogrudan dilin yapisina odaklanilir.

v' Ceviri calismalarinin énemli bir yeri vardir. Okuma ve yazma becerileri bu
yolla gelistirilmeye calisilir.

v Dinleme ve konusma becerisine yonelik calismalara yer verilmez ve/veya
odaklanilmaz.

(Richards ve Rodgers’dan (2001) uyarlanmistir.)

Prator ve Celce-Murcia (1979:3) DBCY’nin tipik 6zelliklerini asagidaki gibi 6zetlemektedir;

v' Sinif ortaminda ve 6gretim sUreclerinde neredeyse tamamen &grencilerin ana dili
kullanilir. Hedef dil kullanimi en az dtzeydedir.

v' Baglamindan koparilmis bircok kelime listesini 6grencilerin ezberlemesi Uzerine
kurgularla o6grencilerin  hedef dilde s6z varlklarinin gelistirilecegi felsefesi
gudular.

v' Detayli ve uzun denebilecek dlizeyde dil bilgisi kurallarinin agiklamalar: verilir

v'  Baglamindan koparilmis s6zclklerle yeni clUmleler olusturulmasi istenir ve
olusturulan ctimlelerin dil bilgisi tahlilleri Gizerinde uzun zaman harcanir.

v' Hedef dilde zor edebi metinlerin ana diline ¢evrilmesi ¢calismalarina yogun sekilde
odaklanilir.

v Bu metinlerin baglami tzerinde fazla tartisilmadan metinlerde gecen ctimlelerin
yapisal analizleri tizerine calismalar yapilir.

v' Telaffuz ve konusma becerisi gelistirme calismalarina en az dizeyde yer verilir.
(Prator ve Celce-Murcia’dan (1979) uyarlanmistir.)

Diger taraftan Lake (2013) DBCY nin bir¢cok olumsuz boyutunun yaninda sinirl sayidaki
avantajlarini soyle siralamaktadir:
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Tablo 7: Dil Bilgisi Ceviri Yonteminin Olumlu ve Olumsuz Boyutlar1

Olumsuz Sayilabilecek Boyutlar

Olumlu Sayilabilecek Boyutlar

v" Konusma ve dinleme v
becerilerinin gelisimine katkisi
son derece sinirhdir.

v Ogrencilerin yaratici diistinme v
becerilerinin gelisimine katki
saglamaz.

v Ogretmen merkezli 6gretim
ortami ve ceviri calismalarindan v
dolay: sinif ortami sikici bir hal
alabilir.

v Ogrencilerin okuma ve yazma
becerilerinin gelisimine dogrudan v
katki saglamakla birlikte
ogrenciler sosyal ortamlarda
sozIu iletisim kurmakta
zorlanmaktadir.

Okuma ve yazma becerilerinin
gelisiminde oldukca etkilidir.

Ozellikle yapilan yogun yazma
calismalari 6grencilerin yazma
becerilerinin derinlemesine
gelismesine katki saglayabilir.
Ozellikle bir yabanci dile ait dil
bilgisini/dilin yapisini
derinlemesine 6grenmek
isteyenler i¢in faydal olabilir.
Ceviri becerisinin gelisimine
yonelik calismalarda faydali
olabilir.

(Lake’den (2013) uyarlanmistir.)

Asagidaki tablolarda DBCY ile islenen bir dersten kiictik bir kesit sunulmustur (Bkz;

Tablo 8.9.10).

Tablo 8: Dil Bilgisi Ogretimi

Ben Benim kitabim
Sen Senin kitabin
(@) Onun kitabi

Biz Bizim kitabimiz
Sizin Sizin kitabiniz
Onlar Onlarin kitabi/kitaplar:

Benim masam

Senin masan

Onun masasi

Bizim masamiz

Sizin masaniz

Onlarin masasi/masalari

Tablo 9: Alistirma Ornekleri

CONOUPA WN =

. Benim yeni arabami begendin mi? — Evet, senin yeni arabani begendim.

. Benim yeni elbisemi begendin mi? — Evet, begendim.

. Benim yeni cantami begendin mi? — Evet, senin yeni cantani begendim.

. Benim yeni ayakkabilarimi begendin mi? —Evet, oldukc¢a rahat gértintyorlar.
. Ben sinemaya gitmeyi ¢ok seviyorum. Sen de seviyor musun?

. Ben muizik dinlemeyi ¢ok seviyorum. Sen de seviyor musun?

. Ben kitap okumayi ¢ok seviyorum. Sen de seviyor musun?

. Ben televizyon izlemeyi ¢cok seviyorum. Sen de seviyor musun?

Tablo 10: Ciimle Yazma Alistirmalar1

1. Benim kalemim sende mi? Hayir, senin kitabin bende.
3. Antalya’y1 sevdin mi? Hayir, ama Marmaris’i cok sevdim.

4. Ali'yi taniyor musun? Hayir, Mehmet’i taniyorum.
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5. Kopekleri seviyor musun? Hayir, kopekleri sevmiyorum ama kedileri seviyorum.

Daha 6nceki tartismalarin 1s18inda devam etmek gerekirse YDTO’niin hentiz bir disiplin
olarak kabul gérmemesi ve alana 6zgli uzman yetistirecek lisans programlarinin eksikligi
gibi nedenlerden dolay:r alanda calismakta olan o6gretim elemanlarinin yeterlilikleri
konusundaki fikir bu konuda yapilmis sinirli sayidaki calismaya (Yagmur 2009; Demirel
2011; Karababa ve Caligkan 2012) dayandirilabilir.

YTDO alanindaki égretim stirecleri gerek yurt disinda gerekse yurt icinde incelendiginde
bu streclerde kullanilan 6gretim yéntemlerinin 6gretim elemaninin lisans ac¢isindan
kokenine gore degisiklik gosterdigini sodylemek yanlhs olmaz. Ornegin yabanci diller
alaninda uzmanhk sahibi bir 6gretim elemaninin yabanci dil égretim yéntemlerinden
stirecte daha fazla yararlandigi, edebiyat kokenli bir 6gretim elemaninin ise edebiyat
ogretiminde kullandig1 yontemlere daha fazla bagsvurdugu gortlmektedir (Yildiz ve Tuncel
2011). YDTO sureglerinde gérev alan 6gretim elemanlarinin agirbkli olarak hangi
yontemden faydalandiklarina yonelik tartismalarda bir uzlasma hentiz saglanamamaistir.

Tartisma DBCY baglamina tasinacak olursa 1Y ile ilgili tilkemizde ve yurtdisindaki
YDTO baglamlarinda Tablo 11’deki sorulara cevap aramak gerekecektir.

Tablo 11: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Baglaminda Dil Bilgisi Ceviri
Yontemine Yonelik Boyutlar

v Guntmuizde DBCY’nin YDTO baglamina yansimalari nedir?
v Yoénteme ait tekniklerin YDTO ortamlarindaki uygulamalari, materyallerin
kullanimi, degerlendirme metotlarinin uygulamalari nedir?

Yontemin geleneksel 6gretim felsefesini temel aldigi dustntldtgtnde ve tulkemizde
yillarca ortadgretimde yabanci dil 6gretimi ortamlarinda sik¢a basvuruldugu
varsayilldiginda kismen de olsa YDTO baglamlarina yansimalarinin devam ettigi (en
azindan bir stire daha devam edecegi) varsayilmaktadir. Ayrica YDTO ortamlarinda gérev
alan bir¢ok oOgretim elemanin farkh disiplinlerden geldigi ve bir kisminin yabanci dil
Ogretim yontemleri konusunda bir egitimden gecmedigi dusunutldtginde yukaridaki
varsayim daha da glglenmektedir. Buglin hala yapilandirmac: yaklasim adi altinda
o6gretim kurumlarinda yurttilen yabanci dil 6gretiminde DBCY’nin yansimalarinin olup
olmadig bilimsel agidan arastirilmaya deger bir konudur.

4.Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi ve Dil Bilgisi Ogretimi

Kisiler kticik yaslardan itibaren herhangi bir 6zel 6gretime ihtiyac hissetmeden dili
kullanabilmektedir. Bu bilin¢alt1 dil yapisini biling dtizeyine cikartmak ve kullanim
boyutuna getirmek dil bilgisi égretiminin baslica amaclarindan biridir. Ogrencilerin etkili
iletisim suireclerinde islerine yarayacak dilin isleyis bicim ve dlizenini kavratmak bir diger
amac olarak siralanabilir. Benzer sekilde dil bilgisi 6gretiminin bir diger temel amaci ise
o6grencilerin ana dillerini s6zli ya da yazili olarak dogru, akici ve etkili bir bicimde
kullanmalarini saglamaktir ( Ko¢ ve Mufttioglu, 2012).

Yakin zamana kadar dil bilgisinin 6zellikle yabancilara 6gretiminde daha cok DBCY’nin
temel felsefesine uyan/benzeyen bir yaklasim izlendigi séylenebilir. 1Y temelli ders
kitaplarinin yayiminin son yillarda hizla artmasi baslangicta bu soruna bir ¢6ztim olarak
algilanmistir. Ancak bu felsefe ile yazilmis materyaller konunun bir boyutu iken bu
materyallerin 6gretim ortamlarinda uygulayicis1 konumundaki 6gretim elemanlarinin
yontem bilgisi dtizeyi diger boyutudur.
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Cagdas yabanci dil 6gretim yoéntemleri acisindan diinyada en sik basvurulan 6gretim
yéntemi IY’nin temel 6gretim kriterlerine YDTO stirecinde dil bilgisi 6gretiminde daha sik
basvurulmalidir. Dtinyada yabanci dil égretim yéntemleri arasinda IYnin en cok
basvurulan yéntem oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Alanda yazilan bunca dil 6gretim
materyalinin bu yontemi temel alarak hazirlanmis oldugu gercegi de bu fikri destekler
niteliktedir. Ayni zamanda o0zellikle Amerika ve Avrupa’da yabanci dil 6gretim yéntemi
olarak olumlu sonuclarinin son 30 yildir gézlendigi de diistintilecek olursa [Y’nin dil
dgretiminde énemi daha net anlasilmaktadir. Ancak [Y’nin yaninda ortaya atilan Se¢cmeci
(eklektik) Yontemin de (SY) son yillarda tzerinde tartisildigi bir gercektir. Felsefe olarak
her yontemin ders isleme ortamlarina en uygun boyutlarini alip harmanlayarak
kullanimini amaclayan SY’nin basarisi, uygulama acisindan yéntemi kullanacak 6gretim
elemanlarinin diger tim yontemlere bilgi ve yeti acisindan son derece hakim olmasindan
gecmektedir.

Tiarkce egitimi alaninda IY'nin temel felsefesine paralel olarak anlama ve anlatma
becerilerinin merkeze alinmasi Turkce egitimi bolimlerinin kurulmasi ve programlarinin
hazirlanmasi ile baslamaktadir. Bir baska deyisle Turkcenin 6gretimi tarihinde belki de
ilk kez Turkce 6gretiminin amacinin dil bilgisi ve edebiyat 6gretimi degil, dil becerilerinin
gelistirilmesi ve kullanilmas: yetilerinin kazandirilmasi oldugunun alt1 kalin cizgilerle
cizilmistir. Ayn1 durumun YDTO alaninda da gerceklesmesi benzer sekilde gereklidir.

YDTO alaninda IYnin ilke ve kurallarinin benimsenerek yabanci dil olarak &égretimi
alaninda daha etkin uygulanmaya baslanmas1 artik 6telenmemesi gereken bir
zorunluluktur. Bu baglamda IY’yi temel alan égretim tekniklerinin égretim ortamlarinda
sadece anlama ve anlatma gibi dil becerilerinin 6gretiminde degil, ayni zamanda dil bilgisi
ve kelime 6gretiminde de uygulamaya gecirilmesi 6énem arz etmektedir. Bir baska deyisle,
baglamsal ve durumsal 6gretim tekniklerine daha sik basvurulmasi 6gretim ortamlarinda
stire¢ ve sonug¢ degerlendirmeleri asamalarinda daha etkili sonuclar alinmasini
saglayacaktir. Ornegin yabanci diller béliimlerinin Ingiliz dili egitimi lisans
programlarinda yer alan Baglamsal Dil Bilgisi I ve Baglamsal Dil Bilgisi II dersleri bu
konuda verilebilecek 6rneklerden akla ilk gelenlerdir.

Bu béliimde 1Y ilkelerini temel alarak yabancilara Tirkce dil bilgisi égretiminde hangi
tekniklerden yararlanmali ve nasil bir yol izlenmelidir?’ sorusuna cevap aranmigtir.
Koksal ve Varisoglu (2012) duz anlatim/anlatma, soru cevap, tartisma, O6rnek olay,
gosterip yaptirma, isbirlikli 6grenme, forum, diyalog, drama, beyin firtinasi, alt1 sapka
dustinme  teknigi, benzetim gibi tekniklerden yabanci dil = 6gretiminde
yararlanilabileceginden bahsetmektedir. Bu teknikler genel olarak [Y’nin genel ilkelerine
paralel teknikler oldugundan YDTO stireclerinde sikca basvurulmasi hem dil becerileri
hem de dil bilgisi 6gretiminde 6grenim c¢iktilarinin kalitesini son derece arttiracaktir.

Son yillarda ézellikle diinyada ve tlilkemizde yaygin kabul géren Y dil bilgisi 6gretiminde
‘ezber, anlamadan alma, Uretme ve kullanma’ ¢abalar1 yerine, islevsel ve uygulamal
dgretime yer verme felsefesini giitmektedir. Yabanci dil 6gretiminde IY baglaminda dil
bilgisi 06gretimi sUreclerinde bircok yazar/arastirmaci tarafindan benimsenen yol
haritasinin YDTO stireclerine de uygulanabilecegi gerceginden hareketle bu béliimde
YDTO alaninda dil bilgisi 6gretiminde IY ilkelerinden yararlanirken neler yapilabilir
sorusuna asagidaki Oneriler getirilebilir:

v" Yabancilara Turkce Ogretimi sureclerinde dil bilgisi 6gretimi kurallarin
ezberletildigi bir ders degil, 6grencilerin hedef dili s6zIti ya da yazili olarak, dogru,
mumkin oldugu kadar en Ust dltizeyde akici ve etkili bir bicimde kullanmalarina
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yardimct olacak zengin ve cesitli 6gretim ortamlarinin sunuldugu bir strec
olmalidir.

v' Yabancilara Turkce 6gretiminin amaci salt Turkce dil bilgisi kurallarinin ve
sablonlarinin anlatilmasi ve ezberletilmesi ve/veya edebiyat kural ve 6rneklerinin
O0gretilmesi olmamalidir. Dil bilgisi 6gretiminde baglam icinde anlama ve anlatma
becerilerinin gelistirilmesi, etkili ve dogru bir sekilde kullanma yetisinin
kazandirilmasi 6n planda tutulmalidir.

v. Bu baglamda dil bilgisi anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi
stireclerinde kullanilan bir ara¢ durumundadir. Yabancilara Turkce o6gretimi
baglaminda dil bilgisi 6gretimi stirecleri okuma, yazma, konusma, dinleme gibi
anlama ve anlatma becerilerinin beraber ve anlamli baglamlarla &gretimi
felsefesini takip etmelidir.

v Her ne kadar “Dil bilgisi salt 6gretilmez, sezdirilerek edindirilir.” felsefesi [Y’nin
temel felsefesini olustursa da bu ydéntem bu boyutuyla son yillarda baz
uygulayict ve yazarlar tarafindan elestirilmeye baslanmistir. Dil becerilerini
gelistirmeye odakli 6gretime ek olarak dil bilgisinin hepten yok sayilmayacag: bir
yol izlenmelidir.

v Dil bilgisi 6gretimi baglamsal olmali anlama ve anlatma becerilerinden dinleme,
okuma, yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesi sUrecleriyle paralel
yuarttilmelidir. Dil bilgisi konular1 dil becerileri 6gretimi stirecinde durumsal ve
baglamsal bir anlayisla edindirilmeye ¢alisilmalidir. Ornegin giinliik hayata dair
baglam ve durumlarda gerekli sézctik bilgisinin ve dil bilgisi kurallarinin diyalog
ortaminda 6gretimi, bu yapilirken sinif icinde drama ve canlandirma tekniginden
yararlanilmasi, dil bilgisi kurallarinin ezberlenmesi ve mekanik 6grenilmesinden
oOte icsellestirilmesi ve daha kalici iz birakmasi anlaminda daha etkili olacaktir.

v Kog ve Mufttioglu’na (2012) gére dil bilgisi 6gretiminde asil yontem, dilin kullanim
boyutu olmalidir. Dilin &zellikle anlatma becerileri boyutuna anlama becerilerini
de goz ardi etmeden agirlik verilmelidir.

v Yabancilara Turkce 6gretimi ve ana dili olarak Turkce Ogretiminin amacinin
Turkcenin iletisimsel olarak etkin kullanimi oldugu gerceginden hareketle,
gelistirilmesi hedeflenen dil becerilerinin kullaniminda ihtiya¢ duyulacak dil
bilgisinin glnltik hayata ait durumsal ve baglamsal ihtiyaclar1 karsilayacak
sekilde yapilandirilmas: gerekir.

v YDTO alaninda DBCY’nin aksine IY temel alinarak dil bilgisi sinavlarini ayrica
yapmak yerine okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dil becerileri sinavlarinin
icerisinde dil bilgisi kurallarinin dogru ve etkili kullanimi 6rtiik 6lctilebilir. Diger
yandan dil becerileri sinavlarindan 6nce stire¢c degerlendirmesi asamalarinda her
hafta, birka¢c gtinde veya her dil bilgisi konusunun ardindan kisa siavlar
yapilabilir. Bu kisa sinavlar klasik kural bilgisi 6lcen sinavlar yerine, daha
baglamsal, problem cdzmeye, yaratict disinmeye dayal icerikte olabilir.

v’ Surecte canlandirma, drama, isbirlikli 6grenme, alt1 sapka distinme teknigi,
istasyon teknigi, beyin firtinasi gibi 6grenme sureclerinde motive edici ve
6grenmeyi kolaylastirict daha 6grenci merkezli 6gretim teknik ve yontemlerinden
yararlanilmalidir. ‘Glintmtizde o6grenme sorumlulugunun kademeli olarak
dgretmenden &grenciye gecmesi istenilen bir durumdur. Ogrenme sorumlulugunu
tasiyan O6grenci bilgiye ulasmak ve onu islemek icin bireysel cabalarina yon
verecek strateji, yontem ve teknikleri kullanabilmelidir’ (Ozbay ve Taga, 2014:5).

v YDTO alaninda dil bilgisi kurallarinin edindirilmesi ve icsellestirilmesi
asamalarinda dil becerilerinin 6gretiminde yararlanilan konularin secimi son
derece 6nem arz etmektedir. Bu anlamda baglamsal ve islevsel dil bilgisi 6gretimi
dil bilgisi kurallarinin 6grenilip, hatirlanip, gerektigi baglamda gerekli yeterlilik ve
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yetkinlikle kullanilmasi anlaminda daha kalici izler birakacaktir (Richards ve
Rodgers 2001; Praton ve Celce-Murcia 1979; Ko¢ ve Mufttioglundan 2012
uyarlanmaistir).

5.Sonuc

Sonug olarak YDTO alaninda dil bilgisi égretiminin 1Y ilkelerini temel alarak ytirtitiilmesi
yabanci dil 6gretimi alani ile paralel bir yaklasim sergileyecektir. Yillarca tlkemizde
yabanci dil/dil o6gretimi alaninda O6gretmen merkezli, DBCY felsefesini temel
alan/felsefesini andiran bir yaklasimla 6gretim yapildigini séylemek yanlis olmaz. Son
yillarda dil becerileri temelli 6gretim programlarinin merkeze alinarak yabanci dil
Ogretiminde dil bilgisinin daha oOrtik bir yaklasimla edindirilmeye calisildig:
gortilmektedir. Ancak slirece ve sonuclara dair yapilmig bilimsel calismalarin eksikligi bu
konuda derinlemesine fikir ytirtitmeyi glclestirmektedir. YDTO alaninda da dil bilgisi
dgretimi stireclerinin IY’nin ilkelerine uygun tekniklerle yurtitiilmesi cok daha yararh
sonuclar doguracaktir.

‘Dil bilgisi dersleri dil becerileri ile beraber baglamsal olarak mi1 yoksa ayr1 bir ders olarak
mi1 ylrttilsin?’ sorusu tartismaya aciktir. Ancak asil énemli nokta dil bilgisi YDTO
baglamlarinda ayr1 bir ders olarak yurutilecekse bile baglamsal ve islevsel olarak ele
alinmalidir. Bunun disindaki cabalar yillardir uygulamada sikca rastlandigi gibi salt dil
bilgisi kurallarinin ezberletilmesi ve baglam icerisinde sinirlh ve/veya yanlis kullanimina
yol agcmaktan Oteye gitmeyecektir.

Diger taraftan ‘Bu 6gretim sureclerinde kim gérev alacak ve yeterlilikleri nelerdir?’ sorusu
giindeme gelmektedir. Bu konu da bilimsel olarak daha fazla arastirilmaya namzettir.
Chung (2014:49) ‘Dil Bilgisi Ogretimine Iletisimsel Bir Yaklasim: Teori ve Uygulama’ isimli
bilimsel arastirma sonuglarina dayanarak yabanci dil 6gretim derslerinde 6gretmenlerin
IY kriterlerini uygulama konusundaki isteklilik dlizeyi ile ydntemin basarisi arasinda
dogru bir oranti oldugunu ifade etmektedir. Chung’a (2014) katilmakla birlikte su
noktanin da eklenmesinde fayda gértilmektedir: Ogretmenlerin isteklilik duzeyine ek
olarak 1Y kriterlerinin dil bilgisi &gretiminde uygulanma yogunlugu/duzeyi ile
ogretmenlerin yéntem konusundaki bilgi ve uygulama yetkinlikleri arasinda da siki bir
iligki vardir. YDTO bash basina bir disiplin olarak kabul gérmedigi stirece bu ve benzer
tartismalarin strtp gitmesi kaginilmazdir.

‘Dil 6gretim slreclerinde ‘anlamli girdiler’ yeterli olsayd: 7000 saatlik bu (ttr) girdilere
maruz kalmis 6grencilerin o ikinci dili yetkin sekilde konusabiliyor olmasi gerekirdi’
(Hammerly, 1991:9). Ancak, Hammerly (1991) sonuclarin hi¢c de o yénde olmadigini
belirtmekte ve 6grencilerin dili dogru kullanma noktasinda ¢ok yetkin olmadiklarini ifade
etmektedir. Ilgili literatiirin taranmasindan da anlasilacagi tUzere yabanci dil
dgreniminin/6gretiminin ve YDTO nlin son otuz yildir yeni bir déneme dogru evrildigi ve
yapilandirmaci ve iletisimsel bir boyutta ilerledigi s6ylenebilir.

Salt girdilere dayali dil 6greniminin hedef dili 6grenmede yeterli olacagini savunan felsefe
oldukca elestirilmis ve Klapper (2003:34) bu noktada cekincelerini su sekilde
siralamistir:

A

v' Dil bilgisi belirli islevsel baglamlarla dogrudan iliski icerisindedir ve 6grenciler
yapisini tam olarak incelemedikleri ve anlamadiklar1 dilin bu 6gelerine (diger
baglamlarda) bel baglamak zorunda kalmaktadir.
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v' Dil ogeleri dil bilgisel baglamlarindan bagimsiz ve izole edilmis olarak (ortada)
kalmakta; formal bir referans noktasi eksikligi 6grencinin dil 6grenme stirecinde
yaptig1 yanlislarin sistematik hale gelmesine neden olabilmektedir.

v lletisim kurmay: sadece iletisime gecerek dgrenebilecegimizi temele alan bir yanlis
anlasilmaya neden olmaktadir; ‘Bilgi/knowledge’ nin yerine ‘etkinlik/doing’
gecebilir seklindeki anlayis.

v' Dilin biligsel boyutunu hafife alan bir yaklasim sergilemektedir. Dil 6grenimi, dil
becerilerinin kazanilmasina ve dile ait yapi bilgisinin stire¢ icerisinde kazanilarak
otomatik hale (aligkanlik haline) getirilmesine baghdir (Johnson'dan 1996
aktaran Klapper 2003).

v" Hedef dile asir1 odaklanma ve hedef dilin fazla kullanimi (6grencilerde) stres,

hayal kirikligi, mahcubiyet gibi olumsuz duygulara neden olabilmektedir.
oo

Doughty and Williams (1998) yoéntemlerin daha ¢ok dilin yapisina yoénelik boyutlara
agirlik vermesi gerektigini savunurken Schmidt (1994; 2001) yapiya yonelik boyutlarin
daha ¢ok dilin bir bélimuine ait 6zel 6geleri ile simirlh kalmasini ve dil 6gretiminde
yaklasimin geneline hakim olmamasi gerektigini savunmaktadir. IY’nin dil bilgisi
ogretiminde kullanimi sirasinda dil bilgisinin 6rtiik 6gretilmesi gerektigi savunulmakla
birlikte, bu yéntemi yanlis yorumlayan baz alan uygulayicilarinin dil bilgisini hepten yok
sayma ve/veya gormezden gelme felsefesine de karsi ¢cikilmalidir. Schmidt’e (1990:2001)
gore dil 6greniminde girdiler farkedilmedikleri stirece (farkina varilabilir olmadiklar:
stirece) algilamali girdi/iceri alinan girdi haline gelmezler, yani kaydedilmezler (Aktaran:
Schmidt 2010).

Sonug olarak, [Y’nin temel felsefesinden harmanlanmig YDTO ortamlarinda dil bilgisinin
baglamsal olarak, 6gretmen merkezli, temalarin icinde desenlenmis, 6rtik ama ayni
zamanda goérintr ve Bruner’in Sarmal Program Tasarimini temel alacak program
icerikleriyle o6gretilmesi gerektigi sdylenebilir. 1Y’nin 6rtik dil bilgisi felsefesinin
yeterince /gerektigi gibi anlasilmasi adina tzerinde dustintlmesi ve YDTO baglami icin
yeniden tanimlanmasi ve/veya taniminin netlestirilmesi faydali olacaktir.

6.0neriler

Bu calismada tartisilan boyutlarla ilgili evreni ve 6rneklemi genis deneysel calismalarin
yapilmasi YDTO baglamlarindaki bulgu ve é&nerilerin daha saglam bilimsel temellere
oturtularak daha genis baglamlara genellenmesine imkan saglayacaktir.
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EKLER

EK 1: Ornek Dil Bilgisi Dersi (-erdi/-ardi)
1. Dil Bilgisi Ogretimi Oncesi Streg

v Ogretmen yillarin, insanlarin yasam tarzlar Uzerinde yarattigi degisikler

lzerinde tartisir.

v Ogretmen kendi gencligine ait iki fotograf gdsterir. Birinci fotograf 30 yil
oncesine ait diger fotograf ise icinde bulunulan yila aittir. Eski fotografta
Ogretmen spor yapmaktadir. Yeni fotografta ise yorgun ve bitkin bir
sekilde divanda oturmus televizyon izlemektedir. Ogretmen iki fotografin

karsilastirilmasini ister.

2. Dil Bilgisi Ogretimi Sirasindaki Stireg

v" Bu baglam o6grenciler acisindan yeni dil bilgisi yapisina bir giris niteligi
tasimaktadir. Ogretmen farkindalik diizeyini arttirmak amaciyla égrencilere yeni

bir yapiy1 6greneceklerini sdyler fakat yapinin ismini sdylemez.

v' Olusturulan baglama ait fotografi tekrar gosterir ve iki fotograftaki farkliliklari
‘genis zamanin hikayesi -erdi/-ard?’ ile ve simdiki zaman (-1yor) ile karsilastirir.

(Ben gencken spor yapardim ama simdi yapmiyorum).

v’ Aymi dil bilgisi noktasina (hedef dil bilgisi noktasi) odaklanacak sekilde baska
baglamlar yaratir ve/veya fotograflar yardimi ile konusma ve tartisma ortamlar
olusturmaya calisir. (Konusma, tartisma, kisa hikayeler, dinlenilen kisa bir

metinde gecen iki olay arasindaki farkliliklar ve benzerlikler.)
v Ogrencilere konuyu pekistirecek bazi sorular sorar.

« Ben gencken spor yaptim mi? /yapar miydim? /Simdi yapiyor muyum?

« Ben gencken sigara ictim mi? /icer miydim? Simdi i¢ciyor muyum?
v Ogretmen konuyu kisaca tahtada detaya girmeden formulize etmeye calisir.

% Ogretmenimiz Ali Bey gencken hafta sonlari spor yapardi. Ama simdi

yapmiyor, televizyon izliyor.
% O +fiil + -erdi/-ards

v' Bu bolumdeki asil amag 6grencilerin tizerinde calisilan dil bilgisi hedef noktasinin

farkina varilip varilmadiginin él¢tilmesidir.

3. Dil Bilgisi Ogretimi Sonras1 Stureg

v Ogretmen 6grencilerden kendi cocukluk yillarina ait asagidaki baglamlara ait

sorulara cevaplar distinmesini ister.

v' Sen cocukken ailenle sinemaya/parka gider miydin? Simdiki sinema/park ve o

zamankiler arasinaki farklar ne?
Eskiden .......
Simdi ..........

X3

¢

®,
o

v Canlandirma
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v Ogrencilere roller dagitarak dersin dil bilgisi hedef noktasi olan simdiki zaman ve
gortilen gecmis zamanin hikayesi ilgili bir diyalogu karsilikli canlandirmalarini
ister.

v Dinleme

v Ogrencilere 3 dakikalik kisa bir metin dinlettirilir. Metinde bir hastanede doktor
olarak calisan Ayse Hanim cocukluk yillarina ait bilgi vermektedir. Ogrenciler
metni iki kez dinler ve verilen tabloda Ayse Hanim’in ¢ocukluk yillarimi ve
buginki yasantisini karsilastiran ilgili yerleri doldurur ve sorulara cevap verirler.

Ayse Hanim
Eskiden; Simdi;
oo v
v v
v v
v v

v Odev (Yazma)

v Ogretmen 6grencilerden verecegi gazetedeki iki fotografi karsilagtiran 200-250
so6zctkluk bir kompozisyon yazmalarini ister. (Fotograf 19601 yillardaki Taksim
Meydani’na aittir. Meydanda o déneme ait kiyafetleri ile insanlar gezmektedir.
Arka planda magazalar ve toplu tasima araclari yer almaktadir. Diger fotografta
ise buglinkti Istanbul ve Taksim Meydani yer almaktadir. Yine arka planda
magazalar ve toplu tasima araclari yer almaktadir. Ogretmen &grencilerden iki
fotografi karsilastirmalarini ister: Eskiden insanlar daha uzun ve bol pacali
pantolonlar giyerdi. Simdi ...... )

(Pekoz’den (2008) uyarlanmistir.)
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