FARKLI BRANSLARDAKI OGRETMEN ADAYLARININ CEVRE SORUNLARININ NEDENLERi, EGITIiMi VE COZUMLERINE iLiSKiN GORUSLERININ
DEGERLENDIRILMESI UZERINE BiR ARASTIRMA

C- Cevre sorunlarinin egitim, kaynak ve ¢coéziimlerine iligkin goriisleriniz:
Bu boliimde sorulan sorulara sizce en uygun olan cevabi isaretleyiniz. Bazen birden fazla sik sizin icin
uygun olabilir veya uygun gordugiiniz fakat siklarda olmayan bilgiyi eklemeniz gerekebilir.

12. Cevre ile ilgili bilgilerinizi nereden 6grendiniz?(Birden fazla isaretleyebilirsiniz)

. a)Egitim kurumlarinda (okullarda) b) Ailemden ¢) Yazili ve gorsel medyadan
d) Cevre orgiitlerinden e) Arkadaslarimdan f) Politikacilardan
g) Diger ... .. .. .. . ... ... ..

13. Size gore cevre sorunlarinin nedeni nedir?

a)Insanlar b)Dogal etkenler (sel,firtina..v.s)
c)insanlar ve dogal etkenler birlikte  d) Diger.....................................

14. Size gore hangi diizeydeki okullarda cevre egitimi dersleri zorunlu olarak verilmelidir?

a) Ana okulu b)ilkdégretim c) Ortadgretim d) Universite e) Biitiin okullarda
f) Diger.................................

15. Tiirkiye'de ¢evre bilincini arttirmanin en iyi yolu ne olabilir?
a) Biitiin okullarda ¢evre egitimi vermek (6rgiin egitim)
b) Cevre konusunda yaygin egitim vermek (agik 6gretim v.b)
¢) Yazili ve gorsel medyay: etkin kullanmak
d) Cevre Orgilitlerinin faaliyetlerini arttirmasi
€) DT .

16. Sizce g¢evreyi korumak ve ¢evre Kkirliligini 6nlemek oncelikle kimin gorevi olmalidir?

a)Hiikiimetin b)Vatandasin c) Cevre oOrgiitlerinin d)Egitim ve 6gretim kurumlarinin
©) AT

17. Cevre sorunlarinin ¢6zliimiinde sorumlu yurttag girisimlerinin yetersiz olmasinin sebebi ne

olabilir?

a) Cevre egitiminin yetersizligi b) Hiikiimetlerin ¢evreye olan ilgisizligi
c) Cevre oOrgiitlerinin yetersizligi  d) Yazili ve gorsel medyanin ¢evre sorunlariyla az ilgilenmesi
e) Diger .. . ] .



ILKOGRETIM BESINCI SINIF OGRENCILERININ MATEMATIKSEL KAVRAMA VE
ISLEM BECERILERI ARASINDAKI FARKIN BAZI DEGISKENLER ACISINDAN

DEGERLENDIRILMESI

Ogr. Gor. A. Pmar Bal
C.U. Egitim Fak.
[Ikégretim Bol.
Simif Ogr. AD

OZET

Bu calisma ilkogretim besinci sinif égrencilerinin  matematik dersindeki  dogal sayilar ve kesirlerde dort iglem, dogal sayilar
ve kesirlerle ilgili problemler konusundaki matematiksel kavrama ve islem becerileri arasindaki farki inceleyip; bu farkin
ogrencinin  genel akademik basarisi, cinsiyeti ve okudugunu anlama becerisi degiskenleri acisindan anlamli  olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin  Orneklemini 206 besinci sinif ogrencisi  olusturmustur. Bu arastirmada,  ilkogretim

matematik programindaki besinci sinifa ait ilgili hedef ve davraniglar dikkate alinarak basart testlerinden elde edilen veriler
kullanilmistir.  Daha sonra bu ogrencilerin  okuduklarini anlama becerilerini saptamak i¢in basari testi uygulanmigtir.

Sonu¢ olarak, ilkégretim besinci sinif 0grencilerinin  kavrama ve islem basari testlerinden aldiklart puanlar arasinda anlami
bir fark oldugu ve bu farkin islem basari testini isaret ettigi goriilmiistir. Ornekleme katilan Ogrencilerin  kavrama ve islem
testlerinden aldiklart puanlar arasindaki farkin genel akademik bagari, cinsiyet ve okudugunu anlama degiskenleri acisindan
anlamli  bir fark yaratmadigi  saptanmistir.(p>0.005)

Anahtar  Sozciikler:  Matematik  egitimi,  Ilkogretimde matematik — ogretimi, — Matematiksel ~diisiinme,  Ilkogretimde —matematiksel
kavrama, Matematigi anlama, Matematiksel iglem.

ABSTRACT

The main purpose of the study was to investigate the difference between
the fifth grade students in terms of four operations with natural numbers and fractions as well as problems with natural numbers
and fractions and then fto figure out whether the results refer to any significant difference upon the variables such as student's
general academic success, his or her gender and reading comprehension skill. The population of the study comprised two hundred
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ical under ding and operational skills of

and six fifth grade primary school students .

Throughout the study, by considering the instructional goals and behaviours related to fifth grade mathematic curriculum, the
results  of the achievement tests were used as data. Afterwards, in order to find out participants’ reading comprehension skills, the
achievement  test was applied.

Consequently, it was figured out that there is a significant difference between the results that the students get from the
comprehension achievement tests and the operation achievement tests. Furthermore, it was found out that this significant diference
implies  the operation achievement test. In addition, it was also found out that the the results of the comprehension achievement
tests and the operation achievement tests do not create  any significant difference in terms of participants' general academic
success, his or her gender and reading comprehensin skill. (P>0.005)

Key words: Mathematics FEducation, Teaching Primary School Math tics, Math ical Thinking, Math ical Under: ding,
Mathematical ~Comprehension,  Mathematical operation

GIRIS Matematigin anlamli bir sekilde kavranilmasi icin
uzun sureli bellekte Dbilgileri saklamada
Matematigi kavrama; zihnimizde var olan anlamhiligin  ve baglantiligm O6nemi yapilan
bilgi ag1 ile yeni bilgileri birbirleriyle ilintileme aragtirmalarda ortaya konulmustur. Buna gore
isidir (Hiebert ve Carpenter, 1992). Matematigin uzun sireli bellekte tek basina bir kavram basitce
birbirine baglh kavramlar ve disilinceler agindan bir bellege yiiklenip sonradan hatirlanamaz.
olusan ve bu matematiksel kavramlarin ve Bellege alma isleminin etkililigini saglamak i¢in
disiincelerin disaridan kopya edilmesi yerine hazirlik yapma yani zihnini tam anlamiyla vererek
ogrencilerin bizzat kendilerinin yapisallastirmasi bilgiyi bilincli bir sekilde saklamak veya
durumudur. Boylece 6grenci, problem ¢6zme ve aralarinda baglantilar kurarak gruplandirmak
bilgi tiretmede kendi yaraticiligini kullanabilir. gerekir. Cinki uzun siireli bellekte anlamlh
Ayrica 6grenci matematigi anlayarak, 6grenmeye bilgilerin daha iyi hatirlandigina dair kanit
onem vererek kendi matematigini kendi lretmeye bulunmustur (Busbridge ve Ozgelik, 1996 ).
caligabilir. Ogrencinin matematigi kavramasi, Uzun siireli bellegimize gelen bilgileri eski
6gretilenlerin dogrudan ya da silik bir kopyasi bilgilerimizle iligkilendirebilirsek 6grenmemiz
olmayiginin gergek nedeni insanin sahip oldugu kalici olur ve ipuclart ve hatirlaticilarla bu
bellegin dogal 6zelligine baglidir. Ogrencinin bilgileri daha sonra tekrar kullanabiliriz. Bu
matematigi kavramasi, ilgili bilgileri muhafaza nedenle matematikteki konularin tam olarak
edebilmesine ve bellek kapasitesine baglidir. Ogrenilmesini  gergeklestirirken  beyni  aym
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uyaricilarla ne kadar ¢ok karsi karsiya getirirsek
bilginin kaliciligi o kadar cok artar. Ornekler
elden geldigince cok olmalidir. Anlama olustuktan
sonra ogrenci bir islemle Kkarsilastiginda
islemi cOzemiyorsa Ogrenciye o coziime yonelik
ipuclari verilmeli ve ogrendigi kurallar
hatirlatilmalidir (Anghilieri, 1995).
Matematiksel islemler birer tanimdir
ispatlar1 iglemler, iki matematik
kavraminin birlestirilmesiyle basvurulan ve adim
adim vyiiriitiilen yollardir. Islemlerin yapilmasinin
adim adim olmasi, bunlarin bir igslemin bilgisayar

yeni

ve
yoktur.

programi ile gergeklestirilmesine benzetilebilir.
Bilgisayarda, islemin  programi  bilgisayarin
hafizasina yliklenir ve her defasinda adim adim
gergeklesir. Program yiklendikten sonra

bilgisayarin "iglem bilgisi" ne sahip oldugu ve o
islemi yapabilecegi kabul edilir. Bu benzetme
bizi, matematikte dort islemi yapmanin siirec
olarak mekanik bir olay oldugu sonucuna gotiriir.
Boylece c¢ocuklar islemi rutin halde yaparak
mekaniklesir (Baykul,1999, s.33)

Putnam, Ralph ve Reineke (1993) besinci
siniflardaki O6grencilerin matematigi kavramasi ve
matematigin ogretilmesi ile ilgili bir arastirma
yapmuislardir. Bu arastirmanin sonucunda
matematiksel kavramanin karisitk  bir  siireg
oldugunu ve karisikligin ise ogrencilere konulan
kavratmak zorundaki ogretmenlerin ¢ok sayida
soru sormalarindan  kaynaklandigi  sonucuna
varilmistir.

Maher matematiksel kavrama
diistinme cesitli  gortsler
sunmaktadir. Bunlardan biri metaforun kullanimina
iliskin olarak; ogrencilerin matematiksel
kavramalarda yararhi  oldugu, hayal
edebilme giiciinii ve diistinebilme yeteneklerinin
arttigi ulasilmistir. Digeri
matematiksel konular1 dramatize ederek cocuklarin
daha

(1999)
alani

ve
konusunda

onlarin

sonucuna ise

zihinlerinde canlandirarak
yararli oldugu gozlenmistir.

Hildebrandt ve Trafton (1998) icat edilmis
oyunlarla matematiksel gelistirme
isimli bir makale yayinlamislardir. Bu makalede
ilkogretim cagma gelen g¢ocuklarin matematiksel
muhakemesini problem ¢O6zme becerisini
ilerletmek oyunlardan bir proje
gelistirilmistir. Bu projenin sonuclarina gore grup

oOgretilmesinin

kavramayi

ve

icin olusan

oyunlart ilkégretim Ogrencilerinin matematiksel
gelisimlerinde zengin ve genis bir yelpaze
olusturur. Buna ek olarak cocuklar oyunlu
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oOdevleri ciddiye alarak ellerinden gelen tim
cabay1 gostermektedirler. Cocuklara eski oyunlari
ilerleterek (gelistirerek) yeni oyunlar icat etmesi
icin Bu da cocuklarin
sahiplik duygusunu ve matematigi
kavramalarina Tekrarlanan
oyunlarla c¢ocuklar hesaplamalar
yaparken yeni stratejiler gelistirirler ve bu yeni
stratejileri birbirleriyle paylasirlar. Oyunlar
cocuklarin matematiksel ilgilerini ve ihtiyaclarini
gelistirirler.

Schielack, Chancellor ve Kimberly tarafindan
2000 yilinda cocuklarin matematiksel
diistincelerini arttirmak icin buna uygun sorularin
diizenlenmesiyle ilgili bir makale yayinlanmistir.

Bu makalede ogretmenlerin,

olanak taninmalidir.
arttirir
saglar.

matematiksel

olanak

O0grencilere sayilar

ve islemleri Ogretirken onlarin matematiksel
dustincelerini  gelistirici  hangi  tiir  sorular
sorulacagi hakkinda oOnerilerde bulunulmaktadir.

Bu arastirmada ikinci, li¢glincii ve dordiincii simif
Ogrencileri tzerinde gozlem yoluyla veriler elde
edilmistir. Bu arastirmaya gore soru sekillerinin
belirlenmesinde; modelleme ile iligkili
mantiksal ¢ikarimlar, sezgiler, sonuca ulasma ve
soyutlama matematiksel muhakeme yeteneklerini
gelistirici aktivitelerin degerlendirilmesinde
dikkat edilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Verschaffel, De  Gorte, Lasure, Van
Varenbergh, Boaerts ve Ratinckx 1999 yilinda
"uygulamali matematik problemlerinin
¢Ozlilmesinin  68renilmesi” isimli bir arastirma
yapmistir. Bu arastirma Belcika besinci simf
ogrencilerinin  deneysel O0grenme ortaminda;
matematik dersinde soru cozimiiniin Ogretilmesi
ve Ogrenilmesi Uzerinedir. Problem
stratejilerinin  ne Ol¢lide Ogrenildigi
durulmustur. Bu arastirma sonucunda; problem
¢ozmenin sadece matematikteki sayisal problem
olarak algilanmamast gerektigini, oOgrencilerin
matematiksel problem ¢Ozme becerilerini,
matematikteki problem c¢6zme stratejilerini, diger
derslerle iligskilendirip bu bilgileri 06grencilerin
tim yasamlari boyunca  kullanmalari
matematik dersini sadece bir ders olarak degil,
yasamin bir parcast olarak algilanmasi1 gerektigi
sonucuna ulasiimistir.

sorular,

¢ozme
lizerinde

ve

Carlton tarafindan 1999 yilinda matematikte

yargilama adli yayimlanan makalesinde
ilk6gretim ogrencilerinin matematiksel
kavramalarinin ogretmenler tarafindan
degerlendirilmesi konusu, Ogrencilerin



*

matematiksel kavramlarin farkl acilardan
gO0zlemlenmesi, ogretmenlerin ogrencilerini
degerlendirirken bu degerlendirmeye etki eden
faktorler, sinif ici degerlendirme c¢aligmalar1 ve bu

degerlendirme  sonucglarina  deginilmistir. Bu
arastirmanin sonucunda eger ogretmenler
cocuklarin distinliglerini  gelistirmesi tizerinde

odaklasiyorlarsa degerlendirme basariya ulasmis
demektir.
Smith 2000 yilinda matematik 6gretiminde ve

O0greniminde basarinin yeniden tanimlanmasi
isimli bir aragtirma yapmistir. Bu arastirma
Ogrencilerin  matematigi anlayarak Ogrenmesi
konusu ve bu konudaki yapilan yeni olusumlarin
tartigtlmast  ile  nitelikli anlama  sekillerini
icermektedir. Bu arastirmanin sonucunda yeni
matematiksel olusumlara acik olan matematik
sinirlarindaki 6gretmen ve Ogrencilerin basarili

olma nedenlerini belirtilmistir.

Fraiviling 1999 yilinda ¢ocuklarin
matematiksel diislinmelerini gelistirmek amaciyla
bir arastirma yapmistir. Bu arastirma cocuklarin
kavram anlayiglarin1 ilerletmek, onlarin zihinsel
ozelliklerini kaybetmeden matematiksel
diistinmelerini gelistirmek icin Ogretmenlerin bu
konuda nasil katkida bulunacaklarini tespit etmek
amaciyla yapilmigtir. Arastirmanin
arastirmaya katilan Ogretmenlerin bir kisminin
calismalarinda oOgrencilerin diisiinme becerilerini
belli bir diizeye kadar desteklemesine ragmen c¢ok
az sayidaki 6gretmenin cocuklarin ¢6ziim metodu
gelistirmelerinde ve matematiksel disiintslerini

sonucunda

en st seviyelere aktarabildiklerini
gozlemlenmistir. Bu arastirma  Ogrencilerin
matematiksel dusiintiglerini gelistirmede bunun

desteklenmesinde ve gelistirilmesinde kusursuz
bir formasyon becerisi olmasi gerektigini ortaya
¢ikarmistir.

Frankes ve Kline'nin (2000)
disinmeye odaklanma" basglikli  makalesinde
yetenekli genc Ogrencilere eger matematik
fikirlerini kesfetmek icin firsatlar ve olanaklar
sunulursa; daha fazla ve derin bir anlayigsa sahip
olduklar1 gorilmustiir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin  matematiksel  fikirleri  hakkinda
konugmalari icin cesaretlendirilmeli, yeni
durumlar1  kesfetmeleri  igin firsatlar

"matematiksel

onlara
sunulmalidir.

Matematik denilince insanlarin ilk olarak
aklina sayilar, dort iglem ve hesap problemleri

gelir.  Aslinda matematiksel kavrama, islem
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becerileri kadar onemlidir. Kavramanin
gerceklegmesi icin Ogrencilerin disiinebilmesi ve
muhakeme yeteneginin gelismesi gerekir. Yani
matematik  dersinde  diislinebilme  yetenegini
kazanan o6grenci giinliik sorunlarin1 en emin, en
hizli, en ekonomik ve pratik cozebilme

aligkanligin1 kazanmis olur.

Arastirmanin Amaci:

Matematigin en oOnemli amaclarindan biri
Ogrencilere matematiksel diislinme becerilerini
kazandirarak matematigi anlamasini saglamasidir.
Burada 0Ogrencinin basarist kendisine
sorularin iglemsel olarak nasil yapildigindan ¢ok
nigin yapildigini bilmesidir. Ulkemizde genellikle
ogretmen-0grenci  tutumu, degisik kuramlara
uygulamasi, matematik  dersinde  kullanilan
yontem gibi sorunlar arastirilmistir. Konuyla ilgili
yapilan alan yazin tarama sonucu matematigi
ile islem becerisi arasindaki
iligkiyi iceren bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu
nedenle bu calismada matematikte
kavranmasi ile islem becerileri arasindaki iligki
arastirilmistir. Ogrencinin cinsiyeti, genel
akademik basarisi ve okudugunu anlama becerisi
acisindan kavrama ve islem puanlart arasindaki
farkin anlamli olup olmadig1 arastirilmistir.

verilen

kavrama becerisi

konunun

YONTEM

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini, Adana Ili
Seyhan ve Yiiregir merkez ilcelerindeki resmi
ilkdgretim okullarinin besinci sinifinda okuyan
ogrenciler olusturmaktadir. Caligma evreninin
bliyiik olmasi nedeniyle 6rneklem alma yoluna
gidilmistir.  Arastirmanin bu
ilk6gretim okullarindan SOSYyO ekonomik
durumlar1  gozetilerek rasgele secilen bes
ilkdgretim okulunun besinci simif O6grencileri
olusturmaktadir.

orneklemini

Veri Toplama Araclan

Matematiksel kavrama ve islem becerilerini
O0l¢mek icin dogal sayilar ve kesirler lnitesi ele
alinmistir. Bu lnitelerden dogal sayilar
kesirlerde dort islem, dogal sayilar ve kesirlerle
ilgili problemler arastirmaci
tarafindan hazirlanan kavram ve islem basari
testlerinden olusturulmustur. Kavram ve islem
becerisini 6lgmek icin paralel 31

ve

konularinda

birbirine
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sorudan olusan iki tane basar1  testi
hazirlanmistir. Basar1 testlerinin gecerlilik ve
glivenilirligini belirlemek icin deneme
uygulamasi yapilmistir. Deneme uygulamasi
arastirmanin yapilacagi okullarda altinci siif
ogrencilerinden olusan 110 ve, 138 kisilik iki
grup gerceklestirilmistir. Bu
calismalarda Microsoft Excel-SPSS istatistik
paket programindan yararlanilmistir. Kavrama
basar1 testinin gilivenilirli§i KR 20 degeri 0.91
olarak bulunmustur. Islem basar1 testinin KR 20
degeri de 0.92 olarak bulunmustur. Daha sonra
basar1 testlerinin son halleri verilerek ve testler
¢ogaltilarak uygulama yapilmistir. Arastirmaya
katilan o6grencilerin genel akademik basarilarini
belirlemek icin bir 6nceki doneme ait Tirkge,
matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler, ingilizce,
din kiltiri ve ahlak bilgisi, resim-ig, miizik,
beden egitimi, is egitimi, turizm ve giizel
konusma ve yazma caligmalar1 olmak tiizere
toplam 12 dersin not ortalamalari toplanarak
aritmetik ortalamalart alinmistir.

Okudugunu anlama becerisi ise Yaman
(1999) tarafindan gelistirilen okudugunu anlama
bagsart1 testi ile Olclilmistir. Bu testin
giivenilirligi Cronboah Alpha degeri .072 olarak
bulunmustur.

tizerinde

Verilerin Toplanmasi

Basar1 testlerinin hazirlanmasindan gerekli
resmi izinler alindiktan sonra O6gretmenlere ve
Ogrencilere arastirmaci tarafindan bizzat bu
calismanin O6nemi hakkinda bilgi verilmistir.
Arastirmaya katilan 6g8rencilere  siniflarinda
dogal sayilar ve kesirler Ttnitelerini isledikten
sonra bu kapsayan "Matematigi
Kavrama Basar1 Testi" uygulanmistir. Sonra
yine dogal sayilar ve kesirler iiniteleri iceren
birebir ayni1 nitelikte olan ve dogrudan islem
yoluyla ¢oziilebilen "Islem Basar1 Testi" bir
hafta sonra ayn1 6grencilere uygulanmistir. Daha
sonra bu o6grencilere "Okumay:r Anlama Testi"
verilerek ¢Ozmeleri istenmistir. Bu testlerden
birine veya ikisine girmeyenlerin ya da onceki
donem farkli okullardan nakil yaptirmig
olanlarin diger testlerden aldiklar1 puanlarda
iptal edilmis ve degerlendirilmeye alinmamuistir.
Bu nedenle oOgrenci sayis1 268'den 206'ya
dismustiir.

konular
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BULGULAR

Bu boliimde, toplanmis olan verilerin, yontem
kisminda belirtilen teknikler kullanilarak yapilan
elde bulgular;
arastirmanin bagimsiz degiskenleri ve alt amaglari
dogrultusunda asagida sunulmustur.

analizleri sonucunda edilen

Arastirmanin Bagimsiz Degiskenlerine Iliskin
Bulgular

Arastirmanin bagimsiz degiskenlerini,
o0grencilerin cinsiyeti, genel akademik basarilar
ve okudugunu anlama becerileri olusturmaktadir.
Basar1 testlerine katilan Ogrencilerin bagimsiz
degiskenleri karsilastirmali  olarak yiizde ve
frekanslari tablolagtirilarak asagida sunulmustur.
A) Cinsiyet

Arastirmaya katilan o6grencilerin cinsiyete
gore dagilimi Tablo 1'de verilmistir.
Tablo 1: Kavrama Ve Islem Basar1 Testine

Katilalan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Frekans Ve
Yiizde Dagilimi

Tablo 1. oOgrencilerin kiz erkek sayilarinin
birbirine cok yakin oldugunu gosteriyor.

Cinsiyet N %

Kiz 105 [50.9

Erkek 101 | 49.1

TOPLAM | 206 | 100
B) Genel Akademik Basar

Ornekleme  alman ogrencilerin  notlar1
egitimlerini  strdiirdiikleri  okul idaresinden
alinmistir. Bu Ogrencilerin o doneme ait tiim

derslerin not ortalamalar1 hesaplanarak genel
akademik basar1 puanlar1 elde edilmistir.
gbre bu Ogrencilerinden aritmetik ortalamalar1 5
olanlarin genel akademik basarilari pekiyi,
aritmetik ortalamalar1 4 olanlarin genel akademik
basarilar1 iyi, aritmetik ortalamalar1 3 olanlarin
genel akademik basarilari orta, aritmetik
ortalamalar1 2 olanlarin genel akademik basarilari
gecer olarak alinmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin genel akademik basarilar1 notlarina
gore dagilimi Tablo 2'de verilmistir.

Buna



C) Okudugunu Anlama Becerisi
Arastirmaya  katilan  Ogrencilerin
anlama  testinden aldiklari puanlara  gore
dagilimlar1 Grafik 1 gosterilmistir.

okudugunu

Ogr. Gor. A. Pmar Bal

Tablo 2: Kavrama ve Islem Basari Testine Katilan Ogrencilerin Genel Akademik Basar1 Notlarina Gore

Frekans ve Yiizde Dagilimi

Genel Akademik Basari
F %
Notlar1
Orta (3) ve Geger (2) 44 20.47
iyi (4) 60 29.12
Pekiyi (5) 102 49.51
TOPLAM 206 100

Grafikl: Kavrama Ve Islem Basar1 Testine Katilan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Testinden Aldiklar

Puanlara iligkin Histogram Grafigi
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Grafik 1 incelendiginde arastirmaya katilan 241
ogrencinin aldiklar1 puanlar 8 ile 24 arasinda
degismektedir. Genellikle 6grencilerin 14 puan ile

22 puan arasinda yogunlastiklart  grafikten
goriilmektedir. Arastirmaya katilan o6grencilerin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar

hesaplandiginda aritmetik ortalamalarinin 16,8
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puan ve standart sapmasinin

sonucuna ulasilmistir.

Std. Dev = 3,31
Mean = 16,8
N =241,00

ise 3.31

oldugu
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Arastirmanin Alt Amaclarma Iliskin Bulgular

Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Bu arastirmada ulasilmaya calisilan ilk amacg
"[lkdgretim besinci
sayilar ve kesirlerde

sinif 6grencilerinin dogal
dort islem ve dogal sayilar
kesirlerle ilgili problemler konusunda
islem  basar1 testlerinde aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?"
bi¢ciminde ifade edilmistir.

ve
kavrama ve

Bu alt amaca cevap aramak igin arastirmaya
katilan 6grencilerin kavrama basari testi ile islem
basar1 testlerinden aldiklar1 puanlar arasindaki
farkin anlamli olup olmadigina bakilmistir. Bu
amacla kavrama basari islem basari

testi ile

testlerinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ve
Ayrica esli
gruplar t testi uygulanarak serbestlik derecesi ve

Tablo 3'de verilmektedir

standart sapmalart hesaplanmistir.

anlamlilig1

Tablo 3: Ogrencilerin Kavrama ve Islem Basari Testlerinden Aldiklar1 Puanlara Gore Esli Gruplar t Testi

Basar1 Testi N X SS Sd t P
Kavrama 206 17.22 5.72 205 -18.142 0.000
islem 206 24.29 6.02

Tablo 3'de gorildiigli gibi Ogrencilerin sinif Ogrencilerinin kavrama ve islem puanlari
kavrama basar1 testindeki ortalamalar1 17.22 ve arasindaki fark anlamli midir?" sorusuna yanit

islem basar1 testinde ortalamalar1 ise 24.29'dur.
Yapilan hesaplamalar t=-18.142 olup
p=0.000<0.05 oldugundan o6grencilerin kavrama
islem puanlart fark istatistiksel
olarak anlamlidir.
ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci da "ilkégretim

sonucu

ve arasindaki

genel akademik basari degiskeni agisindan besinci

bulmaktir.

Bu alt amaca cevap aramak igin arastirmaya
katilan Ogrencilerin kavrama basart testinden
islem basar1 testini c¢ikardigimizda bir fark elde
edilmistir. Bu farka ait bulgularin genel akademik
basari gore dagilimi  Tablo 4'de
gosterilmistir.

notlarina

Tablo 4: Ogrencilerin Kavrama Testinden Alinan Puanlarin Islem Testlerinden Cikarilmasiyla Elde
Edilen Farkin Genel Akademik Basar1 Notlarina Gore Dagilimi

Genel Akademik Basari
Notlar1 ’ N X S8
Gecer (2) 2 -0.51 14.39
Orta (3) 42 6.05 6.80
iyi (4) 60 8.05, 5.08
Pekiyi (5) 102 7.06 5.04
TOPLAM 206 7.07 5.50
Tablo 4'de goriildiigii gibi arastirmaya katilan gozlemlenmistir. Ama genel not ortalamast en

ogrencilerden gecer (2) not alan o6grencilerin

kavrama ve islem puanlan arasindaki farkin
ortalamast -0.51, orta (3) not alan Ogrencilerde
6.05, iyi (4) not alan
ogrencilerde farkin ortalamasi 8.05 ve pekiyi (5)
not alan Ogrencilerde farkin ortalamasi ise 7.06
oldugu goriilmektedir.
yiiksek

basarisinin

farkin  ortalamasi

Bu farkin ortalamasi en
genel
ogrenciler

akademik
oldugu

olan
iyi

ogrencilerin

not alan
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yiksek olan ogrencilerin yani notu bes (5) olan
ogrencilerde bu farkin ortalamasi ise 7,06 oldugu
gorulmektedir. genel akademik
basar1 notlar1 ile kavrama ve islem testlerinden
aldiklar1 puanlar arasindaki farkin farklihigi Tablo
4'de gorilmektedir. Genel akademik basari ile
kavrama ve islem test puanlari arasinda farkin
arasinda anlamli  bir bag olup
incelemek amaciyla tek yonli varyans analizi

Ogrencilerin

olmadigini




yapilmistir. Tek yonli varyans analizi sonuglari
Tablo 5'de gortulmektedir.

Ogr. Gor. A. Pmar Bal

Tablo 5: Ogrencilerin Kavrama Testinden Alman Puanlarin Islem Testlerinden Cikarilmasiyla Elde
Edilen Farkin Genel Akademik Bagar1 Notlarina Gore Tek Yonli Varyans Analizi Sonuglari

Varyans Kareler Serbestlik Karelerin F P Degeri

Kaynagi Toplam1 Derecesi Ortalamasi Degeri
Gruplar Arasi 214.37 3 71.45 2.328 0.076
Grup-i¢i (Hata) 6201.19 202 30.69

TOPLAM 6415.56 205

Tablo 5'da goruldiigi gibi tek yOnlii varyans anlaml bir sekilde degismekte midir?"
analizi sonuclarina gore kavrama ve islem bicimindedir.
arasindaki fark, genel akademik basar1 degiskeni Bu alt amaca cevap aramak icin kavrama ve
acisindan (p=0.076>0.05) anlaml sekilde islem basar1 testlerinden aldiklar1  puanlar
birbirinden farkli bulunmamistir. Tablo 4'e arasindaki farkin cinsiyet agisindan farkli olup
baktigimizda genel akademik basarilar1 2 olan olmadigina bakilmistir. Bu amagla arastirmaya
Ogrencilerin  basar1  testleri arasindaki fark katilan kiz Ogrencilerin ve erkek oOgrencilerin

kavrama lehinedir.

Ucgiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Bu arastirmada ulasilmaya calisilan tglinci
alt amac "Ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin
kavrama ve islem testlerinden aldiklar1 puanlar
arasindaki fark, cinsiyet degiskeni agisindan

kavrama ve iglem testlerinden aldiklar1 puanlar
arsindaki farkin ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmistir. Ayrica cinsiyet ile kavrama ve
islem testlerinden aldiklar1 puanlar arasindaki
farkin olup olmadigina bakilmistir.
Bagimsiz gruplar t test (independent sample test)
uygulanarak elde edilen sonuglar Tablo 6'da
gorilmektedir.

anlaml

Tablo 6: Ogrencilerin Kavrama Testinden Alinan Puanlarin Islem Testlerinden Cikarilmasiyla Elde
Edilen Farkin Cinsiyete Gore Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglan

Cinsiyet N X SS Sd T P
Kiz 105 7.42 5.66 1 0.867 0.387
Ogrenciler
Erkek 101 6.72 5.53 204
Ogrenciler
TOPLAM 206 7.07 5.59 205
Tablo 6'da goriuldugi gibi kiz 6grencilerin Dordiincii Alt Amaca iliskin Bulgular
kavrama ve islem testlerinden aldiklar1 puanlar Bu arastirmanin  dordiincii alt amaci

arasindaki farkin ortalamasi
Ogrencilerin ise 6.72'dir.
kiz 6grencilerin 5.66 olup erkek Ogrencilerin ise
5.53 olup pek fazla degismedigi goriilmektedir.
Bagimsiz gruplar t testi sonucu t 0.867 ve
P=0.387 > 0.05 oldugundan dolay1 kiz ve erkek
ogrenciler farklar olmadigi

goriilmektedir.

7.42 olup erkek
Standart sapmalar1 ise

arasinda anlamh
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"[lkdgretim besinci simif dgrencilerinin kavrama
ve islem testlerinden aldiklart puanlar arasindaki
fark, okudugunu anlama becerisi degiskeni
agisindan anlamli bir sekilde degigsmekte midir?"
biciminde ifade edilmistir.

Bu alt amaca cevap aramak icin okudugunu
anlama testinde diisiik, orta ve yiiksek ve cok
yiksek diizeyde Dbasarili ogrencilerin
kavrama ve islem testlerinden aldiklar1 puanlar
arasindaki olup olmadigi

olan

farkin anlamli
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gozlemlenmistir. Bu amagla arastirmaya katilan
anlama testlerinden

aldiklar1 sonuclarin puan ortalamalari, standart

ogrencilerin  okudugunu

"Okudugunu Anlama Testi" sonucuna
Tablo 7'deki gibidir

sapmalari
gore

Tablo 7: Ogrencilerin Kavrama Testinden Alinan Puanlarin Islem Testlerinden Cikarilmasiyla Elde
Edilen Farkin Okudugunu Anlama Degiskeni Arasindaki Dagilimi

Diizey N % S
Cok Diisiik (1-5) ] i
Diistik (6-10) 8 7.33 10.89
Orta (11-15) 71 7.35 5.82
Yiiksek (16-20) 94 7.36 5.47
(;Ok Yiiksek (21-26) 33 5.54 3.21
TOPLAM 206 7.07 5.50

Tablo 7'de gorildigi gibi "Okudugunu Anlama

Testi" ne gore dusiik seviyedeki oOgrencilerin
ortalamast 7-33 orta seviyedeki Ogrencilerin
ortalamast 7.35 yiiksek seviyedeki oOgrencilerin
ortalamasi  7.36 ve c¢ok yiliksek seviyedeki

ogrencilerin ortalamasi 5.54 olarak bulunmustur.
Standart sapmalar sirasiyla: 10.89, 5.82, 5.42 ve
3.21 olarak degistigi gozlemlenmektedir. Okuma
seviyesi ¢ok yiiksek olan o6grencilerin kavrama ve
islem basart testlerinden aldiklari
arasindaki farkin

puanlar

en dusiik seviyede (5.54) oldugu, okuma seviyesi
disiik orta ve iyi
kavrama ve islem basari
puanlar arasindaki farkin ortalamasinin daha
yiiksek oldugu (7.33, 7.35 ve 7.36) ve birbirine
¢ok yakin oldugu gorilmektedir. Arastirmaya
katilan Ogrencilerin okuma seviyeleri ile kavrama
ve islem testlerinden aldiklari puanlar arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini bulabilmek igin
varyans analizi yapilmistir. sonuglari
Tablo 8'da verilmektedir.

diizeyde olan Ogrencilerin
testlerinden aldiklari

Analiz

Tablo 8: Ogrencilerin Kavrama Testinden Alinan Puanlarin Iglem Testlerinden Cikarilmasiyla Elde
Edilen Farkin Okudugunu Anlama Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglan

Varyans Kareler Serbestlik Karelerin F degeri P Degeri
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi
Gruplar Arasi 91,37 3 30.45 0.973 0.407
Gruplar-Ici 63,24 202 31.30
(Hata)
TOPLAM 64,15 205
Tablo 8'da gorildigii gibi F= 0.973 ve yoénelik sonuglar tartigilmistir. 11kdgretim besinci

P=0.407>0.05 olarak bulundugundan, bu deger
istatistiksel olaraka anlamli degildir. Tek yonli
varyans islem ve kavram testinden
aldiklart puanlar ile okudugunu anlama degiskeni
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.

analiziyle

Tartisma ve Sonuclar

Bu bolimde ilkogretim besinci sinif
ogrencilerinin matematigi kavrama ve islem
becerileri arasindaki farkin degerlendirilmesine

20

sinif 6grencilerinin  matematik dersinde dogal
sayilar ve kesirler konusunda kavrama ve iglem
basar1 testlerinden aldiklar1 puanlar arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini saptamaya yoOnelik
bir calismadir. Bu caligmada istatistiksel islem
olarak frekans-ylizde, ortalama, standart sapma,
esli-gruplar t testi tek  yonli
analizinden yararlanilmistir. Analiz sonucunda,
arastirmaya katilan oOgrencilerin kavrama basari
testi ile islem basar1 testinden aldiklar1 puanlar

ve varyans




arasinda islem basari testi lehine anlamli bir fark
bulunmustur.
islemi kavramadan daha iyi yapmislardir. Aslinda
matematigin amaci, bireyin dogustan
getirdigi soyut diistinme problem c¢ozme,
yetenegini  gelistirmektir. Ama matematiksel
bilgiler diisiince sisteminin gelisiminde amacg
degil arac olmaktadir. Okullarda verilen bilgiler
cocuklarin diisiinmeleri, yorumlamalar: icin degil

Yani oOgrencilerin bu konularda

temel
ve

de islem yapmalarini gerektirmektedir.
Ogrenciler, problem  ¢oziimiindeki mantik
kurallarini kavramak yerine problemin
formiillestirilmis  bicimini ezberlemeyi tercih

etmektedirler. Orneklemek gerekirse 2001 Devlet
Parasiz Yatililikk ve Bursluluk sinavinda besinci
sinif Ogrencileri sorusunun 4.8
tanesini dogru yapmislardir. Ayn1 yil Ortadgretim

30 matematik

Kurumlar sinavinda da 25 matematik sorusunun
4.7 tanesini yapabilmislerdir (www.meb.gov.tr).
2002 OSS ve 2002 Anadolu Fen Liselerine giris
ogrencilerin  bir sorularin,,
higbirine dogru yanit verememistir. Cilinkii bu
sinavlarda genelde yoruma dayali sorular agirlikli
olarak sorulmustur.

Bell Baki (1997) yaptiklar1 deneysel
arastirmalarda isleme oOnem veren oOgrencilerin;
matematiksel kurallar1  ezberleme
kullandiklarin1 ortaya ¢ikarmislardir.
sahip Ogrenciler her zaman kural ve yontemleri
bilen ve kendilerine aktaran bir otorite olarak
ogretmenin varligina inanmakta ve kitaplardaki
kurallar1 ve ilkeleri yalnizca isimler ve ifadelerle
ylzeysel diizeyde ogrendikleri
ulasilmigtir. Bu tir Ogrencilerin problemleri ve
denklemleri karigtirdiklart  eger bildikleri bir
denklem sorulan bir probleme uygun diisiiyorsa
yanitin1 verebildikleri; ama problem o6grencinin
repertuarindaki denklemlerden birine karsilik
gelmiyorsa problemin c¢ozimiini yapamadiklar
Ayrica bu tip Ogrenciler,
matematigi bilmeyi oOgretmenin ya da ders
kitabinin  sonuglarini  tretmekle es anlamh
gordugi icin her zaman otorite olarak 6gretmeni
ya da ders kitaplarini goriirler ve baska ¢oziimlere
onem vermedikleri gozlenmistir.  Kavramsal
goriige  Onem ogrenciler matematiksel
problemlerin hangi tiirden oldugunu, hangi formiil
ya da denklem ile coziilebilecegine bakmak
yerine, problemin matematiksel yapisini
arastirdiklari ulasilmistir.  Su anda
matematik egitiminde en Onemli sorunlarin birisi

sinavinda kismi

ve

yontemini
Bu gortise

sonucuna

sonucuna ulasilmistir.

veren

sonucuna
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isleme oOnem veren Ogretmenlerin cogunlukta
olmasi, dahast bu ogretmen adaylarinin
liniversitelerin matematik boliimlerinde
cogunlugu olusturmasidir. Bizim arastirmamizin
ilk alt da ilkogretim besinci sinif
ogrencilerinin de islem puanlarinda ortalama 24

tur

amaci

puan alirken kavrama puanlarindan ortalama 17

puan alarak bu yonde olduklart sonucuna
ulasilmistir.
Putnam ve Reineke (1993)  besinci

siniflardaki O6grencilerin matematigi kavramasi ve
matematigin oOgretilmesi ile ilgili bir arastirma
yapmiglardir.  Arastirmacilar, ondalik
konusu iizerinde iki haftalik bir ders izlemislerdir.
Dersten sonra 6 denek Ogrenciye ondalik sayilar
konusunda ders oOncesi sonrasinda neler
ogrendikleri hakkinda bir anket diizenlenmistir.

sayilar

ve

Ogrencilerin matematiksel kavramayla ilgili

caligmasindaki destege ragmen, denek
ogrencilerden sadece iki Ogrencinin ondalik
sayillar konusunda farkli fikirler {retebildigi
gozlenmistir. Bu arastirmanin sonucunda
arastirmacilar matematiksel kavramanin karisik
bir stire¢ oldugunu ve bu kansikligin ise
ogrencilere konulari kavratmak zorundaki
ogretmenlerin ¢ok sayida soru sormalarindan

kaynaklandigi sonucuna varilmistir.

Baykul; Unicef ve Milli Egitim Bakanligi
[Ikégretim  Genel Mudirligu  isbirligi  ile
ilkokullarinin ~ besinci, ilkogretim  okullarinin

altinci ve sekizinci siniflarda yapilan bir arastirma
Ankara, Adiyaman, Kastamonu, Tekirdag ve
Urfa'da yapilmigtir. Bu arastirmada ilkokul
programinda yer alan bilgi ve becerilerden bir
uzmanlar grubu tarafindan secilen temel bilgi ve
becerileri yoklanmistir. Arastirma  Turkge,
matematik, sosyal bilgiler ve fen bilgisiyle ilgili
temel davraniglar Ulzerine olup ilkogretim
okullarinin birinci ikinci devreleri igin ayr
testler hazirlanmistir. Arastirmanin bulgularindan

ve

ogrencilerin genel olarak dort islemin mekanik
olarak yapilmasinda daha iyi olduklari, fakat
problem c6zme becerisinin gelistirilmesine 6nem
verilmesi, dolayisiyla okulumuzdaki matematik
ogretiminde oOnemli degisikliklere gidilmesinin
geregini ortaya koymaktadir (Baykul, 1994).
Nitekim Hildebrandt, Carolyn ve Trafton,
Paul (1992) ilkogretim cagma gelen cocuklarda
oyunlarla matematiksel kavramayi gelistirmekle
ilgili bir arastirma yapmislardir. Bu arastirmada
ilkogretim cagma gelen cocuklarin matematiksel
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muhakemesini ve problem c¢O6zme becerisini
ilerletmek icin oyunlardan yararlanarak
¢ocuklarin matematiksel kavramlarini
gelistirmeye calismiglardir. Ayni sekilde
Schielack, Jane F. ; Chancellor, Dinah ve
Kimberly, M. (2000); Stylianou, Despina A.;

Kenney, Patricia A.; Silver, Edward A.ve Alacaci.
C. (2000); Verschaffel, Lieven; De Corte, Erik;
Lasure, Sabien; Van Varenbergh, Griet; Boaerts,
Hedwig; Ratinckx, Elie (1999); Niemi, David
(1996); Smith (2000); Keith Devlin (2000);
Turner, Julianne C. Ve Rossman, Karen (1997);
Karezmi (1998); Fraiviling, Judith L. (1999);
Frankes, Cyndi, Kline ve Kate, 2000) yaptiklari
arastirmalarda Ogrencilerde
kavraminin ve matematiksel diisinmenin Onemi
uzerine caligmalar yapmiglardir.

Bu calisma
bulgulardan biri
ogrencilerinin
testlerinden aldiklari
cinsiyet acisindan olarak anlamh
olmadigr yani cinsiyetin matematik ilgili
konular1 kavramada veya islem yapmada etkisiz

matematik

sonucunda  ortaya
de, ilkogretim besinci
kavrama islem

puanlar arasindaki
istatistiksel

¢ikan

sinif
basari
farkin

Ve

ile

oldugudur. Cilinkii matematik konusu itibariyle
cinsiyet fiziksel ozellikleri degil, zekayi
ilgilendiren bir bilim dalidir. Bu nedenle
matematik  biliminde cinsiyet Onemsiz  bir
faktordiir.  Ornegin, 2001 yili Ortadgretim
Kurumlar smmavinda Tiirkiye geneline gore
erkeklerin  %53'li, kizlarin ise %46's1 sinavi
kazanmigtir. Adana ilinde ise kiz 0Ogrencilerin
%52'si, erkek Ogrencilerin ise %47'si sinavi
kazanmistir (www.meb.gov.tr). Erkeklerin

matematik alanindaki Ttstiinliikleri, bu alandaki
cinsiyet farkliliklarinin biligsel mi yoksa duyussal
farkliliklardan mi ileri geldigi konusu glindeme
getirmistir. Matematik kaygist konusunda yapilan
ilk aragtirmalar, kaygisinin  kiz

ogrencilerde daha yiiksek diizeyde bulunduguna

matematik

isaret etmekteydiler (Betz, 1978; akt; Ertekin,
1994) Ancak  daha sonralari yapilan
arastirmalarda bu arastirmada oldugu gibi

cinsiyete gore bir farkliliga rastlanmamistir.

Tiras ve Tiiter 1997'de yaptiklari arastirmada
Ogrencilerin  matematik dersindeki
basarilar1 ile matematige karst olan tutumlarinin
cinsiyete gore farklilik tespit
etmislerdir. Bu bulgu Fulkerson ve arkadaglarinin
(1984) arastirma sonuglarini destekleyici
niteliktedir. Bu arastirmaya matematik

akademik

gostermedigi

gore
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ogretmenlerinin  de bulundugu bir
kiicimsenmeyecek bir kesiminin matematigin
erkeklere 0zgi bir alan oldugu gorisini
dogrulamamaktadir. 2001 OSYS sonuclarina gore
yiksek  ogretim  programlarina  yerlestirilen
adaylarin  %31.2'sini erkekler; %33.5'ini kizlar
olusturmustur. Yani kizlarla erkekler arasinda pek
fark
yoktur(http://www.osym.gov.tr./sayisal/2001/tabl
olar/tablo.2.html).
Bu calisma
bulgulardan biri
Ogrencilerinin
arasindaki farkin okudugunu
degiskeni acisindan istatistiksel
olmadigidir. Yani 6grencilerin okudugunu anlama

toplumun

sonucunda  ortaya
de, 1lkdégretim besinci
kavrama islem
anlama becerisi

¢ikan

sinif
ve becerileri
olarak anlaml

becerileri ile matematigi kavrama ve islem testi
ile arasinda anlamli bir fark yoktur.

Yakingag dil  O6grenme  yani
soyutlastirma ve simgelestirme yetenegine sahip

filozoflari

olan insanin temel egitim amaglarint 3-A ile ifade
etmiglerdir. Bunlar; okumA-yazmA-Aritmetik'tir.
Okuma ve yazma nasil, duyarak oOgrendigimiz
anadilimizin bir soyut bi¢imi ise, matematik de
okuma, yazma yetenegimizin,
mantiga dayali soyut ve sembolik dilidir. Cagimiz
filozoflarindan Bertrant Russel, aklin bilgisi olan
matematigin, dilin

ve diglinme

bilinci olan mantiktan
dogdugunu kanitlamaya caligmistir. bu
amacina ulasamamistir. Ciinkii mantik mutlak
dogrulara degil, dogru oldugu kabul edilen goreli

onermelere dayanir (Giiveng, 1994)

Ama

Glinimiizde matematik ile ilgili bu olgular
heniiz tam bir netlik kazanmamistir. Bu calisma

sonunda, Onceki bulgulardan yola c¢ikarak
asagidaki Onerilerde bulunulmustur.
Ogrencilerin matematikteki basarilarini

degerlendirirken yalnizca problemlerin sonucunun
dogru ya da yanlis olduguna bakilmamali, sozii
edilen problem ¢6zmede konunun kavranip
kavranmadigina bakilmalidir. Bu arastirmanin

sonucunda matematik dersinde ogrencilerin
isleme daha agirlik verdikleri ve konularin tam
anlasilmadan ¢Oziime ulagilmak istendigi
saptanmistir.
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