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OZET

Bu calismanin amaci, Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin (BIT) 6gretim elemanlar: tarafindan
kullanilmasinda ilgi-endise ve benimseme seviyeleri arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu ¢alisma,
bir 6zel durum ¢alismasi olup, OFMA Béliimiinde gorev yapan alt1 6gretim elemaninin goniilli
katilimyla yiiriitiilmiistiir. Bulgular, dgretim elemanlarmin BiT ile ilgili ilgi-endise seviyeleri
azaldikca, BIT’i benimseyip ogretim etkinliklerinde ve o6zel ve mesleki ihtiyaglarinda
kullanimlarinin artmakta oldugunu gostemistir. Bununla birlikte 6gretim elemanlarinin egitimde
baskin olarak kullandiklar1 dgretim yontem ve tekniklerinin BIT den faydalanma yollarmni énemli
olgiide etkiledigi goriilmiistiir. Bunun dgretim elemanlarinin BIT hakkinda bilgi ve becerilerininin
gelismesi, sagladigi olanaklart gormeleri ile uygulamalarinda benimseyip kullanmalarinda ikna
olmalarmin bir sonucu oldugu sdylenebilir. BIT in yiiksek dgretimde ve 6zellikle gretmen egitim
programlarinda etkin kullanimi i¢in &gretim elemanlarina hizmet-igi kurslar ve siirekli teknik ve
pedagojik destegin saglanmasi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: BIT, Uyarlama, Benimseme seviyeleri, /lgi-endise seviyeleri
ABSTRACT

The aim of this study is to determine lecturers’ stages of concern and stages of adoption of
Information and Communications Technology in the Department of Secondary Science and
Mathematics Education, Fatih Faculty of Education, and to investigate the relation between their
stage of adoption and stages of concern. The study, as a case study, was carried out with six
volunteer lecturers who work in the Department of SSME. The results showed that as lecturers’
stage of concern decreased, their stages of adoption of ICT in their teaching, personal and
professional needs is increased. However, the lecturers’ preference on teaching methods and
techniques affects ways to exploit potential of ICT. This might be because of the fact that the
lecturers see and understand the potential of ICT as their knowlege and skills of ICT developed. To
exploit the full potential of ICT in higher education, especially in teacher education programmes,
the lecturers should provide with in-service courses and continual technical and pedagogic support.
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GIRIS

Son yirmi yili agkindir iilkeler BIT’in egitimde kullanilmasini saglayabilmek icin programlar
baslatmig ve halen yeni teknolojilerle biitiinlestirme ¢alismalart devam etmektedir. Buna ragmen
BiT’in egitimde etkin kullaniminda biiyik bir hayal kirikligi yasanmaktadir. BIT’nin egitime
uyarlanmasi, bireylerin egitimdeki bu yeniligi kabullenmesine, anlamasina, sahip ¢ikmasina ve
kullanmak tiizere enerji sarf etmesine baglidir. Bunun igin egitimde anahtar rol ustlenen
dgretmenlerin BIT alaninda iyi yetistirilmesi gerekmektedir. Aksi halde, BT ve egitim siirecindeki
destekleyici katkilar1 hakkinda ifade edilenler higbir anlam tasimayacaktir. Bununla birlikte, BIT’in
egitime uyarlanmasinin uzun bir zaman dilimini ve yavas gerceklesebilecek bir siireci gerektirdigi
kabul edilmektedir. Arastirmalar, 6gretmenlerin BIT’i anlamalar1, BIT ile ilgili yeterlikleri, BIT ile
ilgili endiseleri ve BIT’i kullanma seviyelerinin zamanla degistigini gdstermistir. Comber, Lawson
ve Hargreaves (1998) BiT’in egitime uyarlanmasindaki basarisizigin nedenini, &gretimde
kullanilmasindaki  belirsizliklerin ~ yaninda uygulayicilarin = bu  konudaki  endiselerine
baglamaktadirlar. Bundan dolayi, Hall’in (1995) ifadesiyle, bir degisimin uygulanmasi bireysel
dizeyde dlgtlmelidir. Clnki yeniligin kullanilmasi bireysel uygulamalarla baglar ve yayilir (Hall,
1995).

BiT’in egitime uyarlanmasi, BIT’sinin hizli gelisimi ile paralel olarak bazi degisikliklere neden
olmugtur. Baglangigta Ozellikle hizmet sektorii ve ekonomiye bilgisayar okur-yazari insan
yetistirmekle baslayan uyarlama siireci, BIT kapsamindaki mevcut alistirma yazilimlari, &zel ders
yazilimlari ve internetin (6riitbag) ortaya ¢ikmasiyla 6gretimde etkili 6grenme yollar1 sunmak igin
ogretim amagli kullanimi ortaya ¢ikmistir. BIT’nin egitime uyarlanma modedllerini ii¢ grupta
toplamak mimkindir: dikey uyarlama, yatay uyarlama ve hibrit uyarlama modelleri (Yeomans,
Martin ve Williams, 1995:329). Yeomans vd. (1995) BiT nin okullara dikey uyarlamasin1 okulda
bulunacak bir bilgisayar 6gretmeni, bir bilgisayar labaratuari, segmeli veya zorunlu bilgisayar dersi
aracilig ile biitiin dgrencilerin temel BIT becerilerinin gelistirilmesi olarak tanimlamaktadir. Yatay
uyarlama modelini ise her 6gretmenin kendi 6gretim etkinlikleri sirasinda sorumlu oldugu dersi
ogretmek amactyla BIT kaynaklarini kullanabildigi model olarak tanimlamaktadir. Bu her iki
modelin kendine 6zgili sinirhiliklarinin oldugu agiktir. Bundan dolayi, bu smirliliklart gidermek
lizere heriki modelin birlestirilmesiyle hibrit model ortaya ¢ikmustir. Bu modelle, hem 6grencilerin
BIT becerileri uzman kisiler tarafindan bilgisayarla ilgili dersler araciligi ile gelistirilirken, hem de
hizmet-i¢i kurslar veya okulda siirekli destek ile biitiin alan 6gretmenlerinin bilgisayarlar1 kendi
derslerinde  kullanabilmesi saglanmaktadir. Kisaca BIT’nin egitime kullamlmasi dikey
uyarlamadan yatay uyarlama ve hibrit modele dogru bir siire¢ izlenmistir (Yeomans vd., 1995,
5.329). BIT’nin egitime uyarlanmasi ve bunun basarilabilmesinin tek secenegi ancak BIT’nin
Ogrenme ve Ogretim siirecinin 6nemli bir pargasi haline getirilmesiyle miimkiin olacaktir. Hizmet
oncesi dgretmen egitiminde de BIT’nin uygulamalarda yer almasi iiniversite dgretim elemanlar
icin de bir problem olmaya devam etmektedir (Bennett ve Bennett, 2003:53; Meyer ve Xu,
2007:184; Xu ve Meyer, 2007:41; Usluel, Askar ve Bas, 2008:262; Georgina ve Olson, 2008:1).

Bu konuda yapilan aragtirmalarda, 6gretmen yetistiricilerinin ne kendilerinin 6gretim etkinliklerine
BIT’i uyarlayabildiklerini ne de &gretmen adaylarmi BIT’den yeterince faydalanabilmeleri icin
gerekli destegi ve cesareti verebildiklerini gdstermektedir (Bennett ve Daniel, 1999; Brown, 2002).
Cunkii 6gretmenlerin BIT becerileri, BIT’i algilamalari, BIT ile ilgili endiseleri, BIT’i
sahiplenmeleri bu siireci dogrudan etkilemektedir. Hall (1995), herhangi bir yeniligin
kullanilmasinda bireylerin belli seviyelerden gectigini ifade etmektedir. Dolayisiyla yeniligin
benimsenip uygulanmasi bu seviyelerden olusan bir siireci icermektedir. Ogretmenler, teknolojinin
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etkin kullaniminin 6grenmeye katkilarini farkkettiklerinde kendilerine giivenleri gelmekte, bdylece
teknolojinin 6gretime uyarlamasina daha da 6zen gostermekte ve 6z giiven kazanmaktadirlar
(Dwyer, Ringstaff ve Sandholtz, 1990).

Egitimde uygulayicilar olan 6gretmenler, BIT’i egitime uyarlamas: ile ilgili degerlendirmeleri iki
bakimdan degerlendirmektedir. Bunlardan birincisi davranigsal olan yeniligi benimseme seviyeleri,
ikincisi ise duyusal/tutumsal olan ilgi-endise seviyeleri. Asagida Tablo 1 ‘de davramigsal olan
benimseme seviyelerine iliskin model 6zetlenmistir (Dwyer vd., 1990).

Tablo 1. Dwyer vd. (1990)’ne Gére Benimseme Seviyeleri

Seviye Ogretmenlerin ne yapabilecegine 6rnekler

Giris Yeni teknolojinin kullanimina iligkin temel bilgi ve becerileri 6grenir. Teknolojinin
uyarlanmasina iliskin kugkulari vardir.

Benimseme Geleneksel 6gretim uygulamalarini desteklemek igin yeni teknolojiyi kullanir.

Uyarlama Geleneksel sinif i¢ci uygulamalara teknolojiyi uyarlar. Ogrencilerin iiretkenligi artar,

ogrenciler 6grenmede aktif rol alirlar.

Kendine mal etme  Ogretmen ve dgrenciler kisisel olarak teknolojiyi kendilerine mal ederler. Isbirligi ile
6grenme, proje-temelli isler ve disiplinler arasi islerde yogunlasilir. Ogrenciler temel
BIT becerilerini kendi kendilerine grenebilirler.

Bulus Ogretmenler BIT icin yeni kullamim alanlari kesfeder. Ogrenme, aktif, yaratici ve
sosyal olarak etkilesimli bir siire¢ olarak goriiliir. Bilgi 6grenciye aktarilan olmaktan
6te 6grencinin kendi kendine inga ettigi olgudur.

Tablo 2 de duyusal olan endise sathalarina iliskin model 6zetlenmistir.

Tablo 2. Hord (1987)’a Gore ilgi-Endise Safhalar

Safha Ilgi-Endiseler
Yeniden Yeni hedefler belirler, kendisini ve 6grencilerinin geligimini yeniden sorgular.
odaklanma BIT’in uyarlanmasinda yeni yollar ve yaklasimlar arar. Ogrencilerini nasil daha

ileriye gotiirebilecegini sorgular.

Isbirligi Kisisel endiselerdqn tamamen armmis ve bagkalari ile isbirligi igerisinde 6grenme
ortamlar1 hazirlar. Isbirligi, okul iginde ve disinda olabilir.

Sonug Ogrencilerinin -~ 6grenmelerinde  BIT’in  etkisini gérmeye baslar. Ogretmen
yogunlugunu ogrencilerin  6grenmelerine verir ve BIT’nin etkilerini gordiikge
duyusal olarak motive olur.

Yonetim BIT’in smif i¢inde kullanilmasi zaman ve kaynak yonetimi bakimindan endiseler
olusturur. BIT ile ilgili temel beceriler yonlyle smirl da olsa 6zgliveni vardur.
Endisesi BIT nin ve sinifin genel yonetimine iligkindir.

Kisisel Kullanilacak teknolojinin mekanigi ile ilgili endiseleri vardir. Daha o6nce
kullanmamis veya sorunlar yasamstir. Destege ihtiyaci vardir.

Bilgi Ogretmenler yeterli bilgi ve beceriye sahip degildir.

Comber vd. (1998)’nin ifade ettigi gibi 6gretmenlerin BIT ile ilgili mevcut endiselerinin ve
benimseme seviyelerinin belirlenmesi, &gretmenlerin  BiT’den daha verimli bir sekilde
faydalanabilmeleri i¢in kendilerine sunulmasi gereken sartlarin ve olanaklarin belirlenebilmesi
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bakimindan 6nem tasimaktadir. Bu modeller ayni zamanda 6gretmenler tarafindan &grencilerini
degerlendirmeye yonelik olarak da kullanilabilir ve Ogrencilere daha etkili 6grenme ortami
saglanmasina yardimci olabilir.

Yeniligin egitime uyarlanlamasinda Hall (1995)’in de ifade ettigi gibi, 6gretim elemanlarmin BIT’i
derslerinde kullanmasi onlarin bireysel etkinlikleri ve cabalar ile ilgilidir. Dolasiyla &gretim
elemanlarinin BIT’i uygulamalarinda ne sekilde kullandiklar1 ve bu siiregte neler yasadiklarinin
ortaya konulmasi gerekmektedir. BIT’in ya da yeniliklerin egitime uyarlanmasi hakkinda genel
durumun ortaya konulmasi, bireysel olarak gergeklestirilen uygulamalarin biitiine katkisinin
incelenmesi agisindan bilyiik énem tasimaktadir. Bu kapsamda 6gretim elemanlarmin BIT’i kendi
derslerindeki ne sekilde kullandiklarma iliskin duyussal ve devimsel yasantilarin belirlenmesi,
egitim kurumlarmin teknolojiyi alan egitimine uyarlamada c¢alisanlarmma ©6ngorii saglamasi
acisindan nasil destek vermesi gerektigine ortam hazirlayacaktir. Bu durum egitimde her yeniligin
kurum igerisinde ancak bireysel diizeyde degerlendirmeleri gerekli kilmaktadir. Bundan dolay1 bu
tiir arastirmalarin nitel yaklagim kapsaminda 6zel durum calismalari ile yiritilmesi, daha inanilir
ve tutarli sonuglarin alinmasi acgisindan da &nemlidir. Tiirkiye’de BIT’in yiiksek 6gretim
kurumlarinda kullanilmasina dayali ¢alismalar yapilmistir (Usluel vd., 2008:262; Turan ve
Colakoglu, 2008:106). Ancak Ogretim elemanlar1 agisindan durumu ortaya koymada yeterli
caligmanin yapilmadigi gorilmektedir. Bu aragtirmanin bu yoniiyle alana katki saglayacagi
diisiiniilmektedir.

Bu calismanin amaci Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve
Matematik Alanlart Egitimi Boliimii’'nde (OFMA) BiT’in 6gretim elemanlar1 tarafindan
kullanilmasinda ilgi-endise ve benimseme seviyelerini belirlemek ve bu diizeyler arasindaki iliskiyi
incelemektir. Bu dogrultuda;

1. Ogretim elemanlarinn BIT ile ilgili endise seviyeleri nedir?

2. Ogretim elemanlarinin BIT’i benimseyip kullanma seviyeleri nedir?

3. Ogretim elemanlarimin BIT ile ilgili endise ve benimseyip kullanma seviyeleri arasinda
bir iligki var midir? sorularma yanit aranmustir.

YONTEM

Bu ¢alisma, Fatih Egitim Fakiiltesi OFMA Boliimiinde gorev yapan alt1 6gretim elemanin goniilli
katilimryla yiirtitiilmiis bir 6zel durum ¢alismasidir. Merriam (1998) 6zel durum ¢alismasinin siireg
incelemede uygun bir yontem oldugunu belirtmektedir (Merriam, 1998). Bu calismada belirli bir
zaman diliminde ve mekéanda 6gretim elemanlarmin BIT ile ilgili ilgi-endise ve benimseme
duzeylerini anlamak ve belirlemek amaglanmistir. Bunun igin veri toplamada, nitel bir yaklasim
icerisinde dort hafta boyunca goézlemler ve devaminda yar1 yapilandirilmig miilakatlar yapilmistir.
Yeniligin kullanimi bireysel bir uygulamadir ve bir noktada veya seviyede bulunmaktan ¢ok
zamanla ve tecriibeyle degisebilmektedir. Daha 6nceki ¢alismalarda olusturulmus olan benimseme
seviyeleri (Stages of Adoption) (Dwyer vd., 1990) ve Hall ve Hord (1987)’un ilgi ve endise
seviyeleri (Stages of Concern) (Aktaran: Comber vd., 1998) modelleri bu arastirmada teorik temel
olarak almmustir ve Ogretim elemanlarinin bulundugu seviyeler bu modeller dogrultusunda
belirlenmistir.
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Bu arastirmada, arastirilan sosyal gercegin dogasi geregi positivist nicel yaklagimlarda kullanilan
gecerlik ve guvenilirlik kriterleri yerine post-pozitivist nitel yaklagimlarda aragtirmanin niteligini
irdeleyen inanilirlik (Credibility) ve tutarhilik (Dependability) Olgitleri dikkate alinmigtir (Robson,
1993; Miles ve Huberman, 1994). Burada inanilirlik, arastirmanin aragtirilan1 dogru bir sekilde
teshis etmesi ve betimlemesi ile ilgilidir (Miles ve Huberman, 1994). Bu ¢alismada arastirmanin
inanilirhgr i¢in birden fazla veri toplama teknigi (gozlem ve yari yapilandirilmig miilakat)
kullanilmis, yapilan miilakatlar yazili hale getirildikten sonra ham veri halinde ilgili katilimciya
kontrol ettirilmigtir (member-check) (Robson, 1993). Arastirmacilarin aymt kurum igerisinde
katilimeilar ile birlikte uzun yillar birlikte ¢aligmasi, onlara ve kurum kiiltiiriine olan aginaliklarini
saglar. Bu durum nitel aragtirmalarda inanilirh@in temel 6lcitlerinden olan arastirilan ortamda
yeterli deneyim (prolonged involvement) dl¢itiini karsilamaktadir (Robson, 1993). Tutarlilik ise,
arastirma silirecinin tutarli olup olmamasi ile ilgilidir. Benzer sekilde Robson (1993)’in da ifade
ettigi gibi, birden fazla veri toplama tekniginin kullanilmasi tutarlilik i¢in bir Slgiittiir. Arastirma
slireci ve arastirma sorular1 agik bir sekilde ifade edilmeye c¢aligilmig, muhtemel Onyargilari
onlemek igin ham veriler tekrar tekrar okunmus, kodlanmis ve sergilenmistir. Elde edilen verilere
yonelik hazirlanan tablolardan ¢ikarilan sonuglar, hem tabloya hem de ham veriye tekrar takrar
donulerek test edilmistir. Arastirma ortamui ve arastirilan 6zel durum hakkinda yeterince bilgi
verildi ve arastirma yontemi hakkinda acik bilgi sunulmustur. Biitiin bu yapilanlar diger
aragtirmacilar ve okuyucuya arastirilan konuda kullanilan yontemin tutarlt bir sekilde sunulmasini
amaclamaktadir.

Veri Cézimleme

Bu caligmada seviyelerin belirlenmesinde, yorumsal ¢oziimleme kullanilmistir. Gozlem ve yar
yapilandirilmig miilakatlardan toplanan veriler metin haline donistiiriildiikten ve katilime1 kontrolii
yapildiktan sonra birinci seviye kodlama yapilmistir (inductive coding) (Miles ve Huberman,
1994). Bu kodlamalar kullanilarak biitiin katilimeilart betimleyen bir tablo olusturulmustur. Bu
tablo ‘dgretim elemanimin rolii’, ‘6grencinin rolii’, ‘kullanilan BiT’ ve ‘BiT’in kullanilma y&ntemi’
temalarmi icermektedir. Birinci seviye kodlama ve olusturulan tabloyla indirgenen veri,
arastirmada teorik temel olarak alman benimseme seviyeleri ve ilgi-endise seviyelerine gore
yorumlanarak yeniden siniflandirilmistir (bknz. Tablo3, Tablo 4 ve Tablo 5).

BULGULAR VE TARTISMA

Fullan’in  (1991) ifade ettigi gibi egitimde yeniliklerin uygulanabilmesi ve degisimin
gerceklesebilmesinde en Onemli rol Ogretmenlere aittir. Burada onemle belirtilmelidir ki, bir
Ogretim elemanimnin hangi seviyede oldugunun belirlenmesi hi¢ kolay olmamistir. Burada
benimseme seviyeleri ve endige safhalar1 6gretim elemanlari ile yapilan miilakatlarin analizi ve en
az u¢ saatlik gozlemlerden elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi ile elde edilen bulgulari kullanarak,
Tablo 1 ve Tablo 2’deki yonergeler dogrultusunda 6gretim elemanlarinin endise seviyeleri ve
benimseme diizeyleri belirlenmistir.

Tablo 3 Ogretim elemanlarmin benimseme seviyeleri ve bu seviyeleri belirleyen gdstergeleri
ozetlemektedir. Ogretim elemanlarindan dért 6gretim elemanimin (A, B, C, D) ‘kendine mal etme’
seviyesinde oldugu belirlenmistir. Bu 6gretim elemanlarinin ortak 6zellikleri BIT’i kendi kisisel
ihtiyaglarinda oldukg¢a etkin olarak kullanmalari, simf igerisinde &zellikle sunum araci olarak
kullanmalar1, 6grencilere ders notlari hazirlamada kullanmalari, belki hepsinden 6nemlisi 6gretmen
adaylarma yonlendirme ve cesaretlendirme ile BIT’i kullanma firsati sunmalaridir. Dért 6gretim

86



Nedim ALEV; Nevzat YIiGIiT - C.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi 37 (2009) 82-91
elemaninin da derslere gore degismekle birlikte 6gretmen adaylarina 6devler, proje ¢alismalari,
aragtirmalar ve smif iginde diger arkadaslari ile yaptiklarini paylasmak iizere hazirladiklart

sunumlar gibi etkinlikleri siklikla yaptirdiklar belirlenmistir.

Tablo 3. Ogretim Elemanlarimin Benimseme Seviyeleri

Gostergeler Benimseme
Seviyesi

A K.isisel ve mesleki uygulamalarinda kullanan; 6grencileri sinif iginde ve digarida  Kendine mal
BIT’i kullanmalar1 igin firsatlar veren ve cesaretlendiren; grup caligmalari, etme
aragtirmalar, 6grenci sunumlari

B  Kisisel ve mesleki uygulamalarinda BIT’i kullanan; BIT’i igine alan &grenci Kendine mal

merkezli 6gretim etkinlikleri; etme
C  Ogrencinin aktif katilime1r olmasi igin BIT’i 6grenci merkezli etkinliklerde Kendine mal
kullanan; etme

D Kisisel ve mesleki uygulamalarinda BIiT’i kullanan; proje-arastirma temelli Kendine mal
etkinlikler ile Ogrencilerin kullanimi; Sgrencilerin igbirligi ile dgrenmelerine etme
yardimci araglar

E Kisisel ihtiyaclarinda yazma ve haberlesme araci olarak BIT’i kullanabilme Giris

F  Kisisel ihtiyaglarinda kullanma; geleneksel 6gretim etkinliklerine ogretmen Benimseme
merkezli yaklagimla uyarlama

Ogretim eleman1 E’nin ‘giris’ seviyesinde oldugu belirlenmistir. Ciinkii 6gretim elemam E, BIT’i
sadece kendi ihtiyaglari i¢in kullanmakta oldugunu ifade etmistir. Ancak yapilan gézlemlerde
Ogretmen adaylariin hazirladiklar1 projeleri teknolojiyi kullanarak diger arkadaglar ile paylastigi
gozlenmistir. Ogretim eleman1 F ise BIT ile ilgili yeterlie sahip olmasina ragmen ihtiyag
duydugunda geleneksel dgretmen merkezli yaklagimlarint desteklemek iizere gosteri veya sunum
araci olarak BIT’ni kullanmaktadir. Bundan dolayi ‘benimseme’ seviyesinde oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin bu uygulamalarda rolii dinleyici/6grenendir. Dwyer vd. (1990)’nin
benimseme seviyelerine gore tablodan da goriilecegi gibi 6gretim elemanlarinin higbiri ‘bulug’
seviyesinde c¢ikmamistir. Asagida Ogretim elemanlarmin benimseme seviyelerini belirlemede
dayanak olarak kullanilan miilakat ve gozlemlere ilskin veriler sunulmustur.

Biitiin katilimc1 6gretim iiyeleri BIT’i bilgi kaynagi olarak ya kendi ihtiyaclari ya da dgrencilerine
faydali olabilecek bilgileri toplamak amagh kullanmakta olduklarini ifade etmislerdir. F 6gretim
elemant;

“...Bilgi ve Iletisim Teknolojisi diinyada ne olup bittigigini ve giindemi takip etmek icin en kolay ve hizli
yoldur... Sinifta dégrencilere sunmak iizere internetten bilgiler toplarim ve bazen 6grencilere notlar halinde
veririm”. (F, Mul.)

B, C ve D 6gretim elemanlarina gore BIT, dgrencilerin bireysel olarak kendi hedeflerini belirleyip,
bilgiyi arastirip, organize etmeleri ve kendi bilgilerini kurmalar1 i¢in 6nemli firsatlar sunmaktadir.
C 6gretim elemant,

“Ogrencileri kendilerinin bilgiye ulasmasi, kendi 6grenme ortamlarini tasarlamas: ve bilgilerini kurmalar:
i¢in yonlendiririm, édevier veririm. Teknoloji bu bakimdan ¢ok yardimer olmaktadr. (C, MUl.)

87



Nedim ALEV; Nevzat YIiGIiT - C.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi 37 (2009) 82-91

D 6gretim elemant internet iizerinden ulasilacak bilginin giivenilirligi ile ilgili endiselerini ifade
etmekle birlikte hem yaygin olarak interneti kullanmakta ve giivenilirle ilgili 6nleler gelistirmistir.

“Alamimla ilgili yeni ¢alismalara ve gelismelere ulasmak icin interneti ve veri tabanlarim kullaniyorum,
ogrencilere lazim olabilecek temel bilgileri indirip dagitryorum... Internette var olan bilgilerin giivenilirligi
bir sorundur. Ben bilgiyi kimin koyduguna ve kaynak¢asina bakiyorum” (D, Ml.)

Biitiin 6gretim elemanlar1 BIT’i ¢ogunlukla geleneksel gretim yontemlerini desteklemek amaciyla
sunum araci olarak kullanmaktadirlar. Ogretim elemani1 A;

“...Ogretmen adaylarimin teknolojiden sunum aract olarak nasil faydalanacaklarina ilskin model olusturmak
i¢in kendim kullaniyorum. Ogrencilerin kendi yaptiklarini simifla paylasirken teknolojiden faydalanmalart icin
onlart cesaretlendiriyor ve zorluyorum. Ogretmen adaylarimn  teknolojiyi  kullanmada ¢ok istekli
davrandiklarini soyleyebilirim. (A, MUl.)

Biitiin katilimec1 6gretmenler BIT’in 6grenmeye gorsel ozelligi ile katki saglayacagina vurgu
yapmakla birlikte kendi kullanimlarinin sinirliligini ifade etmislerdir. Gozlemin yapilmis oldugu 18
saatlik dersin sadece dort saatinde dgretmen adaylarmin aktif olarak teknolojiyi kullandiklari ve

ogrenci-merkezli uygulamalari gézlemlenmistir.

Tablo 4. Ogretim Elemanlarimn ilgi-Endise Safhalari

Bilgi Kisisel Ydnetim Sonug
A Bilgi ve Ozgiiveni var Kalabalik siniflar i¢inde Grup calismalari,
beceriye sahip BIT kullanim1 zor (siniflar  arastirma, programlama,
bolinmiisg) ogrenci sunumlari
B Bilgi ve Ozgiiveni var, Sinif yonetimine iliskin -
beceriye sahip  ancak ileri ciddi endiseleri var, zaman
teknoloji igin yeterli degil, kaynak
destege ihtiyact  yeterli degil
var
C Bilgive Ozgiiveni var, Sinif ydnetimi problem Ogrencilerin 6grenmeleri
beceriye sahip  BIT’i degil, kaynak eksikligi onemli, 6grenci aktif,
kullanmaya ¢cok  diizenli kullanimina engel ~ 6grencinin ve kendisinin
istekli motivasyonu artmaktadir
D Bilgive Ozgiiveni var, Sinif yonetimi, zaman ve Ogrencilerin 6grenmesi
beceriye sahip  kullanim kaynaklari problem énemli, BIT’in etkisini
kilavuzu olan etmemekte, var olandan kabullenmis
her teknolojiyi faydalanmaya
kullanabilir caligmaktadir
E Bilgive - - -
becerisi yeterli
degil
F Bilgi ve Ozgiiveni var Iyi hazirlanmis siniflar, -

beceriye sahip

kaynaklar ve zaman
yetersiz
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Tablo 4 Ogretim elemanlarmin ‘ilgi-endise safhalarin” ve bunlar1 belirleyen gostergeleri
Ozetlemektedir. Tablo 4 incelendiginde U¢ 6gretim elemaninin (A, C, D) ‘sonu¢’ sathasinda oldugu
gorulmektedir: BIT ile ilgili temel bilgi ve beceriye sahip, kendi kisisel ihtiyaclarinda teknolojiden
faydalanmakta, teknolojiyi her ortamda kullanabilecek 6z giivene sahip, BIT’nin kullamldig1
smiflarda yonetim, zaman ve kaynaklarm kullanimimna iligkin endiseleri asmus, teknolojinin
ogrenme iizerindeki katkisi ve etkisinin bilincinde olduklar1 gézlenmektedir. Bu {i¢ dgretim
elemani teknolojiyi hem sinif i¢inde sunum araci olarak kullanmakta hem de 6gretmen adaylari i¢in
BIT’i kullanabilecekleri ortamlar hazirlamakta ve dgretmen adaylarmin aktif, bilgiyi arastiran,
iireten ve baskalar1 ile paylasabilen diizenlemeleri yaptirmaktadirlar. B 6gretim elemam ise BIT
kaynaklarmnin yeterli olmadigi, BIT’in kullanilmasinda sinif yénetiminin daha zor ve zaman alict
olacagmma iligkin endiseler tagimaktadir. Bundan dolayr Ogretim elemani B’nin ‘yonetim’
safhasinda oldugu belirlenmistir. Ancak uygulamalarinda 6gretmen adaylarinin BIT’i arastirma,
proje ve Odevlerinin sunumunda kullanmalarina olanak saglayacak ortamlari sagladigi tespit
edilmistir. Ogretim elemam1 E nin BIT temel bilgi ve becerilerinden yoksun oldugu ve ‘bilgi’
safhasinda oldugu tespit edilmistir. Ogretim eleman1 F ise BIT e iliskin temel bilgi ve beceriye, bu
araglar kullanabilecek 6z giivene sahip oldugunu, ancak iyi hazirlanmis teknoloji destekli siniflarin
olmamasi, zaman Yyetersizligi durumlarmn ifade ederek BIT in simif ici 6gretim siirecine uyarlamay1
diisinmedigini ifade etmistir. Buna gére dgretim elemani F nin ‘yonetim’ sathasinda oldugu tespit
edilmigtir. Tablo 5 de goruldiigii gibi ogretim elemanlarindan higbiri ‘igbirligi’ ve ‘yeniden
odaklanma safhasinda bulunamamustir.

Tablo 5 dgretim elemanlarinin benimseme seviyeleri ve endise sathalari arasinda nasil bir iligki
oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 5. Ogretim Elemanlarinin ilgi-Endise Safhalar ile Benimseme Seviyeleri Arasindaki
iliski

—  Yeniden

g odaklanma

&~

= Isbirligi

g Sonug A CD

=§ Yonetim F B

K= Kigisel

‘& Bilgi E

i Giris | Benimseme | Uyarlama | Kendine mal etme | Bulus
Benimseme Duzeyi

Tablo 5 dgretim elemanlarinin ilgi-endise sathalar kisisel endiselerden gorev ve etki diizeylerine
ciktikca, BIT’i beniseme seviyeleri de giris seviyesinden kendine mal etme seviyesine ¢ikmaktadir.
Bir bagka ifade ile 6gretim elemanlar1 kisisel endigelerini astiklarinda, teknolojinin 6grenme
ortamlarina uyarlanmasinin daha etkin bir sekilde saglanabilecegi goriilmektedir. Bu sonu¢ Comber
vd. (1998) ile Persichitte ve Bauer (1996)’in ¢alismalari ile paralellik gdstermektedir.
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Ogretim elemanlarinin  ilgi-endise ve benimseme diizeyleri BIT’in 6gretmen egitimine
uyarlanmasinda 6nemli bir etki yapmaktadir. Arastirmanin bulgulari kisaca 6zetlendiginde; 6gretim
elemanlarinin BIT’i benimseme seviyeleri kendine mal etme, ilgi-endise acisindan ise sonug
diizeyinde kalmaktadir. Ogretim elemanlar1 igsel endiselerden uzaklastikca is ve etki seviyesine
gecmektedirler. Ogretim elemanlarinin BIT’i kendine mal etme seviyesinde kalmasi, teknik
konulardaki endiseleri ve yetersizlikleri ile aciklanabilir. Ogretim elemanlarmin sonug diizeyinden
dteye gegememesinin nedeni ise baskalariyla isbirligi yapma isteklerinin olmamas1 ve BIT’den
daha fazla nasil faylanabilecegini sorgulamamalarindan ileri gelebilir. Bu da dgretim elemanlarinin
BiT’i daha ¢ok geleneksel oOgretim yontemlerini desteklemek amagli kullanmalaridan
kaynaklanabilir. Kisaca, 6gretim elemanlari i¢sel endigelerden (teknik ve yonetim) uzaklastikca is
ve etki (6grencilerin 6grenmelerine etkisi ve isbirligi ile 6grenme) seviyelerine gegcmektedirler.
Ogretim elemanlar1 yaptig1 uygulamalarin olumlu sonuglarini gérmesi, BIT’i sahiplenme olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Bu aragtirmanin sonuglari, Hord (1987), Dwyer vd. (1990) ile Comber vd.
(1998)’ni desteklemektedir.

Ogretim elemanlarinin uygulamada daha iist seviyelere ulasabilmesi icin BiT’in sunmus oldugu
olanaklar1 kullanabilmekle miimkiindiir. Bundan dolayi, Usluel vd. (2008)’nin de ifade ettigi gibi,
ogretim elemanlarmim strekli teknik ve pedagojik destekle BiT’i 6gretim siirecinde etkin olarak
kullanmalarma dayali ortamlarda farkli deneyimler yasamalari saglanmalidir. Bunun da
gerceklestirilebilmesi igin Onceklikle teknolojik alt yapi sorunlarinin giderilmesi gereklidir.
Boylece ogretim elemanlarinin BIT destekli ortamlarda olumlu sonuglardan edinecekleri
deneyimler onlarmn teknolojinin egitime uyarlamasinda bakis agilarina yon verecektir.

Bu konuda benzer arastirma yapacaklara asagidaki oneriler yapilabilir: Comber vd. (1998)’nin de
ifade ettigi gibi her egitim kurumu bu calismaya benzer degerlendirme g¢aligmalar1 ile mevcut
durumlarini daha ileriye gotiirmek icin énemli bulgular saglayabilirler. Ogretmen yetistiren egitim
kurumlarindaki 6gretim elemanlar1 BIT nin egitimde kullanilmasina yonelik model olabilecek
uygulamalar: gerceklestirip kendileri de birer model olabilmelidirler.
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