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OZET

Bu c¢aligmanin amaci informal egitimin gelisimini, yapilan arastirmalar 1s18inda
degerlendirmek ve informal fen bilgisi egitiminin nasil olmasi gerektigini ve Tiirk egitim
sistemine nasil uyarlanabilecegini tartismaktir. Informal egitim kavramm tarih boyunca
toplumlar arasinda farkli anlamlandiriimistir. Ornegin iskogya’da toplum egitimi veya toplum
ogrenimi (community education or community learning), Almanya’da sosyal pedagoji (social
pedagogy), Fransa’da animasyon (animation) ve giincel olarak da yetiskin egitimi (adult
learning), non-formal egitim, hayat boyu ogrenme gibi farkli isimler altinda degerlendirilmistir.
Son giinlerde ise informal fen egitimi, informal ortamlarda fen bilgisi egitiminin verilmesi
seklinde anlagilmaktadir. Herkes tarafindan onaylanan informal fen bilgisi egitimi, karsilikli
diyaloga, kesif ve tecriibe etmeye dayanmali ve Kendiliginden olusan, planlanmamis ve her
yerde (gozlem evleri, botanik bahgeleri, aqua parklar gibi) uygulanabilecek aktivitelerle elde
edilecek amagsal veya amagsal olmayan beceri ve davranis kazanimlarini igermelidir.

Fen miizeleri, bilim merkezleri, dogal alanlar (parklar) veya botanik bahgeleri, rasathane ve
aqua park gibi bir amaca hizmet eden informal ortamlarin sayilarimin artirilmasiyla ve formal
ortamdaki fen egitiminin informal ortamlara uyarlanmasi saglanabilinir. Bunlara ek olarak
formal ortamlarda informal bilgi kaynaklar1 olan, gazete, dergi, internet gibi kaynaklar
artirilmali ve bireylerin birbirleriyle iletisimlerini arttiracak sosyal faaliyetlere (kuliip, dernek,
vakif ¢alismalar1 gibi) daha fazla 6nem verilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Informal egitim, Informal Fen bilgisi egitimi

ABSTRACT

The purpose of the study is to evaluate the development of informal education via literature
and discuss to how to be and to integrate informal science education in Turkish education
system. Informal education has been named and defined differently depend upon to society to
society, such as community education or community learning in Scotland, social pedagogy in
Germany, animation in France, and currently like adult learning, non-formal education, life
long learning. Nowadays, Informal science education is being understood teaching science in
informal environment. All agree informal education should include conversation process,
involves exploring and enlarging experience, can take place in any setting (in family, park,
museum, street etc.), and is unplanned and spontaneous action and purposive or un-purposive
gained behavior and skills for people.

To integrate properly informal science education perspective into formal education at schools
is to increase informal environments, such as science museums, science centers (astronomy
centers, botanic gardens, aqua parks etc.). Additionally, informal sources, like newspapers,
magazines, journals, Internet, should be increased to be able to use by formal teachers in
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classrooms and alternative evaluation strategies, like posters, sports and social club activities
should be more important for students, teachers and school districts.

Key Words: Informal education, Informal science education.
GiRisS

informal Egitim

Insan daima ogrenen ve ogrendiklerini hayatinda uygulayabilen bir canlidir. Insan sadece
okulda 6gretmeninin anlattiklarim dinleyerek 6grenmez, dogumundan itibaren evde ana-
babadan, aile biiyiiklerinden, arkadaslarindan, komsularindan, televizyondan, sinemadan,
tiyatrodan, miize gezilerinden, kitap, gazete ve dergilerden hayat1 boyunca 6grenmeye devam
eder.

Bilindigi gibi egitim formal ve informal olarak ikiye ayrilmaktadir. Genel olarak egitim,
bireyin davramiglarini, elde edilen bilgiler dogrultusunda bilingli veya bilingsiz olarak
degistirme siirecidir. Buna benzer bir tanimlamay1 informal egitim i¢in yapmak tarih boyunca
bilim adamlar1 ve egitimciler icin zor olmustur. informal egitimi, baz1 egitimciler hayat boyu
devam eden 6grenme, bazilari ise bireyler tarafindan kontrol edilen 6grenme projeleri olarak
tanimlamigtir. Genel olarak ise, informal egitim, biinyesinde uzmanlar1 ve/veya egitimcileri
barindiran ve bu kisilerin sayesinde bireyleri motive edip, olaylar ve durumlar (6zellikle
problemler) karsisinda diisiinmelerini saglayan sivil toplum orgiitleri, halk egitim merkezleri,
enstitiiler, genclik kuliipleri vb. gibi organizasyonlar sayesinde olan 6grenme diye
tammlanmigtir. Bu tammlamadaki uzmanlar, sadece profesyonel anlamda diploma sahibi degil,
ilgili konu tizerine bilgi sahibi olan herkes yani ebeveynler, arkadaglar, komsular gibi kisileri
ifade etmektedir.

Informal egitimi yukarida verilenlerin hepsini kapsayacak sekilde “bireyin 6grenmesine yardim
etmek” olarak kisaca tanimlamak yanlis olmaz. Birey olarak bizler hayat boyunca 6grenir ve
Ogretiriz. Bu 6grenme ve gretme siirecinin informal egitim olarak tanimlanabilmesi igin bazi
Olciitler vardir.

Informal Egitim;

e  diyalog gerektirir,

e  daha derin bir tecriibe ve kesfetmeyi igerir,

e  aile, arkadas, yakin ¢evre gibi her tiirlii ortam igerisinde gergeklesebilir, ancak egitimi
veren kisinin uzman olmasi gerekmektedir. Bu anlamda formal egitimden de kesin bir
sekilde ayrilir,

e  plansiz, gelisigiizel, kendiliginden geligir yani; nerede ve nasil ortaya ¢ikacagini ve
bize ne 6gretecegini tahmin edemeyiz,

e sonu¢ oOlarak bireyin zaman iginde istenen veya istenmeyen davraniglar
kazanabilmesidir (Griffin, 1994).

informal Egitimin Amaci

Formal egitimde oldugu gibi informal egitimin de amaci bireyin gelisimini saglayarak,
toplumda sorunsuz ve refah bir ortam yaratmaktir. Bu da bireyler ve toplumlar arasinda
diyalog kurulmasma baghdir. Eger toplum olarak komsuluk ve demokrasiyi gelistireceksek,
diyalog igin gerekli olan bazi degerlerin ve davranislarin olusmasina ihtiyag vardir. Informal
egitimciler bu amag dogrultusunda baz1 degerler tizerine vurgu yapmaktadirlar.
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Bu degerler;
. tiim bireylerin refah ve mutlulugu i¢in ¢alismak,
insanlik degerlerine saygi duymak,
diyalog igerisinde olmak,
esitlik ve adaleti saglamak,
insanlarin hayatimi etkileyen olay ve durumlara aktif katilim ve demokrasidir.

Halen diinya {izerinde bu degerlerin olmadigi veya Onemsiz gorildigi toplumlar
bulunmaktadir Ki, bu toplumlarda ger¢ek amacina uygun informal egitimden net bir sekilde s6z
edilemez.

informal egitim uzmanlar1 bir plam takip ederek hareket etmezler ve yukaridaki degerler
lizerine ¢ok fazla zaman ayirip, olay ve durumlara karsi nasil ¢6ziim yollar1 bulacaklarimi
diigiiniirler. Bundan dolay1 informal egitimcilerinin gérevlerini soyle siralayabiliriz:

. Informal egitimcilerin uyguladiklari etkinliklerin merkezinde diyalog bulunmalidir.

. Uygulanan bu etkinlikler farkli ortamlarda ve hatta aym giinde olmalidir. Ornegin
okullar, tniversiteler, caddeler, alis-veris merkezleri, evler, isyerleri, kiiltiirel ve
sportif merkezler vb.

. Bu etkinliklerde daha derin bir tecriibe ve kesfetmeye odaklanmalidirlar.

. Demokrasiye ve gruplar ve/veya toplumlar arasi iletisime 6zel 6zen gostermelidirler.

. Etkinlikler i¢in ¢ok g¢esitli metotlar kullanmalidirlar. Bunlar1 yaparken formal
yaklagimlardan da yardim alarak 6grenmeyi gerceklestirebilirler.

. Etkinlikleri her yastan ¢ocuk, yetiskin ve yaslh demeden olay ve duruma uygun sekilde
bireylerle yapmalidirlar. Yani informal egitim “hayat boyu 6grenmedir”

. Bireyler icin 6zel ilgi alanlari gelistirmelidir. Ornegin, gocuk oyunlar1 ve gelisimi,

toplum gelisimi, edebiyat ve temel egitim, macera etkinlikleri, sanatsal ve kiiltiirel
faaliyetler, genclik etkinlikleri vb. (Anderson, Lucas, & Ginns, 2003; Griffin, 2004;
Hofstein, Bybee, & Legro, 1997; Hofstein & Rrosenfeld, 1996; Jeffs & Smith, 2005)

Tarihsel A¢idan informal Egitim

Informal egitimin gelisimi eski Yunan medeniyetindeki egitim anlayisma kadar uzanir.
Sokrates, Plato, Aristo gibi filozoflarin egitimin amacimt ve anlamimi tanimlamaya
baglamalariyla bireylerin neden egitime ihtiya¢ duydugu ve nasil egitim almalar1 gerektigi
konusundaki gorusler tarih boyunca degiskenlik gostererek giiniimiiz anlayisina kadar
ulagsmigtir. Bu anlayisin sekillenmesinde dini inanglarin veya felsefi akimlarmm da roli
biiyiiktiir. Ozellikle Ortacag Avrupa’sinda Hiristiyanligin veya Ortadogu ve kismen Asya’da
Islamiyet’in etkisi ile acilan dini egitim kurumlar1 ve Uzakdogu’daki Budizm’in etkileri ile
acilan tapiaklar birer okul modeli olarak goriilebilir.

Bu okullagsmanin yaninda misyonerlik ¢alismalar1 ortacagdaki somiirgecilik akimlariyla hat
safhaya ¢ikmistir. Bu dénemde somiirge toplumlarin hazineleri donemin giiclii devletlerine
aktarilirken, bu giicli devletlerin dini inaniglar1 ve dili ise somiirge toplumlara dayatilmaya
calisilmustir. Ozellikle Ortacag rahiplerinin, kilise ayinlerinde verdikleri vaazlar ile yetinmeyip,
bireyler ve aileleri ile iletisimlerini arttirarak, yasamlarma sekil verdikleri goriilmektedir.
Ozellikle dini konularda egitimli olmak igin zengin ve asil olma sartinin olmadigmi, fakir
velveya asil bir gegmisi olmayanlarin da dogrudan kutsal kitaplar1 okuyabilecekleri ve bu
sayede egitilebileceklerini soyleyerek bir degisim baglatmiglardir. Ancak bu degisim dini
inancin  temsilcisi  olan  kurumlara ayricalik  kazandirmig, bunlarin  toplumda
kral/padisah/bagkan gibi politik-siyasi bakimdan en st diizeydeki bireyden bile daha iist
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diizeyde bir statii kazanmasina neden olmustur. Ortagagin sonlarina dogru siyasi iktidar ile dini
kurumlarin ¢ekigmeleri ve bilimin 6neminin ve giiciiniin ortaya ¢ikmasiyla egitim sadece din
egitimi kavramindan ¢ikarak sosyal hayati kolaylagtiran teknolojik gelismelere agik hale
gelmistir. Bu degisim insanlarin bir araya geldikleri yerlerde fikir alig verisi ve bilgi
paylasimlarina neden olmus ve ilk dini bilgileri igermeyen (Seculer) yetiskin egitimin temelleri
atilmaya baglanmigtir. 1700’14 yillara kadar yapilan informal egitim din-temelli yetiskin
egitimidir ve din adamlarinin dini mabetler disginda vermis olduklar1 vaazlar olarak
tanimlanabilinir. Hayirsever insanlarin baslatmis olduklari genglik organizasyonlari, halk
egitim merkezleri, yetigskin okullar1, halk kiitiphaneleri, galeriler, miizeler, ragged okullar
(ingiltere’de 1800°lii yillarin baginda baslatilan cok fakir cocuklar icin acilmus okullar) gibi
organizasyonlar sayesinde bireyler toplumdaki sorunlar ve farkindaliklar iizerine egitilmeye
baglamigtir. 19.yy.da gbzlemlenen bu gelisim egitimli insanlar igin yeni bir calisma alan1 agmis
ve gelir elde etmelerine neden olmustur. Gliniimiiz informal egitim anlayiginin sekillenmesinde
Rousseau, Pestalozzi, Jean Piaget, John Dewey ve Hebart’in biiyiik katkilart vardir. Informal
egitim konusunda ilk biiyiik arastirmay1 yapan Josephine Macalister Brew, 1946°da yazdigi
“Informal Education: Adventures and reflections” isimli eseri ile egitim diinyasinda informal
egitimin 6nemini ortaya koymustur. Layton’un informal egitime atifta bulunan vatandashik
kavrami, Lindeman ve Yeaxlee’in yetigskin ve hayat boyu 6grenme ¢alismalari, Malcolm X’in
1950 de yayinlanan “Informal Adult Education ” eseri giiniimiiz informal egitim anlayigina 151k
tutmaktadir (Anderson, Lucas, & Ginns, 2003; Henze, 1992; Shotton, 1993).

informal Egitimin Diger Formlar

Informal egitime toplumlarin ihtiyaglar1 dogrultusunda farkli adlar verilmistir. Iskogya’da
toplum egitimi veya toplum égrenimi (Community Education veya Community Learning),
Almanya’da sosyal pedagoji (Social Pedagogy), Fransa’da animasyon (Animation) gibi.

Iskog toplumunda tamimlanan Toplum egitimi informal egitimin yaklagimini birgok agidan
kabul eder. Buradaki temel farklilik toplum egitimcilerinin kendilerini toplumu egitenler olarak
gormeleridir. Informal egitimciler ise ek olarak demokrasiyi ilerletmek icin ¢alisan ve diger
grup veya bireylerle iletisim halinde olan kisilerdir. Fakat kendilerini toplumdaki etkinlikleri
belirleyen ve diizenleyenler kisiler olarak tanimlamazlar.

Almanya’daki Sosyal Pedagoji ve Sosyal Egitim anlayigi, 1800’lii yillarin ortalarina kadar
toplum egitimi hakkinda disiinme sekli olarak tanimlanmaktaydi. Bu anlayis esas olarak
problem odakli idi. Sosyal etkinlikler toplumun problemlerine ¢6ziim yollar1 bularak,
insanlarin hayatlarim1 daha Kolay organize etmelerine yardimc1 olmak ve gerekli durumlarda
degisiklikler yapabilmek iizerine olusturulmus ve toplumun refah diizeyini arttirmayi
hedeflemistir (Cannan, Berry,& Lyons, 1992). Ozellikle Fransa ve Italya’da kullamlan
animasyon terimi sanatcilarin toplumu egitmesi durumudur. Ornegin, tiyatro oyunlari ile
topluma yon vermiglerdir. Sanatgilarin insanlari bilgilendirmeleri veya onlar1 sosyo-kiiltiirel
(social-cultural animation) yonden egitmeleri, bos zaman degerlendirme animasyonlari
(leisure-time animation) olarak tanimlanan, okul oncesi ve okul ¢ocuklar1 igin macera igerikli
oyunlar, ¢izgi filmler, kiitiphaneler i¢in oyuncaklar, okul-dis1 aktivite merkezleri ve sportif
etkinlikler sayesinde gerceklesmistir.

Literatiire bakildiginda baz egitimcilerin non-formal egitim kavramimi kullandigini goriiriiz.
Amaglart ayn1 olmasina ragmen non-formal egitim ile informal egitim arasindaki temel
farklilik, non-formal egitimin formal ortamlarin disinda (genelde okul disinda) gerceklesen
organize egitimsel etkinlikler olmasi, informal egitimin ise hayat boyu devam eden bir siire¢
olmasidir. Coombs ve Ahmed (1974) bir ¢alismasinda bu 3 temel kavrami soyle
tanimlanmastir:
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Formal egitim: Bir hiyerarsik yapiya sahip, ilkogretimden iiniversiteye kadar ve igerisinde
genel akademik veya ozel egitim programlarini igeren tam giin (full-time) olan teknik ve
profesyonel kurumlardir.

Non-formal egitim: Formal egitimin yapilmadig:r ortamda herhangi bir organize edilmis
egitim aktivitesidir.

Informal egitim: Hayat boyu devam eden, bireysel olarak belirli davranis, beceri ve bilgi
kazanimlarin1 giinliik hayattan (ailesinden, komsusundan, arkadaglarindan, is ortamindan,
medyadan, tiyatrodan... vb) alan siiregtir.

Bunlarin arasindaki fark, formal egitimin okul araciligi ile non-formal egitimin toplumun
pargalarini olusturan gruplar veya diger organizasyonlarla, informal egitimin ise bunlar diginda
kalan, aileler, arkadaslar, meslektaslarla yapilmasidir. Gessner (1956), Knowles (1996),
Lindeman, (1969), egitimi otoriter olmayan, isbirligine dayali, temel hedefi yasamin anlamini
kesfetmek olan informal 6grenme olarak tanimlamiglardir (Jeffs & Smith, 2005).

Giintimiizde informal egitim kavrami, toplum egitimi (Community Education), yetiskin egitimi
(Adult Education), ve hayat boyu 6grenme (Life Long Learning) kavramlar ile i¢ ice gecmis
durumdadir. Unutulmamasi gereken sey, Dewey, Lindeman, Gessner’in belirttigi iizere egitim
hayata hazirlik degil, hayattin ta kendisi oldugu ve biitiin hayat 6grenme ile gegtigidir.

informal Egitimin Uygulandig1 Alanlar
Literatiire bakildiginda informal egitimin amaci dogrultusunda kullamildig: alanlart kisaca
sOyle siralayabiliriz:

Toplum gelisiminin ve toplumsal sorunlarin tartisildig: alanlar: Bu alanlarda daha ¢ok kiigiik
topluluklar ve mezhep diizeyindeki dini gruplar goze g¢arpar. Her grubun farkli amaglar
olabilir, fakat calisma prensipleri aynidir. Ornegin bir mahalledeki bir grup insanin yerel
mahalle gazetesi ¢ikararak 0 mahallenin temel sorunlarin1 mahalle halkina duyurmasi ve onlari
bilinglendirmesi olabilir.

Sosyal icerikli sivil toplum érgiitleri: Bu alan, orgiitlere {iye bireylerin toplumun sorunlarina
¢dziim yollar1 aradig1 alandir. Ornegin, ayn1 meslege sahip insanlarm mesleki problemlerini
paylagmalari, yasal haklarin1 gelistirmeye caligmalari, karsilastiklar1 sorunlara ¢éziim yollar
aramalari, hatta birbirlerine ig bulma imkanlar: yaratmalar: gibi.

Cocuk ve genclik kuliipleri; Cocuk ve genglerin bir araya gelip kendi 6grenim ve becerilerini
arttirdiklar1, yaptiklari projelerle hem kendilerine hem de yetiskinlere toplumsal duyarliligi
asiladiklari, sorunlara ¢éziimler arayan etkinlikler diizenledikleri alanlar1 igerir.

Sanat icin yapilan etkinlikler: Oyunlar sayesinde yaratilan gercek olmayan veya gercek
hikayelerden esinlenerek olusturulan, izleyenleri bilgilendirmek ve diisiindiirmek gibi hedefleri
olan ve oyun sonunda izleyenlerin yeni beceriler kazanarak ve bu becerileri kendi hayatina
aktarmasini hedefleyen etkinliklerdir.

Okullar ve iiniversiteler; Kurum olarak formal egitim yerleri olsa da 6grencilerin kurduklari
kuliipler ve birlikler informal egitime olanak tanimaktadirlar. Ornegin ingiltere ve Amerika’da
cok fazla bulunan ev 6devi kuliipleri; 6grencilerin bir araya gelip verilen 6devleri yapmalart,
bilgi paylasimi ve {ist simiflardaki 6grencilerden yardim alma imkanlarimi sunarak informal
egitimi gerceklestirmektedir. Bu 6rnekler 6grencilerin olusturduklart siyasi birlikler, spor
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amagh gruplar, oyun-tiyatro amagh gruplarla ¢ogaltilabilir (Lewenstein, 2001; Martin, Falk, &
Balling, 1981; Tezcan Akmehmet, 2002a-b).

informal Fen Bilgisi Egitimi

Fen bilgisi egitiminde amag, bilim okuryazari bireyler yetistirmektir, bunu yaparken de
ogrencilerin bilimsel stireg becerilerini kullanarak problemlere ¢6ziim yollar1 bulmalari
beklenmektedir. Bireyin bir bilim insam gibi davranmasi hedeflenmektedir, yani bireyin
dogay1 ve dogadaki olaylar1 anlayabilmesi ve anlamlandirabilmesi igin izlemesi, dokunmasi,
koklamasi, duymasi, uygulamasi, merak etmesi ve sorunlara ¢oztiimler iiretmesi gerekir.

Informal fen bilgisi egitimi ise bireyin hayatinda dogal olarak ortaya ¢ikan ve deneyimleri
sonucunda olusan Ogrenmeleri igerir. Bu deneyimler her zaman smf ortaminda
gerceklestirilemez; bu deneyimler aym1 zamanda miize, hayvanat bahgesi, botanik bahgesi,
aqua park, oyun sahalari, sivil toplum orgiitleri, genglik kuliapleri, medya, (radyo, film, video,
kitaplar, dergiler, televizyon, internet vb.) veya plaj, stadyum, hastane gibi sosyal hayatin
devam ettigi yerlerde de kazanmilir. Unutulmamalidir Ki bu sosyal hayatin devam ettigi yerlere
okul da dahildir. informal fen bilgisi egitimi bireyin fen, matematik ve teknoloji bilgilerini
arttirma Ve bu sayede giinliik hayatlarinda karsilasabilecekleri problemlere ¢6ziim getirebilme
yetisi kazanmalarini amaglar.

McGivney’in (1999) dedigi gibi formal ve informal egitimi birbirinden net bir sekilde ayirt
etmenin zordur ¢iinkii i¢ ice gegmis kavramlar: biinyelerinde barindirmaktadir. Bu ayrim veya
informal fen bilgisi egitimi net olarak 1999 yilinda Amerikan National Science Teachers
Association, Position Statement on Informal Science Education raporuyla daha ¢ok fen bilgisi
egitiminin informal ortamlarda gergeklesmesi sekline biiriindii. Bu raporda informal fen bilgisi
egitimi genellikle programli, enstitiiler ve organizasyonlar (dogal tarih miizeleri, fen-teknoloji
merkezleri, gézlem evleri, hayvanat bahgeleri, aqua parklar, botanik bahgeleri, parklar, doga
merkezleri, ¢cevre egitim merkezleri, bilimsel arastirma merkezleri etc...) tarafindan gelistirilen
simf diginda kazanilan tecriibeler olarak tanimlamistir. informal fen bilgisi egitiminin bireyin
ve sonunda halkin bilgi ve beceri diizeyini arttirirken bu kazaniminin gergeklesmesi igin
informal ortaminin sahip olmasi gereken bazi sartlar vardir:

1. Eglenceli: informal fen bilgisi egitimi eglenceli olmahdir. Birey, bilinmeyenleri kesfetme
diirtiistiniin kendisine verdigi hazza ve eglenme duygusuna, merak ve ilgi alan1 dogrultusunda
ulagmali ve bunu yaparken, sanki bir oyun oynar gibi, ama ciddi bir ¢alisma disiplini igerisinde
yapmalidir. Informal ortam bireye, ilgi alam ve meraki dogrultusunda sorgulama ve kesfetme
Ozgurligii vermelidir. Bu eglenceli siiregte ogretmen olarak sessizlik ve diizen gibi
beklentilerden uzak durulmalidir.

2. Goniilliiliik: Ogrencilerinizi informal fen ortamlarma alabilmeniz i¢in 6gretmen olarak okul
yonetimi ve O6grenci velilerinden (18 yas alti iseler) gerekli izinleri almamz gerekmektedir.
Aksi takdirde 6grencilerinizi zorla formal ortamdan (okul) informal ortama sokamazsiniz.

3. Bireysel yonetme (Self-Directed): Ogrencilerinizi bir bilim miizesine veya botanik bahgesine
gotirdiigiiniizde Ogrencinizin neyi kesfedecegini veya neyi gorecegini, ne yapacagmi
kendisinin karar vermesine firsat tammak gerekir. Ogretmenin rolii ise 6grencisine, nasil
Ogrenecegdi noktasinda yardimer olmak ve dgrencilerin bagimsiz sorgulama yapmalarini tegvik
etmek ve bunlarla ilgili gerekli materyal ve destegi onlara saglamaktir.

4. Yaparak-yasayarak (hands-on): Bu bir aktif 6grenmedir. Ogrencinin anlamas1 gereken seyin
Ogretmeni tarafindan dogrudan sdylenerek veya bilgi verildikten sonra 6grenciye deneyim
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firsat1 vermek yerine, bireyin kendisinin bizzat elini-ayagim isin i¢ine sokarak, bilgiyi
kesfederek ulagmas1 anlamina gelmektedir. Ogrencinin, bunun sonucunda yasadiklarini, duygu
ve diisiincelerini, bilimsel siire¢ becerilerini kullanmasi (elde ettigi verileri ve verilerinin
yorumlarin1 ve bu verilerin bildigi bilimsel bilgilerle ortiistip ortiismedigini sorgulamasi) ve
bilgilerini diger arkadaslar1 ile paylagmasi gerektigi unutulmamalidir.

5. A¢tk ugluluk: informal fen bilgisinde simirlandirilng bir zaman kavrami yoktur. Ogrencinin
bilgiye ulagsmasinda kesfetme ve sorgulama 6nemli oldugunda, bireyin ilgisi desteklendigi
olglide 6grenme siireci Uzun veya kisa olabilir.

6. Ardistk olmama (Non-Sequential): Bireyin 6grenmesi giinliik hayatinda gergeklesecegi igin
zamandan bagimsiz ve sirali olmayabilir. Birey gozlem, veri toplama, veri analizi ve
yorumlama asamalarim kendisi gergeklestirecegi ve feni kendi giinliik hayat tecriibeleriyle
aciklamaya c¢alisacagi icin Ogretmen olarak bizler sadece son noktada sonuca ulasip
ulagamadiklarinin farkina varma ve miidahale etme sansimiz olacaktir. Bu yiizden problem
¢cozme becerilerinin sirali olusmasinm beklememeliyiz.

7. Maksatlh: Okullarin veya toplumsal kurumlarin belirli bir amag¢ igin var oldugu
unutulmamalidir. Ogretmen olarak dgrencilerimizi miizeye veya botanik bahgesine gotiirmenin
Ogretmen tarafindan belirlenen bir amacinin olmasi ve 6grencilerimizin bu amag¢ dogrultusunda
elde edecekleri bilimsel bilgiyi elde etmelerine olanaklar saglayacak sartlarin belirlenmesi, 6n
hazirliklarin yapilmasi gerekmektedir. (Orion & Hofstein, 1994; Storksdieck, 2001; Tezcan
Akmehmet & Odekan, 2006).

Informal fen bilgisi egitiminde icerik (content), islem (process), ve arag-gerec ve teknoloji gibi
li¢ ana nokta onemlidir:

Icerik: Informal olarak kazamilan deneyimlerin temelinde fen bilgisi kavramlarinin olmasi
gerekir. Ogrenciler olaylar1 bilimsel bilgileriyle agiklamaya veya yorumlamaya calismalidir.
Aksi takdirde elde edilen veriler anlamlandirilamaz. Bunun i¢in de 6grencilerin konunun
uzmanlar1 yardimiyla bilgi edinmesi gerekir. Informal egitimin temel sartlarindan biri de
uzman ya da egitimli birinin gerekli olmasidir. Ogrencilerimize sundugumuz her informal
ortam iginde bir uzmana ihtiya¢ vardir. Bu bazen dersin 6gretmeni veya informal ortamda
calisan egitimli biri de olabilir. Ogrenciler bu uzmana istedikleri sorular1 dogrudan sorarak
veya formal bir sunum dinleyerek bilgi edinebilirler.

Islem: Fen, dinamik bir islem siirecidir. informal olarak bilgiye ulasmada bu siire¢ islemek
zorundadir. Bu siireg bilimsel siire¢ becerileri olarak tanimlanan veri toplama, hipotez kurma
ve test etme, veri analizi ve yorumlama gibi basamaklar1 igerir. Ogrenci bilgiye ulasirken bu
basamaklar1 kullanmak zorundadir.

Arag-gere¢ ve Teknoloji: Biiyiitecten kaleme, mikroskoptan teleskopa kadar, basit-karmasik,
ucuz-pahali her tiirlit materyal informal ortamda kullanilabilinir (Campbell etc. 2002; Rennie
& McClafferty, 1995-1996; Tezcan Akmehmet, 2001; Wellington, 1990).

informal Fen Bilgisi Ortamm

Amag formal olmayan ortamlarda bireyi bilinglendirip problemlerine ¢6ziim getirmelerini
beklemek ve bu sayede sorunsuz bir toplum yaratmak ise informal egitimciler olarak informal
fen bilgisi ortamim yaratmamz gerekmektedir. Anne baba olarak olaya evlerimizden
basglayabiliriz. Evlerimizde 6zel odalar veya amacimiza hizmet edebilecek alanlar yaratmak
yardime1 olacaktir (Borun, Chambers, & Cleghorn, 1996; Dierking & Falk, 1994). Hazirlanan
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ortamlara ¢ocuklarimizin dokunmasina, duymasina, koklamasina, kesfetmesine imkanlar
sunacak kitaplar, duvarlara asilmig posterler, afisler, kagitlara ilgi ¢ekici yazilarla yazilmis
sorular, resimler, fotograflar ve amaca yonelik diger materyaller yerlestirilmelidir. Bu tarz
materyalle hazirlanan bilimsel bilgiler halka agik alanlarda yani sokaklarda ve toplu tasima
araglarinda, belediyenin ilan panolarinda sergilenerek toplumun geneline ulasmak miimkiin
olabilir. Ornegin, amacina yonelik hazirlanmis ve otobiis duraklarina konabilecek bir poster
sekil 1°de ve kavram karikatiirii de sekil 2°de gosterilmistir.

Sekil 1- Sigaranin zararm anlatan  Sekil 2- Sigaranin zararini anlatan bir kavram karikatiirii
bir poster.

Informal fen bilgisi ortamim olustururken egitimcilerin uymasi gereken ii¢ temel kural vardir.
Ik olarak bireyin ilgilerini verilmek istenen fen-matematik-teknoloji kavramina ¢ekmek ve
onlar1 bu siirece dahil etmek gerekir (engagement); sonra uzman kisi olarak bu siirecte
bireylerin bilgi ve beceri kazanacaklar1 ortam olusturdugumuzdan emin olmak (capacity); son
olarak bu bilgi ve beceriyi kullandiklarindan emin olmak veya kullanabilecekleri ortamlar
yaratarak sosyal sorunlarin ¢oziimlerini takip etmek (continuity) gerekir.

informal Fen Bilgisi Egitiminin Etkileri

Yapilan arastirmalar 1g181inda etkili bir informal fen egitiminin bireyler {izerinde pozitif etkiler
gosterdigi ispatlanmistir. Alan veya okul gezileri olarak tanimlanan informal ortamlarda fen
bilgisi egitiminin etkilerini iki baslikta toplayabiliriz:

Uzun-donem etki: (Long-term Effect) Bu tip alan veya okul gezileri 6grenciler iizerinde uzun
stiren bir etki birakmaktadir. Falk ve Dierking (1997) yaptigi arastirmada ilkogretim
ogrencilerinin hafizalarinda uzun siire yapmig olduklari gezinin anilarini tagidiklarini ve orada
kesfettikleri bilgileri yillar sonra bile hala hatirladiklarint séylemistir. Anderson ve
Piscitelli’nin 2002°deki arastirma sonuglarina goére, ana babalarin %75°1 ¢ocukken yapmis
olduklar1 matematik miizesi gezisinde &grendiklerini hatirladiklarin1 séylemigler ve miize
gezisi yapan bireylerin %50’den daha fazlasi gezisinin 6grenmelerine ¢ok pozitif etkisi
oldugunu savunmustur. Wolins, Jensen, ve Ulzheimer (1992) c¢ocuklar iizerine yaptigi
arastirmada miize ziyaretlerinde kalic1 6grenmeyi saglayan faktorlerin bireysel ilgi ve yaparak
yasayarak 0grenme ortamlar1 oldugunu saptamustir.
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Ogrenimi artirict etki: Yapilan arastirmalarin bircogu, eger 6gretmen tarafindan fen-teknoloji
konusunda iyi bir ders plam1 hazirlamirsa, Ogrencilerin gezi sirasinda aktif olarak
sorgulayabilecekleri, tartigabilecekleri ortamlar yaratilirsa ve bilgiye dgrencilerin kegfederek
ve/veya uzmanlarin yonlendirmeleri yoluyla ulasabilmeleri saglanirsa, bunun, &grencilerin
anlamli 6grenmesine, biligsel diizeyde ve duyussal diizeyde olumlu etkileri oldugunu
gostermektedir (Anderson, Lucas, & Ginns, 2002; Ash, 2003; Griffin, 2004).

Okul dig1 informal ortamlara yapilan gezilerde dgretmenlerin sorumluluklari biiyiikttr. Genel
olarak bir gezinin gerceklesebilmesi i¢in gezi oncesi; gezi ani; gezi sonrasi olarak {ig
basamakta da 6gretmenin 6nemli rolii vardir. Gezi 6ncesinde dersin 6gretmeninin ders planini,
yapilacak olan geziyi de dahil ederek hazirlamasi gerekir. Gezi i¢in dgrenci velilerinden ve
okul idaresinden yasal izinleri almasi ve ulagim ve masraflar hakkinda bilgi edinmesi gerekir.
Ozellikle miize, bilim merkezleri gibi kurumlara yapilacak geziler igin 6gretmenin 6nceden
oralar1 ziyaret etmesi, kurumda 6grencilere rehberlik edecek veya egitim verecek birine ulagip
okul ders miifredatindan uzmani bilgilendirmesi ve gezi aninda sunulan bilgilerin 6grenci
seviyelerine uygun olmasina 6zen gosterilmesini saglamahidir. Ayrica tim dgrenciler ile toplu
bir sekilde ulagim saglanmas1 egitimciler tarafindan tavsiye edilmektedir.

Gezi aninda ise ders Ogretmenin tiim sorumlulugu miize yetkilisine birakmamali, daima
ogrencilerini yonlendiren ve uzman-6grenci arasindaki iletisim eksikligini giderici bir rol
istlenmelidir. Ayrica gezi sirasinda Ogrencilerine Onceden (gerekirse) hazirlamis olacag
sorular1 yonelterek Ogrencilerini yonlendirmeli ve asil hedef olan kavram veya kazanima
ulagmaya yardimei olmalidir.

Gezi sonrasi ise, formal ortamda gezinin olumlu ve olumsuz taraflar1 6grencilerle tartisiimali
ve Ogrencilerinin ne O6grendigi sorgulanarak ortaya c¢ikabilecek kavram yamilgilar
giderilmelidir (Anderson & Lucas, 1997; Anderson, Kisiel,& Storksdieck, 2006; Ash, 2003;
Bozdogan, 2008; Kisiel, 2003;2005; Martin, Falk, & Balling, 1981). Yapilan ¢alismalarda ¢ogu
ders dgretmeni formal ortamdaki ders isleyisini informal ortama tasimaktadir ve 6gretmenlerin
kullandiklar1 6grenme stratejileri de yonerge merkezli olmaktadir. Yani 6gretmen geziye
baglamadan 6nce ogrencilere 6dev kagitlar1 ve/veya calisma kagitlar1 dagitarak gezi sirasinda
neler yapmalar1 gerektigini, neler tizerinde daha ¢ok durmalar1 gerektigini belirtmekte ve bu
sayede bosa vakit harcamalarin1 engellemektedir (Griffin, 2004; Griffin & Symington, 1997).
Kisiel’in 2003’deki ¢alismasinda da benzer sonuglara ulasilmistir. Ogretmenler gezi sirasinda
bu tip calisma kagitlar1 olmaz ise Ggrencilerini konuya odaklanamayacaklarini, bosa vakit
harcamanin  artacagimi  diisinmekte Vve Ogrenmenin Yeterince gergeklesemeyecegine
inanmaktadirlar. Bu g¢alismalarin 1s1ginda 6gretmenlerin planli bir sekilde hazirlanmus bir
ajandasmmin  olmasi gerekliligi 6nem kazanmasina ragmen, bunun informal egitimin
ozelliklerinden olan agik-uclu olma, bireysel yénetme ve yaparak-yasayarak 6grenme ilkeleri
ile pek uyusmadigi soylenebilinir (Kisiel, 2005; Rennie & McClafferty, 1995; 1996;
Storksdieck, Kaul, & Werner, 2005; Tezcan Akmehmet & Odekan, 2006).

Tiirk Egitim Sisteminde informal Egitim

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim anlayiginda egitim sistemi bireylerin egitim gereksinimlerini
karsilamak amaci ile “orgiin” ve “yaygin” egitim olarak iki ana bolimden olugmaktadir. Bu
yapi i¢erisinde ayr1 bir yap1 olarak yer almasa da informal egitimin mevcut diizen igerisinde ya
da ona paralel olarak etkilerini gormekteyiz. Yaygin egitim alaninda goriilen halk egitimi,
ciraklik egitimi, uzaktan egitim ve hizmeti i¢i egitimler zaman zaman informal egitim alaninda
tanimlanmaktadir.
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Okullar, 6grencilerini akran ¢evresinde, kiiltiirel, sportif ve medyatik ¢evrede bulusturdugu
stirece informal egitime olanak tanimaktadirlar. Okullarimizda bulunan tiim sosyal kuliipler,
topluluklar, 6grenci dernekleri, okul-aile birlikleri, sportif takimlar, 6grencileri ve velileri bir
araya getiren her tirli etkinlikler (birlikte gidilen konserler, tiyatrolar, sinemalar, geziler)
ogrencileri formal ders ortamin digina ¢ikarmakta ve onlarin birbirleriyle etkilesimini
saglayarak informal olarak yeni bilgiler, beceriler kazanmalarma firsat tammaktadir.
Atatiirk’iin  daveti {izerine, 1924’de iilkemizi ziyarete gelen J. Dewey’in Tirk Egitim
Sistemi’nin gelismesine yonelik tavsiyelerinin bir riinii olan Koy Enstitiileri sayesinde
informal egitim tilkemizde kismen baglanus olup, simirli basarilara imza atilmistir. O dénemde
ogrenciler, informal ortamlarda yaparak-yasayarak ders islemekte idiler. Bélgenin ihtiyaglar
dogrultusunda problemlere ¢oziim aranmakta ve bilimsel bilgiyi gergek hayatta kullanma
firsatlar1 verilmekte idi. Kismen olmasinin temel nedeni ise iilkenin geleneksel egitim
anlayigini bir tiirli terk edemeyisidir. Geleneksel egitim anlayisi, 6grencileri genelde pasif bilgi
alici, ogretmeni de bilgiyi aktaran olarak goérdiigiinden, 6grencinin diisiinmesine, iletisim
kurmasina, problem ¢6zme gibi becerileri kendi kendine kesfetmesine firsatlar sunmamaktadir.

Geleneksel egitim anlayiginin hitkiim siirdiigii yillarda formal ortamdan ¢ikip informal
ortamlarda gergeklestirilen; miize gezileri, tarihi yerleri gezme gibi etkinlikler kismen de olsa
donem sonlarinda veya 6nemli glinlerde yapilmustir. Lakin bu etkinlikler fen bilgisinden ¢ok,
tarih, cografya veya sanat icerikli alanlar igin olmustur. Bu etkinliklerin de verimliligi ayr1 bir
tartisgma konusudur ¢iinkii bu gezilerin igsellestirilmesi i¢in ders dgretmenine diisen gérevler
(gezi oncesi-gezi an1 ve sonrasi) yerine getirilmemistir. Gezi sirasinda 6grencilerin dgretmen
tarafindan serbest birakildigi, 6grencinin genelde bilgi alabilecegi veya soru sorabilecegi
uzman gorevlinin olmadig: ortamlarda kendi basina gezdigi ve gezi aninda bilgiyi kesfedici bir
etkinligin olmadig1, gezi sonrasinda da 6grenilenler sorgulanip degerlendirilmediginden sonug
zaman kaybi1 ve hosca vakit gegirmekten 6teye gidememistir. Tiim bu gergeklerin yaninda, bir
kac yilla simirlt kalsa da, “koy enstitiileri” sayesinde bilginin hayatla bagdastirildig: informal
ortamlardaki egitim-6gretim, Tirk egitim tarihinde bir 1s1lt1 olarak kendini belli etmektedir.
Koy enstitiilerinin demokratik tartigma siireclerinin yasandigi, 6grencilerin yaparak-yasayarak,
sorgulama ve sorma bilincine vararak bilgi edindigi, bilgiyi bu sayede 6ziimsedigi, elestirel
diisiinme yetenegini kazandigi, sorunlar karsisinda ¢6ziim yollar1 arayisinda hep akli ve bilimi
kullandigi ve bu sayede diinyadaki gelismeleri izleyip yorumlayabilen cagdas bireylerin
yetistirildigi yerler oldugunu séyleyebiliriz. Bu egitim, dogal ortamlarda (tarla, bahge) yapilan
tarim, zanaatkarlik uygulamalari, hahicilik, ascilik, marangozluk, insaat isleri, bu islerin
gercekte yapildig1 yerlerde isin uzmanlarimi gézlemleyerek, onlara sorular sorup bilgi edinerek,
sonra bizzat ogrencilerin kendilerinin uygulayip 6grenmeleri prensiplerine dayandigindan
%100 Tirkiye gergeklerine ve kiiltiiriine uygun informal egitim sayilabilir (Mahiroglu, 2005).
Modern iilkeleri egitimde yakalayabilme adina, son yillardaki uluslar arasi yarigma sonuglari
(TIMSS ve PISA) ve Avrupa Birligi’nin egitim konusundaki tavsiyeleri iizerine yapilan 2000
ve 2004 egitim reformlar1, 6grenci merkezli aktif egitimi ve yasam boyu 6grenme kavramlar
ile informal egitime atiflarda bulunulmakta ve 6grencilerin birer bilim insam gibi davraniglari
kazanilmas: hedeflenmektedir (MEB).

SONUC ve ONERILER

Informal egitim Tiirkiye’de gergek anlamiyla yeni yeni yapilandirilmaktadir. Aslan’m (2003)
informal egitimi “bireyin yasamlarimi siirdiirdiikleri her ortamda, yani yasam iginde
gergeklesen bir siireg. Insan iliskilerinin, yani toplumsal etkilesimin bulundugu her durumda
soz konusu olan egitim” (s. 13) olarak tammlamasindan yola ¢ikarak, iletisimin var olabilmesi
icin Tiirk egitimcilerine gerek informal fen bilgisi egitimi olsun gerekse informal ortamlarda
fen bilgisi egitimi alaninda olsun bazi gérevler diismektedir:
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e  Akademisyenler olarak yetistirdigimiz 6gretmenleri konu hakkinda bilgilendirmek ve
bu baglamda iniversite egitim fakiilteleri miifredatina informal egitim konulu
derslerin konulmasini saglamamiz gerekir.

e  Bunun yaninda 6gretmenlere konu ile ilgili hizmet-i¢i seminerler verilerek konunun
onemi {izerinde durulmali ve &grenciler informal ortamlarda 6grenme konusunda
tesvik edilmelidir.

e  Egitim gergeklestirilebilecek donanimli fen miizeleri, bilim merkezleri, dogal alanlar
(parklar) veya bir amaca hizmet eden alanlar (botanik bahgeleri, rasathaneler, aqua
parklar) gibi informal ortamlarin yayginlastiriimasi gerekmektedir.

e Informal ortamlarmn ekonomik ve bireyler tarafindan kolay ulasilabilir olmalar
saglanmalidir.

e informal ortamlarin, biinyelerinde egitim verebilecek uzmanlar1 bulundurmalart
gerekmektedir.

e  Formal ortamlarda gazete, dergi, internet gibi informal bilgi kaynaklar1 artirilmali ve
bireylerin birbirleriyle iletisimlerini arttiracak sosyal faaliyetler, kultip dernek vakif
gibi caligmalara daha fazla 6nem verilmelidir.

e  Merkezi velveya vyerel yonetimleri, toplum sorunlarmin bireyler tarafindan
igsellestirilmesi ve bulunan ¢o6ziimlerinin uygulanabilmesi i¢in bilgilendirmeler,
toplantilar, seminerler yapmali; uygun yerlere poster, afis, kavram karikatiirleri vb.
asilarak bilinglendirmeye yardimei olmalidir.

e  Gorsel medyanin sadece eglence aract olarak islev gérmesine engel olunmasi ve
egitim amagl programlar, ozellikle de cocuk programlarimin sayist arttirilarak
¢ocuklarin izleyebilecegi saatlerde halka sunulmasi gerekmektedir.

e  Yazili medya ve sivil toplum orgiitlerinin toplum sorunlarina daha etkin egilmeleri
i¢in bunlarin devlet tarafindan maddi-manevi olarak desteklenmesi gerekmektedir.
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