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Ilkégretim Ikinci Kademe Tiirkce Ders Kitaplarindaki Tematik Yaklasim Uzerine Bir
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Ozet

Insanoglu yasadig1 her giin, bir yenilikle karsilasmaktadir. Bu yenilikleri gelecek kusaklara
aktarabilmek i¢in ise egitim sisteminde bir takim yenilikler yapmaktadir. Egitim sisteminde yapilan
bu yeniliklere, mevcut zamandaki felsefi akimlar 151k tutmaktadir. Yapilandirmaci egitim
felsefesiyle olusturulmus 2006 Ilkdgretim ikinci Kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programini, ders
kitaplarina getirdigi en Onemli yenilik tematik anlayistir. Gergeklestirilen ¢aligmalarda
ogretmenlerin ve diger paydaglarin tematik anlayis konusunda yeterince bilgiye sahip olmadigi
ortaya konulmustur. Yapilan bu ¢alisma, tematik anlayisin ne oldugu, nasil uygulanmas: gerektigi,
onceki Tiirkge Egitimi programiyla ne tiir farkliliklar olusturdugu hakkinda uygulayicilara bilgi
vermekte, alan yazinla karsilagtirmalar yapmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmacilik, tematik anlays, Tiirkce ders kitabi.

An Investigation of Thematic Approach in The Turkish Language Textbooks

Abstract

Mankind faces an innovation on Earth every day. In order to transfer these new innovations
to future generations they do a number of changes in the educational system. The existing
philosophical currents shed light on these innovations in the educational system. The most
important innovation brought to textbooks by Secondary School Turkish Language Teaching
Program created with constructivist educational philosophy in 2006 is thematic understanding.
According to studies it was put forward that Teachers and other stakeholders do not have enough
information about the thematic understanding. In this study, thematic approach is defined,
information is given about its implementation, information about the differences from the previous
Turkish Language Education program is provided to practitioners, and comparisons are made in the
field.

Key Words: Constructivism, thematic approach, Turkish textbook.
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GIRIS

Ana dili bir toplumun Kkiiltiiriinli, yasam bi¢imini, duygu ve diisiincelerini yansitir.
Toplumu millet yapan en 6nemli unsur olan ana dilin egitiminin niteligi, toplumun temel
dinamiklerini motorize etmesinden dolay1 olduk¢a 6nemlidir. Cumhuriyet tarihine bakilacak
olursa Tiirk egitim sistemi igerisinde ana dil egitimine 6nem verildigi goriilmektedir. 2004
yilinda {izerinde calisilmaya baglanan, 2006-2007 egitim-68retim yilinda da uygulamaya
konulan yeni ilkdgretim programlarina bakildiginda bugiine kadar gerceklestirilememis
bir¢ok yeniligi ve farklilig1 beraberinde getirdigi goriiliir.

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan ve biitiin 6grenme faaliyetlerinde anahtar rol
oynayan dogal bir aragtir. Dil edinimi ve egitimi belli bir siire¢ i¢inde gelisir. Bireylerin
ogrenmeye ve Ogrendiklerini birlestirmeye olan dogal egilimi, uygun yontem ve teknikler
kullanildiginda gelistirilebilir. insanmn kendisini ve cevresindeki olaylar1 anlamaya calisirken
kurdugu diisiince diinyasi, kavramlar ve kavramlar arasindaki iliskilerle bicimlenir. Insan,
kavramlarin bir dil biitiinliigli icinde kazandiklar1i degerlerle birlikte sosyallesir ve dil
yardimiyla 6grenme, 6grendiklerini uygulama, yorumlama gibi birtakim diisiinme ve ifade
etme faaliyetlerinde bulunur. Dilin bu 6nemli 6zellikleri biinyesinde barindirmasi nitelikli bir
anadil egitimine duyulan gereksinimi de beraberinde getirmistir.

Ulkemizde, ilkdgretimden iiniversiteye kadar her asamada anadil dersi verilmesine
ragmen; Ogrencilerin dili diizgiin kullanip kendilerini tam olarak ifade edemedikleri
goriilmektedir. Kuskusuz 0&grencilerin  Tiirk¢eyi kullanmadaki yetersizliklerinin gesitli
nedenleri bulunmaktadir (Boliikkbast ve digerleri; 2007; 1). Bu nedenlerin basinda da
Tiirkgenin Ogretimindeki yontem sorunlari gelmektedir. Yontem sorunlari her programda
farkli bir bicimde ele alinarak degerlendirilmesine karsin sorunu ortadan kaldirmaya yonelik
adimlar atilamamastir.

Tiirkiye’de program gelistirme ¢alismalar1 Osmanli Devleti zamaninda baglamistir. II.
Mahmut’tan itibaren Tiirk¢enin egitim dili olarak 6nemini yansitan gelismeler yasanmais, 1839
Tanzimat Fermant’nin ilanindan Cumhuriyet’e kadarki silirecte okuma ve yazmay1 arttiric
degisik programlar yiiriirliige konmus, ancak bu programlar biitiinciil olmaktan uzak kalmistir
(Akyiiz, 2001: 76). Bugiinkii anlamda programlara ise ancak Cumhuriyet sonrasindaki
caligmalar sonucunda ulagilmistir.

Cumbhuriyet’in ilanindan itibaren bugiine kadar, ilkdogretimde 1926, 1936, 1948, 1968,
1981 ve 2006 programlari olmak tizere belli bash alt1 programdan s6z etmek miimkiindiir. Bu
programlar incelendiginde genel olarak anadil egitimine gerekli 6zenin gosterilmedigi
goriilmektedir. Ancak son flkégretim Okullar: Tiirkge Dersi Programinda birgok yenilik ve
acilimin anadil egitimine getirildigi goriilmektedir. 2005°te taslagi yaymlanan, 2006’da pilot
okullarda uygulamasi yapilan bu programda Yapilandirmaci yaklasim ve Coklu zeka kurami
temel alinmistir. Son ilkogretim okullar1 Tiirkge programi 6grenciyi temel alan bir tutuma
sahiptir. Ogretmen bilgi aktaran konumundan yénlendiren ve kilavuzluk eden konumuna
gecmistir. Ogrenciden bilgiyi ezberlemekten ¢ok, onu yasamin i¢inde kullanmay1 dgrenmesi
beklenmektedir (Yangin, 2006: 14).

Programin, 6grenci merkezli ve etkinlik temelli olusu dolayisiyla, Tiirkiye kosullar:
icerisinde, iilke genelinde uygulanmasinin miimkiin olmadig1 noktasinda bir takim elestiriler
mevcuttur. Programa getirilen diger bir elestiri ise programda bir takim kavramlara yer
verilmesine ragmen bu kavramlarin yeterince aciklanmadigidir. Bir takim kazanimlara
yonelik etkinlikler programda yer almamigtir (Boliikkbas1 ve digerleri, 2007: 21).
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Egitim sistemi ilk giinden itibaren felsefl akimlarla i¢ igce bir gelisim gostermektedir.
Sistemde yapilacak yeniliklerde, felsefi akimlar takip edilmektedir.

Egitim Yaklagimlar:

1891 — 1900 yillar1 arasinda sindirim fizyolojisi alaninda ¢alismalarini gelistiren Ivan
Pavlov, klasik kosullanma akimimi ortaya atmistir. Bu akimda uyarici — tepki bagini
olusturmustur. Yaptigr deneylerde kullandigr denek pasiftir. Aktif konumdaki uyariciya
verilen tepkiler, yani sonuglar 6nemlidir. Bu akimin egitim sistemine yansimasi davranisci
akimla gerceklesmistir. Bu akimla olusturulan egitim sisteminde, dil bir davranistir. Zihinsel
calisma Onemli degildir. Merkez konumda bulunan &gretmenin sundugu bilgiyi, pasif
konumda bulunan 6grenci alir ve tekrar eder. Ezber bilgiye dayali olan bu sistemde, kullanilan
ders kitaplari, sadece o derse ait bilgileri igermektedir. Basit tekrar egzersizleri tamamen
bilgiyi tekrar etme ve ezberlemeye dayanmaktadir. Olusturulan hedefler iiriin odaklidir. Uriine
dayal1 bu yaklasim, davranislardaki gozlenebilir degisiklikleri dikkate almaktadir. Ogretmen
merkezli davranig¢ilikta, 6grenciler ezbere yoneltilmektedir. Elestirel diisiinen ve karsilastig
problemleri ¢ozebilen bireyler yetistirmede basarili olunamamaktadir (Phillips ve Soltis,
1998).

Davraniggr akim disinda, biligsel akimdan da dil egitiminde yararlanilmistir (Derry,
1996). 1940’1 yillarda ortaya atilan bu akimda, beyin bilgisayara benzetilmektedir. Dil
edinimi i¢in beynin 6zel olarak programlanmasi gerektigini savunan bu akima gore, bu siireg
insanlarda genetik bir donanimla gerceklesmektedir. Dil 6gretiminde biligsel yaklagima iliskin
alan yazinda ¢esitli ¢alismalar yapilmistir (bakiniz: Chomsky, 1968; Eynsenck ve Keane
1995; Harley,1995; Harmer, 1992). Bu calismalarda, 6grenme siireci, bilgisayarin veri isleme
stirecine benzetilmektedir. Bu nedenle de bu siire¢ zihinsel islemlerden bagimsiz olarak
gerceklesmektedir.

Hem davranig¢iligin hem de biligselciligin temelinde nesnelci yaklagim vardir. Bu
yaklasima gore bilgi, bireyden bagimsizdir. Ogrenme, dis diinyadan bireye bilginin transfer
edilmesi sonucu olusmaktadir. Bilginin smrsiz bir alana sahip oldugunu savunan bu
yaklagimda bilginin sinirlar zihinle sinirlanamamaktadir (Ozden ve Simsek, 1998).

1710 yilinda “Insan beyni ancak kendi yarattigin1 bilebilir.” diisiincesiyle Giambattista
Vico yapilandirmaciligin temelini atmistir. Elestirel felsefenin babasi olarak kabul edilen,
modern felsefenin gelisim seyrine uygun olarak bilgi kuramini ortaya atmis olan Immanuel
Kant, “Saf Aklin Elestirisi” adl1 tezinde yapilandirmaciliktan bahsetmistir. Ona gore, zihin,
kurallarin1 dogadan ¢ikarmamaktadir. Tam tersine bu kurallar1 dogaya kendisi vermektedir.
Zihnin stirekli 6grenme etkinligi igerisinde kendisini degistirdigini savunmaktadir. Kant,
bilgiyi olusturmada nesnenin degil, 6znenin etkin taraf oldugunu gostermistir. Kant disinda,
yapilandirmacilara katkida bulunan bir diger filozof Hegel’dir. Hegel’e gore, bilgi insan
etkinliginin bir {rlintidiir. Bilgi, 6znenin etkinliginden ayri1 olarak ele alinamaz goriisiinii
savunan Hegel, bilginin tiim 6gelerinin zihnin kendisine ait oldugunu 6ne siirmiistiir. Kant’a
benzer goriisleri savunan bir diger filozof ise Dewey’dir. Dewey’in calismalar1 bilimsel
yontem ve yapilandirmaci diisiinmeyi etkilemistir. Rousseau gibi Dewey de geleneksel
ogretimde hatirlama ve ezberi reddederek “Egitim yasama hazirlik degil, yasamin kendisidir.”
demektedir. “Bireysel Yapilandirma Kurami”ni1 ortaya atan Kelly, Bruner, Ausubel, Piaget,
Vygotsky, Von Glasersfeld, Fosnot gibi filozoflar yapilandirmacilik iizerine diigiincelerini
gelistirmiglerdir. Bunlarin arasindan Vygotsky, biligsel gelisimin, sosyal ¢evreden bireye
dogru oldugunu savunmustur. Bu siirece “i¢sellestirme” adin1 veren Vygotsky bireylerde de
bilginin 6ziimsendigini vurgulamistir (Ozden ve Simgek, 1988)
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Yapilandirmacilar, biligsel yaklasgimda oldugu gibi beyni bilgisayara benzetmeye
karsidirlar. Onlara gore Ogrenme, pasif ya da basit bir bigimde nesnel degildir.
Yapilandirmacilara gore, birey, bilgiyi kendi yasantis1 yoluyla anlamli bir hale getirmektedir.
Bilgi, c¢evreden pasif bir bi¢imde alinmamaktadir. Yapilandirmacilara gore, bireyler
doldurulmay1 bekleyen bos tenekeler degildir. Tam aksine, anlamlar1 arastiran etkin
organizmalardir. Ogrenme isi sosyal bir etkinliktir (Kozlof, 1998). Bu gériise gore, bireylerin
geemis yasantilart birbirinden farklidir. Dogal olarak sahip olduklar1 zihinsel semalar da
birbirinden farklidir. Bu nedenle alinacak yeni bilginin, eski semalarla baglantt kurmasi,
zihinlerinde farkl: siiregleri beraberinde getirecektir. Piaget’e gore, “Bilgi, uyum saglayici bir
faaliyettir.” Bu uyum esnasinda da gecilen siirecler her bireyde farkli bir yol izlemektedir.

Tiim bu akimlarin her birinin egitim programina yansimasi farkli olmustur. Davranisgi
egitim programlarinda hedefler iiriine dayali, yapilandirmaci yaklasimda ise siirece dayali
olarak belirlenmektedir. Uriine dayali yaklasim davranislardaki gozlenebilir degisikliklere,
stirece dayal1 yaklagim iist diizey 6grenme, diisiinme ve bilginin kaliciligina odaklanmaktadir.
Burada sozii edilen kalic1 bilgi, ezbere dayali bilgi degildir. Bireyin zihninde islemden
gecmis, diger bilgileriyle artik kemiklesmis bir yapi olusturmasidir. Yapilandirmaci akimla
olusturulmus egitim sisteminde merkezde Ogrenen bulunmaktadir. Egitim programinin
merkezinde Ogrenenin bulunmasi, Ogrenme hedeflerinin siirece dayali ve st diizey
ogrenmeye yonelik belirlenmesini, 6grenme igeriginin dgrencilerin ilgilerine dayali ve gercek
yasamla baglantili olmasini, 6grenme — 6gretme ve degerlendirme etkinliklerinin 6grenenle
birlikte planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirmesini gerektirmektedir.

Ogrencilerin gereksinimleri dikkate alinarak iist diizey diisinme becerilerine yonelik
hedefler {izerinde yogunlasilir. Ogrencilerin aym hedefe ayni derecede ulasmalar
beklenemez. “Ne ogretmeli?” yerine, “Birey nasil 6grenir?” sorusu cevaplandirilir (Giirol,
2002: 160).

Yukaridaki sorular cevaplandirilarak olusturulan ders igerikleri, karmasik olan giinliik
gelismelere ayak uyduracak bi¢imde diizenlenmektedir. Bireyin girift diisiinmesi gereken
durumlara uyum saglayabilmesi i¢in, ders icerikleri de i¢ ige ge¢cmis bir yapiyla
sunulmaktadir. Clinkii bireyler giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri tek bir bakis agisiyla
cozememektedirler. Bu sorunlar1 ¢dzebilmeleri i¢in ayrik ve parca halinde diisiinmek yerine,
bir ve biitiin diistinmek gerekmektedir. Bu mantig1 kavrayan Tiirk egitim sistemi de son
yillarda, ilkdgretim programlarinda diinyadaki bu degisimin gereksinimlerine cevap
verebilecek yaklasimlardan birisi oldugu diisiiniilen disiplinler arasi1 anlayisa ilgi ve ihtiyag
duymustur.

Ogretim programlarinda disiplinler arasi iliskiyi saglamak icin igerik sinirlarmi ortadan
kaldirarak, 6grencilerin farkli ders konularinin hayatlarini nasil etkiledigini ve her disiplinin
giiclii yanlarin1 digerleriyle baglantisin1 etkin bir bicimde gostermek c¢ok Onemlidir.
Disiplinler arast kavrami, ayr1 ayr1 disiplinlerin zenginligini, onlarin birbirleriyle baglantili
oldugunu, gercek hayattaki problemlerin her zaman tek dogru cevabi olmadigini kabul
etmektedir. Bilim, matematik ve dil gibi konularda karsitlik icindeki ¢bziimleri bir arada
bulundurmak, diislinceleri ifade etmenin daha iyi ve yeni yollarim1 bulmak igin, biligsel,
duyussal ve yaratict kapasiteyi 6n plana ¢ikarir. Ayn1 zamanda bu kavram, coklu zeka
kuramin ve diinyay1 ¢coklu bilme yollarini temsil eder. Pek ¢ok aragtirmaciya gore, disiplinler
arast yaklasim, farkli disiplinleri tek bir 6z, 6zellikle bir konu veya bir problem etrafinda
biitiinlestirme gorevini iistlenmektedir. Bu nedenle de bu yaklasim, merkez bir konu alaninin
altinda yatan derin temalara dayanir. Bu noktada da karsimiza tematik anlayis ¢ikmaktadir.
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Tematik anlayisin uygulandigr ders kitaplarinda, her temada bir konu islenmektedir.
Kazandirilmak istenen konu, farkli tiirde metinlerle 6grencilere sunulmaktadir. Bu islem
stirerken diger derslerle de baglanti kurularak, konuya farkli bakis acilari kazandirilmaya
calisilmaktadir. Ciinkii tematik anlayista, Ogrenciler, arastirmalarina yardimci olacak
disiplinleri kullanmaktadirlar. Bu yontemle konuyu incelerler. Bu yaklasimla, 6grencilerin
kapsam ve derinlik olarak gelismeleri hedeflenmektedir. Beyin kapasitelerinin tiimiinii
kullanmalar1 beklenmektedir. Program, disiplinleri orerek, farkli disiplin alanlarini bir tema,
merkezi bir konu ya da problemin etrafinda bir araya getirerek, Ogrencilerin arastirma,
inceleme, sentez ve yapici yargilama gibi pek ¢ok farkli diistinme becerilerini ise koyan bir
caligma g¢ergevesi sunmaktadir. Bu programda duyularin bir biitiin olarak biligsel ve duyusal
egitimine 6nem verilmistir.

YONTEM

2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (MEB, 2006) dogrultusunda
uygulamaya konulan tematik yaklagimin ne oldugu ve nasil uygulanmasi gerektigi konusunda
basta Ogretmenler olmak {lizere diger paydaslara oOneriler gelistirmek amacinda olan bu
caligma, betimsel tiirde nitel bir calismadir. Arastirmanin verilerinin toplanmasinda nitel
aragtirma veri toplama tekniklerinden olan dokiiman inceleme teknigi kullanilmistir. Bu
teknigin kullanilmasinin nedeni var olan bir durumun mevcut belge ve dokiimanlara uygun
olarak ortaya konulmasiin istenmesidir. Dokiiman incelemeleri biiyiilk Ol¢iide hedef
dokiimanin taranmasina dayanir (Yildirirm ve Simsek, 2004). Bu c¢alismada da benzer bir
yaklasim izlenerek Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (MEB, 2006)’nun
incelenmesi amaglandigi igin kullanilan dokiiman incelemesi tekniginin, c¢aligmanin
amaclarinin ger¢eklesmesi i¢in uygun oldugu diistiniilmektedir.

Giivenilirlik

Aragtirmanin giivenilirlik hesaplamasi i¢in; Miles ve Huberman’in (1994) o6nerdigi:
Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)seklindeki giivenirlik formiilii
kullanilmistir. iki farkli uzmanin gériis birligine dayali olarak gergeklestirilen icerik analizi
sonucunda arastirmanin giivenirligi %94 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplarinin
%70’in tlizerinde ¢ikmasi, aragtirma ig¢in glivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman,
1994). Dolayisiyla elde edilen sonug, arastirma i¢in glivenilir kabul edilmistir.

BULGULAR

Davranis¢1 yaklagim benimsenerek hazirlanan ders kitaplarinda kat1 bir anlayis sz
konusuydu. Uniteler olarak hazirlanmus kitaplarda, hangi dersle ilgili ise o dersin konular1 yer
alirdi. Yeni program sayesinde bu anlayis degismistir. Disaridan bakildiginda, konuyla ilgili
yeterli bilgisi olmayan birisi i¢in, temalar ile {niteler arasinda bir fark yok gibi
goziikmektedir. Aslinda bu iki kavram arasinda 6nemli farkliliklar mevcuttur.

Birinci fark, iinitelerden olusan kitaplarda kati kurallar vardi ve bu kurallar asla
degistirilemezdi. Ancak temalarla olusturulmus kitaplarda kati1 kurallar yoktur. Ciink{i her
birey farklidir ve farkli 6grenmektedir. Bu nedenle de keskin ¢izgilerle ders islenemez.
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Ikinci fark, iinitelendirilmis bir ders kitab1, hangi derse aitse, sadece o dersin konularmi
barindirirdi. Fakat tematik anlayisa gore hazirlanmis bir ders kitabinda, sadece o dersin
konular1 yer almaz. Omegin, Tiirkge dersinde “zaman ve mekan” temas: islenirken, bir
iilkenin tarihi hakkinda Sosyal Bilgiler dersiyle baglant1 kurulabilmektedir. Ya da tiiketim
alisgkanliginin anlatildigi bir metin islenirken Matematik dersindeki yiizdelik hesaplari
konusuna deginilebilmektedir. Bu sekilde dersler arasi aligverise, disiplinler aras1 yaklagim
ad1 verildigi yukarida agiklanmustir.

Ayni sekilde bir sporcunun biyografisi islenirken spor kiiltiirii hakkinda olusturulmus
olan kazanim da Ogrencilere kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Ya da Atatiirk hakkindaki bir
metin islenirken Atatiirk hakkinda olusturulan kazanimlar ogrencilere kazandirilmaya
calisgilmaktadir. Bir dersle dogrudan ilgili olmayan konular hakkinda 6zel kazanimlar
olusturulduysa ve bu kazanmimlar derste kazandirilmaya calisiliyorsa, bu kazanimlar, ara
disiplin olarak tanimlanmaktadir.

Ucgiincii fark, iinite kavrami davranis¢1 yaklasimla olusturulmus kitaplarda bulunurdu.
Tema kavramui ise yapilandirmaci anlayisla olusturulmus kitaplarda bulunmaktadir.

Tematik anlayis, Gomleksiz ve Kan (2007)’a gore disiplinler iistii bir anlayistir. Bu
anlayisla olusturulan ders kitaplari, sadece o dersin kazanimlarin1 igermemektedir. Konuyla
baglantili olan derslerin kazanimlarint da igermektedir. Bu anlayis yapilandirmaci yaklagim
temel alinarak olusturulmus ve Tiirkge 6gretim programlarina yansitilmistir (Giines, 2009: 9).
Coklu zeka kuramina gore bireyde sekiz temel zeka tiirii vardir. Bu nedenle kimi bireyler
matematikte, kimisi bedensel becerilerde, kimisi sozel konularda, kimisi de sanatsal konularda
daha yeteneklidirler. Ornegin, Tiirkge dersinde yer alan tamlamalar konusunu, kimi 6grenci
sozel ifadelerle anlarken, kimi 6grenci matematiksel ifadelerle daha iyi anlamaktadir. Tiiketim
konusunu kimi 6grenci hikaye tiirii metinlerle, kimisi fiziksel etkinliklerle, kimisi matematik
islemleriyle daha iyi anlayabilmektedir. Bireysel farkliliklar, yapilandirmaci anlayista oldugu
gibi, tematik anlayista 6n planda tutulmaktadir (Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006).

Tematik yaklasimin getirdigi bir diger yenilik ise, islevsel olmasidir. Tematik
yaklagimla olusturulmus konularda hayatin kendisi goriilmektedir. Bu sayede Ogrenciler,
yasantilarindan yola ¢ikarak konuyu igsellestirebilmektedir. Yani bu yontemle yapilandirmaci
anlayis hayata daha kolay gecebilmektedir (Giines, 2009: 10).

Ders kitaplarinda belirlenen temalarin, dgrenciler tarafindan daha iyi kavranabilmesi
i¢in, ilgi ¢ekici olmalar gerekmektedir. Bu sayede 6grencide, ¢alisma, arastirma, elestirme,
yeniden yapilandirip bilgi haline getirme istegi uyandirilmaktadir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda temalarla ilgili &zellikler su sekilde
siralanmistir(MEB, 2006):

e Her temada farkli tiirlerden en az {i¢ okuma, bir dinleme/izleme
metnine/materyaline yer verilir. Dinleme metinleri 6gretmen kilavuz kitabinda yer
almalidir.

e Secilen konu veya temanin farkli yonlerinin ele alindig1 metinler islenir.

e Dinleme/izleme metni, okuma metinlerinde ele alinan alt temalardan biriyle
baglantili olabilir.

e Her siifta bir zorunlu Atatiirk¢iiliik temasi olmak tizere alt1 ana tema ele alinir.
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e 6. smifta “Sevgi”, 7. snifta “Milli Kiltiir”, 8. smifta “Toplum Hayat1i” zorunlu
ana temalardir. Zorunlu temalar diger siniflarda da islenebilir.

e Ana temalar altinda belirtilen alt temalar zenginlestirilebilir.

TARTISMA VE SONUC

Zaman icerisinde diisiince yapilarinda ve bunun bir sonucu olarak felsefi akimlarda
meydana gelen degisiklikler, egitim sistemine de yansimistir. Onceleri dogru, iyi goriilen
yontemler iizerinde, zaman igerisinde incelemeler yapilarak degisikliklere gidilmistir.
Yapilandirmact egitim felsefesi de, zaman igerisinde diisiince yapilarinda meydana gelen
yenilesmeler ve iyilesmeler sonucunda ortaya atilmistir. Bunun bir getirisi olarak da ders
kitaplarindaki mevcut igerikler degistirtilmis, hedefler bu anlayisa gore yeniden
diizenlenmistir. Ogrencilerin, karsilasacaklari problemleri daha kapsamli diisiinerek
cozebilmelerini amaciyla tematik anlayis ortaya atilmig ve ders kitaplari da buna gore
diizenlenmistir. Tematik anlayis kavrami icerisinde disiplinler aras1 yaklasim, ara disiplin gibi
anlayislardan da yararlanilmistir.

Sonug olarak, yapilandirmaci egitim felsefesinin bir iiriinii olan tematik anlayista,
ogrencilerin, kapsamli ve derin diisiinerek, farkli bakis acilariyla sorunlarini ¢dzmeleri
amaclanmaktadir. Ogrencilere kazandirilacak olan kavram, Tiirkce dersi igerisinde farkli
metinlerle islenmektedir. S6z konusu olan kavramun iliskili olabilecegi diger derslerle de,
isleyis esnasinda baglanti kurulmaktadir. Kati siirlart olmayan bu anlayisla, 6grencilerin de
diistincelerine kat1 sinirlar koymamalar1 amaglanmaktadir.

Tematik anlayisin yukarida sayilan avantajlarina ragmen cesitli sinirliliklart oldugu da
goriilmektedir. Tiirkce derslerinde biiylik oranda metin merkezli bir isleme siireci izlendigi
distintildiigiinde ders kitaplarina alinacak metinlerin belirli temalar dogrultusunda secilmesi
niteliksiz metinlerin ders kitaplarma girebilmesine neden olmaktadir. Ornegin Doga ve Evren
temasina iligkin bir metin bulma zorunlulugu duyan bir ders kitabi1 yazar1 bu smirliliktan
dolay niteliksiz bir metne ders kitabinda yer verebilmektedir. Cecen ve Ciftgi (2011)’nin de
tespit ettigi gibi metinlerin temayla uyumlu olmamasi gibi bazi sorunlarla da
karsilagilmaktadir. Bu durumun bir sonucu olarak da ders kitaplarinda yer verilmesi gereken
bir takim metinler Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (MEB, 2006)’'nda yer alan
temalar icerisinde yer almadigi i¢in disarida kalmaktadir. MEB’in bu sinirliligin 6niine
gecebilmek adina ders kitabi yazarlarina kendi temalarini tanimlama hakkini vermesi daha
uygun olabilecektir.
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