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Ozet

Yapilandirmact  8grenme kuramina dayali [lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (6,7,8. Siniflar) (TDOP), ¢agimizin istenilen bireylerini yetistirme
konusunda 6grenen merkezlidir ve, yeni 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmay1
zorunlu kilmaktadir. Bu programa gore hazirlanan ders kitaplarinda da
Ogrenenlerin okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin gelisimine 6nem
verilmektedir. Bireylerin okuduklarini veya dinlediklerini anlamlandirabilmesi,
¢ozlimleyebilmesi, yardimci ve ana fikirleri ¢ikarabilmesi, kavramlari
iliskilendirebilmesi, kalict ve transfer edilebilir anlamli  &grenmelerin
gerceklesebilmesi amaciyla kullanilabilecek tekniklerden biri de kavram
haritalaridir.

Ogretim programlarimizda benimsenen &grenme kuramlari dogrultusunda
cagimizin gerektirdigi bireyleri yetistirme amaciyla degisim ve yenilikler
gerceklesse de uygulama boyutunda sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu degisim ve
yeniliklere uyum saglamaya c¢alisan Ogretmenlerimiz  aligkanliklarindan
kaynaklanan tutumlardan ve uygulamaya doniik bilgi eksikliginden dolay1 bir¢ok
sikintiyla kars1 karsiya kalmaktadirlar. Gelismis {ilkelerde wuzun siiredir
kullanilmakta olan kavram haritas1 teknigi iilkemizde daha yeni kullanilmaya
baslanmistir. Bu yiizden Ogretmen ve Ogrencilerimizin bu teknik hakkindaki
bilgilerinin yeterli olmadigi diisliniilmektedir. Bu c¢alismanin amaci, Tiirkge
Ogretmenlerine Ogrencilerin zihinsel becerilerini kullanmalarini saglayan kavram
haritalarinin, farkli 6grenme alanlarinda kullanilmak {izere tanitilmasidir.
Aragtirmada, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan "dokiiman incelemesi"
yontemi kullanilmistir. Sonug olarak; kavram haritalarimin kavram ogretiminde,
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okunanlarin veya dinlenenlerin anlasilmasinda, anlamli/biitiinsel yazma
becerilerinin gelistirilmesinde, duygu ve diistincelerini etkili bir dille gerek
konusma gerekse vyaz1 diliyle ifade edilmesinde, kavram yamlgilarmin
giderilmesinde ve Ogretimin etkiliginin degerlendirilmesinde Tiirkce 6gretmenleri
tarafindan kullanilmasinin  6grencilerde anlamli 6grenmenin gergeklesmesi
agisindan etkili olacag onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce 63retimi, yapilandirmacilik, kavram haritas:

A Theoretical Study on Using Concept Maps in Turkish Language
Education

Abstract

The Elementary Turkish Language Course Education Program (6th, 7th and 8th
grades) (TLCEP) which is based on constructivist learning theory is centered on to
train the desired members of our era and requires to use the new teaching methods
and techniques. In the course books that prepared according to this program,
reading, resting, speaking and writing skill of learners are considered important.
The concept maps are one of the techniques that individuals can use to give
meaning and analyze what they read and listen, figure out the auxiliary and main
themes, associate the concepts and realize permanent and transferrable meaningful
learning.

Even changes and innovations come true for the purpose of training individuals
required by our era in accordance with the learning theory which is adopted in our
education program; troubles are shown up in practice. While our teachers are trying
to adopt the changes and innovations, they face to face with lots of troubles caused
by attitudes that arising from their habits and the lack of practical information. The
concept map technique, which has been using by developed countries for a long
time, was just started to use in our country. For this reason, it is considered that our
teachers and students don’t have enough information about this technique. The aim
of this study is to introduce the concept maps, which provides students to use their
mental skills, about to use in different education fields. In the study, ‘document
examination’” method, which is one of qualitative research methods, was used.
Consequently, it is suggested that the use of concept maps by Turkish language
teachers in concept teaching, understanding the reading or listening, developing
meaningful / overall writing skills, expressing the feelings and thoughts in speaking
and writing, eliminating concept delusion and evaluating learning activities, will be
effective in terms of realization of meaningful learning on students.

Keywords: Turkish language education, constructivism, concept map.
1. Giris

Insanoglunun cevresinde olup bitenleri anlamaya, bilmeye duydugu istekle baslayan
Ogrenme, zamanla bireylerin ve toplumlarin yasamini sekillendiren temel unsur
olmustur. Teknolojinin ve bilginin hizla degisime ugradig1 cagimizda 6grenme daha da
onemli hala gelmis ve biitiin diinyada etkili 6grenmenin yollar1 {iizerine yapilan
tartismalar hiz kazanmistir.  Bireylerin kiiresellesen diinyada hizla degisime ugrayan
bilgi yiginlari igerisinden kendi islerine yarayacak olanlar1 elde edip, zihinsel islemlerden
gecirip amaca uygun olarak kullanabilmeleri en temel amaglardandir. Giintimiizde
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istenilen bireyin Ozellikleri; 6grenmeyi Ogrenebilen, kendi gelisimini ¢agin gerekleri
dogrultusunda gerceklestirebilen ve kendi geleceklerine yon vererek gerek bireysel
gerekse toplumsal olarak gelisimini saglayabilen bireylerdir. Bu dogrultuda; egitimin
amact da bu oOzelliklere sahip bireylerin gelisimini saglayabilme ve bireyleri amaglar:
dogrultusunda yonlendirebilmektir. Egitim; toplumlarin gelisim diizeyini gosteren
onemli bir etkendir ve toplumlarin egitimle ilgili beklentileri her gecen giin artmaktadir.
Bir {iilkenin, bir toplumun kalkinmasimi saglamak ise o {iilkede, o toplumda yasayan
bireylerin egitim seviyesinin yiikseltmekle miimkiindiir (Ozatalay, 2007). Toplumlarin
egitim seviyelerini yiikseltmede, ana dilinin 6nemli islevleri vardir. Bireylerin ana dilini
etkili kullanmasi; gevresine uyum saglamasini, kendisini ifade edebilmesini, egitim
hayatinda ve gercek yasaminda basariy1 yakalayabilmesini etkilemektedir.

Anlamanin ve iletisimin araci, kiiltiirtin tasiyicisi olan dil, bireylerde zihinsel gelisimin
gostergesi olmakla beraber sosyal gelisimi de etkilemekte ve bireylerin sosyal beceriler
edinmesinde ve bu becerileri kullanmasinda da onkosul niteligi tasimaktadir. Dil,
diistince ile i¢ icedir ve diislinceler dil yardimiyla bagkalarma iletilir; kullanilan dil
bireylerin diisiinme siirecinde akilciliga ve diisiince zenginligine isaret eder (Budak,
2000). Dokmen ve Yasin (1988), dilin medeniyetlerin gelisiminden bireylerin giinliik
yasamlarindaki problemlerin ¢oziimiine kadar hayatin her alaninda énemli islevlere sahip
oldugunu vurgulamistir (Bagci ve Temizkan, 2006).

Bireylerin dili kullanmadaki yeterlilikleri sosyal ve biligsel yeterliliklerini destekler,
yetersizlikler ise sosyal ve biligsel sorunlara yol acabilir. Insanlar sahip olduklari dil
becerilerinin elverdigi Olciide hayatlarina anlam katabildiklerinden dolayi, dil yasamin
kalitesini belirleyen bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dilin tasidigr 6nem, ana dili
egitimine ne kadar deger verilmesi gerektiginin gostergesidir. Bu nedenle dil egitimi her
iilkede egitim sisteminin Oncelikli ve temel gorevlerinden biridir (Sahin, 2007). Hildebran
(1981)’a gore bireyin, ne yaptigini, ne istedigini ve ne gordiigiinii anlatabilecek derecede dili
kullanabilmesi, kendi diisiince yapisina uygun yeni ciimleler olusturabilmesi dil egitimiyle
miimkiindiir (Demir ve Yapici, 2007). Ana dili egitiminin temel amaci; bireylerde anlama
giictiniin gelistirilmesi, anlatim beceri ve aligkanli§inin kazandirilmasi, dinleme ve okuma
aligkanlig1 ve zevkinin olusturulmasi, kisisel aktif ve pasif s6z varliginin zenginlestirilmesi,
temel dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesi ve dil bilinci ile dil sevgisinin olusturulmasidir
(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995). Ana dili Ogretimi diger tiim alanlarin temelini
olusturmaktadir; ana dilinde istenilen diizeyde konusamayan, okuyamayan veya
yazamayan bireylerin diger alanlarda da giigliikler yasamasi muhtemeldir. Bireylerin
¢agimizin aranan nitelikleri olan diisiinen, ireten, tartisan, sorgulayan, problem ¢bdzen ve
karar verebilen bir kisilige sahip olabilmeleri kendi dilinde yetkinlige ulasmasima baghdir
(Glineyli, 2007). (Buradan baslanacak) Yazilar, metnin tamaminda Palatino Linotype
sitilinde, 11 punto biiyiikliiglinde, iki yana yash ve tek aralikli olmalidir.

1.1. Problem Durumu

Tiirkge Ogretimi programlarmin oOncelikli sorumlulugu, o6grencilerin dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerilerini bilimsel bir anlayisla, planl bir bicimde gelistirmek, onlara
Tirk dilini dogru, bilingli kullanma duyarlhiligin kazandirmaktir. Bu sorumlulugun yerine
getirilmesi, ilkokul birinci siniftan baslayarak sekizinci smifin sonuna kadar stiren Tiirkge
Ogretiminin etkili ve verimli kilinmasiyla miimkiindiir (Bagc1 ve Temizkan, 2006). Tiirkge
Ogretim Programlar1 da; ¢agin gerektirdigi bireyleri yetistirmek amacina y&nelik olarak
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benimsenen egitim felsefeleri ve programlarin dayandigi 6grenme kuramlari dogrultusunda
stirekli degismis ve yenilenmistir. Milli Egitim Bakanligi'nin ilerlemecilik egitim felsefesine
dayanan yapilandirmaci yaklagimi temele alarak hazirladign TDOP, 2006 yilindan itibaren
uygulanmaya baglanmistir.

Yapilandirmacilik; bilgi, bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin yapilandirilmasi siirecinin
nasil bir siire¢ oldugu, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi konularla ilgilenmekte ve ilkeleri
egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir (Agikgoz, 2003:60). Yapilandirmact kurama
dayali TDOP ile izlediklerini, dinlediklerini ve okuduklarini anlayan; kendi duygu, diisiince
ve hayallerini anlatan; yaratict ve elestiren diisiinme becerisine sahip, sorumluluk
tistlenebilen, girisimcilik becerisine sahip, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi
birikimlerinden hareketle arastiran, sorgulayan, elestiren ve yorumlayan, estetik zevk
kazanmis ve milli degerlere karsi duyarli bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir (MEB,
2006:4). TDOP’'de amaclananlar bireylerin dinleme, konusma, okuma, yazma oOgrenme
alanlarinda dil becerilerinin her birinin aym Oolglide gelistirilmesi gerekliligini ortaya
cikarmugtir. Programi hazirlayan MEB Talim Terbiye Kurulu da Tiirkge 6greniminin, anlama,
yorumlama, iletisim kurma becerilerinin gelismesine yonelik olan dinleme/izleme, konusma,
okuma, yazma Ogrenme alanlari ile dil bilgisinden olustugunu ve bu 6grenme alanlarinin
birbiriyle etkilesim halinde oldugundan bir biitiinliik iginde ele alinmasi gerektigini
vurgulamistir (Altunkaya, 2010).

Yapilandirmact yaklagimi temel alan TDOP; dgrenme-gretme siirecinde, dgrenme ve
ogretmenin roliinde onemli degisiklikler getirmeyi Ongormiistiir. Yeni Tiirkge Ogretim
programiyla, Ogretmen artik dogrudan bilgi verici degil, adeta bir orkestra sefi gibi
ogrencileri bilgiye ulasmalari noktasinda yonlendirici bir gorev {iistlenmistir. Boylece;
ogrenciler egitimsel hedeflere kendi c¢abalariyla ulasacaklar, yaparak ve yasayarak
ogrenmeyi gerceklestireceklerdir (Giiven, 2011). Bu hedefler dogrultusunda; TDOP
hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklarin kazandirilmasi igin 6neri niteliginde gesitli
etkinlik ~ Orneklerine yer vermistir, Ogretmenler bu etkinlikler dogrultusunda
yapilandirmaciligin esneklik 6zelligine dayanarak (Gokgegoz Karatekin, Durmus ve Isilak,
2005:4) 6grencinin aktif oldugu etkinliklerle derslerini yapilandirabilirler.

TDOP ile grencinin pasif konumda kaldig1 6gretim yontem ve teknikleri yerine; 6grencinin
ogrenme etkinliklerine aktif bir bi¢cimde katildig1 6gretim yontem ve teknikleri 6n plana
cikmistir (Ozbay, 2003). Bu programda amag, ogrencinin sadece kitap okuyarak ve
ogretmeni dinleyerek bilgi edinmesi degil; sifta tartigsarak, gortislerini aciklayarak,
sorgulayarak, bildiklerini bagka arkadaslarmma aktararak etkin bir rol iistlenmesini
saglamaktir (Aydin Yilmaz, 2007). Bu amaci gergeklestirmek igin TDOP’de Tiirkge ogretim
programlarinda 6grenme-ogretme siirecinde kullanilmak iizere onerilen yontemler; gozlem
ve inceleme, tartisma, problem ¢dzme, rol oynama, gosteri, oyunlar, anlatim ve Ozetleme
olarak sunulmustur. Onerilen yontemleri gerceklestirmek icin ise beyin firtiasi, soru-cevap,
drama, kavram haritasi, balik kil¢ig1 ve zihin haritas1 gibi teknikler 6gretim programinda yer
almaktadir. Ogretim programinda, yontemler ve teknikler ayri ayri agiklanmig ve zihin
haritasi, balik kil¢igi, kavram haritast gibi bazi tekniklerin oOrneklerine yer verilmistir
(Aytekin, 2007).

Programin uygulayicilart olan oOgretmenler Ogrencilerin okudugunu anlamalarinda,
dinlediklerini ifade etmelerinde, kavramlarin/sozciiklerin ifade ettikleri anlamlar:
bulmalarinda, okuduklar1 metinlerdeki yardimar fikirlerin ve ana fikrinin nasil tespit
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edilecegi konularinda, dili kurallara uygun ve etkili bir bigimde kullanmalar1 hususlarinda
ogrenenlere rehberlik yapmalidirlar. Ogretmenler; sesli okuma, sessiz okuma, gz atarak
okuma, not alarak okuma, Ozetleyerek okuma, hizli okuma gibi okuma tiirleriyle Tiirkge
derslerinin daha verimli ge¢cmesini saglamali ve ¢alisma kagitlari, gorsel ve isitsel araglar,
projeler, testler vb. araglar kullanarak tiist diizeyde Ogrenmenin gergeklesmesi yoniinde
ogretim etkinliklerinde bulunmalidirlar. Dolayisiyla, okudugunu anlama giicii yiiksek olan
bireylerin grenmesi kolaylasmaktadir (Ozgelik, 1987:101).

Bireylerin okuduklar1 ve dinlediklerinde verilmek istenen duygu ve diisiinceleri en iyi
kelimeler, kavramlar anlatir (Senay, 2007). Bireyler dilde gramerleri kullanmadan kendini
ifade edebilirler ancak kavramlar, s6zciikler olmadan kendilerini, duygularini, diisiincelerini
ifade edemezler (Wilkins, 1972; Akt. Anilan, Geng ve Gol Dede, 2011:44) yani bireylerin
duygu ve diislincelerini anlamli kilan onlarin yarattigi sozciikler, kavramlardir (Scott,
Jamieson-Noel ve Asselin, 2003; Zimmerman, 2000; Schmitt, 2000). Aktif 6grenen olan
bireylerin 6grenmelerini gerceklestirmek igin ¢ok sayida ve gesitli etkinlikler verilmeli, gorsel
ve isitsel araglardan (Bailly, 1998b; Rézeau, 2001; Akt.Giines, 2013) ve yeni 6gretim yontem
ve tekniklerinden yararlanilmalidir. Boylece; kavramaya yonelik yonlendirme calismalar: ve
ogrenme-Ogretme yOntemleri/teknikleriyle 6grenenlerin kavrama ve yorumlama giiglerinin
ayirdina varmalarinin ve dgrencilerin okumaya kars: ilgilerinin artacag: diistintilmektedir
(Sarar Kuzu, 2004). Bireylerin kendi Ogrenmelerini insa etmelerine rehberlik yapacak
ogretmenin rolii ise; 6grencilerinin kendi bakis agilarini s6z ve yazilariyla ifade etmelerine,
kendilerini ve kavrama bicimlerini agia vurmalarina, kendi gelistirdikleri anlayislar
hakkinda diistinmelerine firsat veren ¢ok sayida teknigi ise kosmak olmalidir (Gould, 2007).
Ogrenenlerin anlama giiclerini, kendilerini ifade etme becerilerini gelistirmelerini saglayacak
ogretim tekniklerinden biri de kavram haritalaridir.

Her ne kadar egitim sistemimizdeki ¢agin gerektirdigi insanlar1 yetistirme dogrultusunda
degisimler gerceklesse de yetistirilmek istenen bireyler konusunda sorunlar ortaya
cikmaktadir. Bu degisimlere ayak uydurmaya calisan 6gretmenlerimiz gerek bilgi eksikligi
gerekse aliskanliklardan kaynaklanan olumsuz tutumlardan dolay: bir¢ok sikintiyla da kars:
karsiya kalmaktadir (Acar, 2012). Yapilan arastirma ve sorgulamalar neticesinde karsilagilan
egitim sorunlarindan ¢ogunun geleneksel olarak nitelenen O&gretim yontem ve
tekniklerinden kaynaklandig1 belirlenmistir (Arslan, Orhan ve Kirbas, 2010). Ogretmenlerin,
Ogretim programinda yer alan yontem ve yaklasimlar hakkinda yeterince bilgileri olmadig:
(Susar Kirmizi ve Akkaya, 2009) ve 6gretmenlerin bu konudaki eksiklikleri giderilmedigi
siirece de Tiirkge Ogretim programimin verimli bir sekilde uygulanmasinin zor oldugu
sOylenebilir (Arslan, Orhan ve Kirbas, 2010).

TDOP'nin uygulanmasinda ara¢ olarak kullanilan Tiirkce ders kitaplarinda, ¢agdas
ogrenme-Ogretme tekniklerinden olan "Kavram Haritas1" teknigine sik¢a rastlanmasina
ragmen; bir¢cok alanin 6gretiminde kullanilan kavram haritalar1 teknigi konusunda Tiirkge
ogretmenlerinin bilgi diizeyleri yeterli olmamasindan dolayr geleneksel yontem ve
tekniklerin daha sik kullanildig1 sdylenebilir. Yapilan arastirmalar da, ilkogretim okullarinda
uygulanan dil egitimi ve okuma-yazma 6gretimi programlarinin, 68rencilerin duyussal ve
biligsel ihtiyaglarimi karsilayacak diizeyde olmadig1 bulgulariyla bu goriisii desteklemektedir
(Kilig, 2005: 82).

Gelismis tilkelerde uzun siiredir kullanilmakta olan kavram haritas: teknigi tilkemizde daha
yeni kullanilmaya baslanmistir. Bu yilizden Ogretmen ve Ogrencilerimizin bu teknik
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hakkindaki bilgilerinin yeterli olmadig1 diisiiniilmektedir. Iste bu aragtirmanin, hem Tiirkge
Ogretmenlerine ve Ogretmen adaylarina hem de Ogrencilerimize bir faydasi olacag:
diistintildigii igin bu ¢alisma 6nemlidir. (Buradan baslanacak)

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci; Tiirkge 6gretmenlerine, etkililigi arastirmalar tarafindan desteklenen,
ogrencilerin zihinsel becerilerini kullanmalarin1 saglayan kavram haritalarinin Tiirkge
ogretiminde kullanilmak {izere tanitilmasidir.

Bu temel amag dogrultusunda arastirmanin alt amaglari ise;

- Kavram haritalar1 nedir?

- Kavram haritalarinin 6grenmede 6nemi nedir?

- Kavram haritalar1 6grenme-6gretme siirecinde nasil uygulanir?
- Tiirkge 6gretiminde kavram haritalar1 nasil uygulanir?

1.3. Arastirmanin Yontemi

Aragtirmanin amaci; kavram haritalarinin  Tiirkge Ogretiminde anlamli 6grenmenin
saglanabilmesi icin kullanilabilecegini ortaya koymaktir. Derinlemesine bilgi ve igerige
odaklanmay: gerektirdigi diisiincesiyle aragtirma modeli olarak nitel tercih edilmistir. Nitel
arastirmalar, sonuglari istatistiksel/sayisal islemler araciligiyla elde edilmeyen arastirmalar
olarak tanimlanabilir (Strauss ve Corbin, 1990). Nitel arastirmalar, nicel arastirmalar gibi
genellemeyi temel amag¢ olarak gormez, nitel arastirmalarda temel amag olayi/siireci
derinlemesine incelemek yani “igerige” odaklanmaktir (Bogdan ve Biklen, 2005). 2I.
ylizyilin baslarindan itibaren sosyal bilimler alaninda temeli yorumlayic1 anlayisa dayanan
nitel caligmalar agirlik kazanmaya baglamistir (Yildirim ve Simsek, 2004).

Arastirmada, veri toplama araci olarak nitel arastirma yontemlerinden biri olan "dokiiman
incelemesi” yontemi kullanilmistir. Arastirilan konuya iligskin basili/yazili kaynaklarin analiz
edilmesi (Bogdan ve Biklen, 2007:133) olarak tanimlanan dokiiman incelemesi,
arastirmacinin ihtiyaci olan verileri baska yontemlere gerek kalmadan elde edebilmesini
saglar (Yildirim ve Simsek, 2004).

Dokiiman incelemesiyle ulagilan verileri analiz etmede; verilerin 6nceden belirlenen
temalara gore 6zetlenip yorumlanmasma dayanan “betimsel analiz” yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin amaci ve yapist dogrultusunda veri analizi plam1 olusturulmus ve dokiiman
analizi kapsaminda gerceklestirilen islemler agiklanmistir. Kullanilan dokiiman analizi
planinin asamalar1 asagida sunulmustur:

1. Betimsel analiz i¢in gergevenin olusturulmasi: Arastirmanin amacindan yola ¢ikarak veri
analizi i¢in bir ¢ergeve olusturulmustur. Bu asamada arastirmanin kavramsal gergevesinde
yer alan boyutlar dikkate alinmis ve verilerin hangi temalarin altinda sunulacagina karar
verilip veriler organize edilmistir.

2. Verilerin islenmesi ve sunulmasi: Birinci asamada olusturulan genel gerceveye gore elde
edilen veriler arastirmacilar tarafindan okunarak diizenlenmistir. Diizenlenen veriler,
belirlenen temalar altinda okunabilir bir dil kullanilarak ve tekrarlarin yapilmamasma 6zen
gosterilerek sunulmustur.
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3. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi: Veri analizinin son asamasinda diizenlenen
verilerin tanimlanmasi, sistematik karsilastirmasi, tanimlanan bulgularin agiklanmasi ve
yorumlanmasi yapilmisgtir.

2. Tiirkge Ogretiminde Kavram Haritalarinin Kullanilmasi

Tiirkge 6gretiminde okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin 6gretiminde etkili
olacagr disiintilen kavram haritalarmin dayandigi 6grenme anlayisini, oOzelliklerini,
faydalarini, uygulama bigimlerini agiklamak arastirmanin amacina ulasmasi agisindan
gereklidir.

2.1. Kavram Haritalar1 Nedir?

Egitim alanlarinda amacglanan kazanimlara ulasma ve ogrenilenlerin kullanilabilir hale
getirilmesinde yasanan aksakliklar, O6grenmenin anlamli sekilde gergeklesebilmesini
saglayabilecek yeni 0gretim yontem ve tekniklerinin egitim alaninda giindeme gelmesini
saglamugtir.

Egitim alanindaki psikolojik 6grenme teorileri calismalarma ek olarak; bireylerin bilissel
yapisindaki degisimleri inceleme imkan1 veren 6gretim strateji, yontem ve teknikleri {izerine
yogunlasan cesitli calismalar ile 6grenmeyi anlamli hale getirmeyi saglayabilecek pek ¢ok
arag gelistirilmistir. Bireyin anlaml 6grenmesini saglayan, 6grenme siirecindeki yanilgilarimi
ortaya ¢ikarmay1 saglayan cagdas Ogretim tekniklerinden birisi de kavram haritalaridir.
Bireylerin bilgiyi anlamlandirma ve yapilandirmalarini saglayan kavram haritalari, 1980°1i
yillarda Novak'm Cornell Universitesi dgrencileriyle fen egitimi alamindaki kavramlarm
ogrenilmesiyle ilgili bir arastirma projesi sonucunda gelistirilmistir (Novak ve Gowin, 1984).

Kavram haritalarinin temeli, ezbere dayali 6grenmenin karsiti olan Ausubel’in anlamli
ogrenme kuramina dayanmaktadir. Anlamli 6grenme kuramina gore; 6grenmeyi etkileyen
en Onemli etken 6grenenin 6nceden ne bildigidir. Ausubel, anlamli 6grenmenin, 6grenenin
bilingli ve agik bir bigcimde karsilastig1 yeni bilginin (kavramin) daha 6nceden edindigi alanla
ilgili kavramlarla bilingli olarak iliskilendirmesine (Leung, 2002; Akt. Belet, 2005:38), dnceki
bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglanti kurmaya dayandigini belirtmistir (Kaptan, 1998).
Anlamli 6grenme sonucunda, 6grenen onceden biligsel yapisinda var olan kavramlar:
degistirir ve kavramlar arasinda yeni baglantilar olusturarak biligsel yapisinda bir dizi
degisiklik meydana getirir (Korukcu, 2007). Ogrenende anlamli 6grenmenin gerceklesmesi
icin egitim alaninda kullanilan en etkili tekniklerden biridir kavram haritasi. Kavram
haritalarinin olusturulmasinin temelinde, ”Ogrenme, kavramlarin iligkilendirilmesi ve
kullanilmas: sirasinda gergeklesir.” (Boyle, 1997: 53) diisiincesi ve bir bilgi yapismni
tanimlayan kavramsal baglantilara iliskin ayrintilar1 ortaya ¢ikarma cabasi vardir (Schaal,
Bogner ve Girwidz, 2009; Akt. Evrekli, Inel ve Balim, 2012).

Kavram haritasi, kavramlar, alt kavramlar ve kavramlar aras iligkileri diizenleyen ve sunan
bir aractir (Novak ve Canas, 2007). Liu (2004) ise kavram haritasini, kavramlar arasindaki
iligskileri sunan hiyerarsik iki boyutlu gorsel araglar olarak tanimlamistir. Kavram haritalar
bir disipline/alana ait konular1 gostermek amaciyla kullanilan, yol haritasin1 animsatan iki
boyutlu olarak tasarlanan (Leung, Akt. Korukcu, 2007), gizgilerle kavramlar aras: iligkileri
gosteren, kavramlar1 hiyerarsiye sokan bir sistemdir (Kaptan, 1998).

Kavram haritalarinda, kavramlar hiyerarsik bir diizene sahip olmalidir (Novak ve Gowin,
1984; Chang, 2007 ). Genel kavramlar haritanin en tepesinde yer alir, icerigi daha dar ve 6zel
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kavramlar ise alt siralarda yer almalidir. Her bir kavram smiflandirilmis kutucuk ya da
daireler tarafindan temsil edilir (Hough ve digerleri, 2007) ve bu kutucuklar/daireler
kavramlar arasi iliski ya da baglantilar1 sunan/tanimlayan dogrular veya oklar tarafindan
birbirine baglanarak kavramlar arasi iligskiler tanimlanir (Chang ve Chang, 2008; Kinchin,
De-Leij ve Hay, 2005). Kavram haritasi, yer alan kavramlara ve tanimlanmis iliskisel
baglantilara ilave olarak kavramlarin bagimsiz dallarin1 birbirine baglayan c¢apraz
baglantilar da icermektedir (Jacobs-Lawson ve Hershey, 2002). Capraz baglantilar, 6grenenin
farkli kavramlardan olusan kavram gruplarini birbirine nasil baglayarak sentezledigi ve ne
derece yaratici diistinmeye sahip oldugu konusunda bilgi verebilir (Heinze-Fry ve Novak,
1990; Novak, 1998). Kavram haritalar1 dinamik yapiya sahiptirler. Ogrenen yeni deneyim
kazandikga, haritaya yeni kavram ve iligkiler ekleyebilir, haritadaki iliskiler daha derinligine
incelendikge yeni kavramlar ve iligkiler ortaya ¢ikarabilir (Atasayar, 2008).

2.2. Ogrenmede Kavram Haritalarinin Onemi

Kavram haritalar1 anlamli 6grenmenin yani sira Ogrenenin fiilen, aktif katilimiyla
olusturulan kavramlar aras: iligkileri gosteren araclar olmasindan dolay1 yapilandirmaci
kuramin sonuglarindan biri olarak da dikkati ¢ekmektedir. Novak ve Gowin’e gore; bilgi
altin veya petrol gibi bireyin aramasi sonucunda bulunan bir sey degildir, bilgi araba veya
piramitler gibi birey tarafindan gelistirilen ve her bir parcasinin bir araya getirilmesi ile
olusan Oznel bir biitiindiir (Martin, 1994). Bilindigi {lizere; yapilandirmaci kuram da
“Ogrenenin O6grenmesine” dayanan, bilginin birey tarafindan insa edildigini 6ne siiren ve
cagimizda egitim programlarinin dayandiglr 6grenme kuramidir. Yapilandirmaca kurama
gore; bilginin yapisi, birtakim alt birimlere ayrilarak gosterilebilir. Temel konu, orgiitlii alt
birimlere, Orgiitlii alt birimler de yan ve ana diislincelere ve sonug itibariyle bilginin en
kiiciik yapr tasi olan kavramlara boliniir (Kash ve arkadaslari, 2001). Bu yoniiyle kavram
haritalarinin kullanimi, dgretimin her asamasinda tiim diinyada 6n plana ¢ikmakta ve
kavram haritalarinin, okuldncesi egitimden {iniversiteye kadar oOgrenim igerigini tist
seviyede igsellestirmelerinde etkisi vurgulanmaktadir (Orlich ve arkadaslari, 2004).
Tiirkiye’de de 2005-2006 oOgretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan ogretim
programlarinda da kavram haritalarina yer verilmekte ve farkli disiplinlerde kavram
haritalarinin etkili bigimde kullanilabilecegi arastirma sonuglariyla desteklenmektedir (Acat,
2003). Kavram haritalar1 6grenme siirecinde 6grencilerin var olan bilgi yapilarinin ortaya
¢ikarilmasi, Ogrenme stirecindeki bilgi diizeylerinin incelenmesi ve &grencilerin
ogrenmelerinin degerlendirilmesi gibi pek c¢ok amag¢ dogrultusunda kullanilabilmektedir
(Evrekli, Inel ve Balim, 2012).

Gaines (2002), kavram haritalarmin kullanim amaglarini; yaraticiligy gelistirebilme, biiytik
metinleri tasarlayabilme, kavramlar aras: iligkilere dikkat edilerek kavramlarin 6grenimini
saglayabilme, olusturulan kavram haritalarinin diger bireylerle paylasilmasi, tartisilmasiyla
isbirlikli 6grenmeyi ve iletisim kurulmasinmi saglayabilme, problem ¢ozebilme becerilerini
arttirabilme ve 6grenenlerde 6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigini gozlemlemek igin
degerlendirme aracit olarak kullanilabilmesi olarak siralamistir (Kiling, 2007). Kavram
haritalar1 konunun gézden gegirilmesi, ders sonunda konunun tekrar edilmesi, tanimlanmasi
ve sonlandirilmasi amaciyla kullanildigr gibi, 6grenme-6gretme siirecinde kullanilabilecek
materyallerin tasarimi i¢in kullanilabilir (Brinkmann, 2000; Akt. Kirkkili¢ ve digerleri, 2011).

Kavram haritas: teknigini {istiin kilan en 6nemli avantaji, 6grenendeki diisiincelerin gorsel
sunumunu elde etmeye olanak saglamasi, farkli 6grenme bicimlerine ve Ogrenenler
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arasindaki farklhiliklara hitap etmesi ve kullanilmasinin kolay olmasidir (Kaptan, 1998).
Ogrenciler uzun ve karmasgik ciimleler iginde kaybolmaktansa tek bir tabloda tiim konuyu
ogrenebilir, zor olan kavramlar1 kolay kavramlarla iligkilendirerek Ogrenir (Novak ve
Gowin, 1984).

Kavram haritalarinin  6grenenlerin diistinme yetenegini gelistirdigi, problem ¢6zme
becerisini kazandirdigi, bilgiyi organize etmeyi sagladigi, yaratici yetenekleri gelistirdigi,
ogrenilenlerin kaliciligini ve dzgiiveni arttirdig1 bir¢ok arastirmaci tarafindan belirtilmistir.
Jegede, Alaiyemola ve Okebukola (1990), Ault (1985) ile Briscoe ve LaMaster (1991) kavram
haritalarinin ~ kullanimmin, O6grenenlerin kendi zihinsel diizeylerinin farkindaligin
saglayarak, anlamadiklar1 konular1 kendilerinin saptamalarini, bilginin organize edilerek
anlama diizeyini ve kaliciligr arttirdigimmi yaptiklar1 arastirmalarla desteklemislerdir.
Trowbridge ve Wandersee (1998), 6grenenlerin kavram haritas: ¢izmesinin 6zgiivenlerini
olumlu yonde etkiledigini ve McAleese (1999) de kavramsal bilginin degerlendirilmesinde,
ogrenenin kendi kendine oOgrenmesinde, problem c¢6zme becerisini kazanmasinda ve
eksik/yanlis 6grenmelerin belirlenmesinde kavram haritas1 tekniginin etkili oldugunu
arastirma bulgulariyla desteklemistir. Novak (1984) ve White ve Gunstone (1992) kavram
haritalarinin grup c¢alismalarina uygunlugundan dolay1 isbirligine dayali 6grenmeyi
kolaylastirdigin1 ve bilginin yapilandirilmasinda gerek Ogrenciye gerekse Ogretmene
olanaklar sundugunu vurgulamistir. Yani, kavram haritalari, 6grencilerin ne bildigini
hesaba katarak etkili bir ders planlama konusunda 6gretmene de yardima olabilmektedir
(Kirkkilig ve digerleri, 2011).

Kavram haritalar1 anlamli 6grenmenin gerceklesmesinin yani sira; 6grenenlerin 6grenme ve
anlama diizeylerinin 0lgiiliip degerlendirilmesinde de etkili bir 6l¢me-degerlendirme araci
olarak kullanilabilmektedir (Wallace ve Mintzes, 1990). Kavram haritalar1 6gretmenler
tarafindan iki tiir degerlendirme araci olarak kullanilabilmektedir. Birincisi tanima amacina
yonelik olarak yeni Ogrenmeden Once, Ogrencilerin on-O0grenmelerini Ol¢gme amaciyla
kullanilabilirler. ikincisi ise; 6gretim sonunda Ogrenenlerin sahip olduklari kavramsal
diizeyi 6lgmek igin kullanilabilirler (Korukcu, 2007).

Anderson-Inman ve Ditson, (1996) kavram haritalarmin avantajlarmi kisaca 6zetlemistir;

- Ogrenenin konu oncesinde konunun genel cercevesini gormesini saglayarak hazirlik
yapmasina olanak verir.

- Ogrenenin konuyu biitiin boyutlariyla gérmesini saglar ve iliskili kavramlar1 bir sira
halinde 6grenmesini saglar.

- Kavram haritalarinin dinamik yapisi (sonradan eklenebilir) oldugundan dolay1 6grenmede
stirekliligi saglar.

- Anlamli 6grenmeyi saglar, 6grenilenlerin kaliciligin arttirir.

- Ogrenenlerin karmasgik yapilar1 biitiinsel gormesini saglayarak kavramlar1 somutlastirir.
- Ogretim ortamini zenginlestirir, 6grenme giicliigii olan 6grenenlere yardimci olur.

- Anlam uzlagmalarmna olanak verir.

- C)gretmene, ogrencilerinin kavrayislar1 konusunda bilgi sahibi olmasina ve yardima ihtiyact
olan dgrencileri ayirt edebilmesine olanak verir.

- Yanlis kavramsallagsmayi onler.
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- Ogretmenlerin ve 6grenenlerin diisiince yapilarini daginikliktan kurtarir.
2.3. Kavram Haritalarinin Uygulanmasi

Kavram haritas1 teknigini uygularken dikkate alinmasi gereken en Onemli unsur
ogretmenlerin esnek olmasidir. Ciinkii O6grenciler ilk baslarda kavram haritalarini
olustururken, kavramlar1 ve alt kavramlar: belirlerken, kavramlar arasi iliskileri saptarken
zorlanabilmektedirler (Siinbiil ve Caliskan, 2010). Ogretmen, &gretimin baslangicinda
uyulmasi gereken kurallarda 1srarci olmazsa 6grencilerin motivasyonu ve basarisi artabilir.
Ayrica; 6grenenlerin hazirladiklar1 kavram haritalari, bilginin algilanmasma gore farklilik
gosterebilir, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi agisindan bu kavram haritasi tekniginin
olumlu yénlerindendir. Ogretmenin bunun farkinda olmasi ve tek bir haritay1 dikkate alarak
degerlendirmeler yapmamasi, Ogrenenlerin yaraticiligini ve kesfetme giiclerini olumlu
yonde etkiler. Novak ve Gowin (1984)’e gore; kavram haritalarinin olusturulmasinda énemli
olan, kavramlar arasindaki baglantilar1 dogru kurmak ve 6grenen merkezli bir anlayis
benimsemektir. Kavram haritalarmin o6grenenler tarafindan hazirlanmasi konusunda,
ogretmenler Ogrencilere rehberlik etmeli ve oOgrencileri yiireklendirmelidir. Ciinki
ogrenenler tarafindan hazirlanan haritalar; 6grenenlerin herhangi bir konu ya da kavrama
iliskin kendi bilgilerini gorsel olarak sunmalarma (Hill, 2008), kendi 6grenme stratejilerini
ogrenmelerine ve 6grenenin kendi 6grenme arsivini olusturmalarina imkan saglar (Giirbiiz,
2006).

Kavram haritalar1 olusturulurken, gereginden fazla sisirilmemeli, Ozellikle baslangic
asamasinda basit tutulmalidir. Eger kavram sayis1 fazlaysa, once genel bir harita gikarilip,
daha sonra ayrintilar1 sematize edecek haritalar olusturulmasi 6grenenin karmasa iginde
kalmamasini saglar.

Martin ve arkadaslar1 (1994), kavram haritalarinin olusturulmasinda izlenmesi gereken
kurallar1 soyle 6zetlemistir (Atasayar, 2008);

1. Ogretilecek konunun kavramlari listelenir. Kavram olmayan esyalarin/olaylarin 6zel
ornekleri, 6zel adlar, ilkeler, kavramlar aras iligkiler bu listeye alinmaz.

2. Kavramlar listesindeki en genel olan kavram bir sayfanin bagmna yazilir ve 6grenilmesi
amaglanan iligkili kavramlar asamal1 bir diizende sayfaya yerlestirilir. Kavramlar sayfaya
yerlestirilirken; en genel kavram en iistte, esit diizeydeki/genellikteki kavramlar aymn satirda,
digerleri genellik diizeylerine gore sayfanin altina dogru siralanir.

3. Kavramlar, ayirt edilebilmesi i¢in kutu veya yuvarlak i¢ine alinir.

4. Ogrenilmesi amaglanan kavramlar arasi iligkiler, ilkeler ve genellemeler kavramlardan
ayri olarak listelenir.

5. Kavram haritasinda kavramlar arasindaki iligkiyi gostermek icin kavramlarin bulundugu
kutular bir ¢izgi ile baglanir ve aralarindaki iliski bu ¢izginin {izerine birka¢ kelimeyi
gecmeyecek sekilde yazilir. Eger kavramlar arasi iliskinin yonii 6nemliyse, belirtilecek iliski
yonii ok ile gosterilir.

2.4, Tiirk¢e Ogretimi ve Kavram Haritalart

Bireyler, temel dil becerileri olan okuma, dinleme, konusma ve yazma baglaminda yeni

kelime ve kavramlari kazanmaktadir. Ogrenenin kavramlar1 daha kolay kazanmasi ve
anlamas igin farkli 6gretim yontem ve tekniklerinden faydalanmak gerekir. Akyol (2006),
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ogrenenin okuduklarinda veya dinlediklerindeki organizasyonel yapiyr daha iyi
anlayabilmesi icin Onemli/fonksiyonel kelimelere ve kavramlara dikkatinin ¢ekilmesi
gerektigini, bunu saglamanin yollarindan birisinin de kavramlarm cesitli tekniklerle
gorsellestirilmesi oldugunu vurgulamigtir. Ogretmen tarafindan yapilan agiklamalar ve
kavram haritalariyla 6grencinin dikkatini konuya ¢ekme, yeni ve eski bilgilerini
iliskilendirme, istenen etkinlige yonelik ipucu verme, motivasyonu artirma ve yeni bilgiyi
kullanmak igin firsatlar sunma Tiirkge 6gretiminde temel amagtir (Akbas, 2009). Bireylerin
kendi kendilerine &grenmelerini amaglayan TDOP'nin uygulanmasinda, kavram
haritalariin kullanilmasiyla bireyin akademik basarisini artirmasinin yanmi sira anlamh
ogrenmenin de gerceklesmesi beklenir.

Kavram haritalari, bireylerin okuduklarinda/dinlediklerinde yada duygu ve diistincelerini
dile getirecegi konusmalarda gegen kavramlarin genelden ozele dogru siralanmasi,
ozelliklerinin belirlenmesi, diger kavramlarla iliskilerinin sozciiklerle/sekillerle ilke ve
onermelere dayali olarak grafiksel olarak gosterilmesine olanak saglar. Griffin ve
arkadaglarinin (1995), yaptig1 arastirmada o6grencilere metin okunduktan sonra metindeki
bilgilerin kavram haritalarmna yerlestirmelerinde model olunmus ve ipuglar1 asama asama
azaltilmistir. Arastirmanin sonucunda; metindeki onemli bilgilerin kavram haritalarina
yerlestirmenin 6grenenlerin okudugunu anlama becerileri iizerinde etkili oldugu bulgusuna
ulasilmigtir (Tuncer ve Kahveci, 2009).

Ogrenciler kavram haritalarmi kendileri olustururlarsa, ana kavramin altindaki alt
kavramlarin farkina vararak biitiinsel ve iligkisel bir bakis agis1 gelistirebilirler. Ogrenenlerin
kavram haritalariyla biitiinsel ve iligkisel bakis agilarim1 kazanmak igin var olan sozciik
dagarciklari 6nemli bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenenlerin sozciik
dagarciklarini gelistirmek i¢in de kavram haritalarinin kullanilmas: onerilebilir. Acat (2008),
Tiirkge programi kapsaminda Ilkoégretim 4.smif dgrencileriyle kavram haritalarmin sdzciik
dagarcigini gelistirmede etkisini arastirdig1 “Kontrol Gruplu On Test, Son Test Deseni” ile
gerceklestirdigi calismasinda; kavram haritalarinin, Tiirkge dersinde anlami bilinmeyen
kelimelerin Ogretimi ¢alismalarinda kelimelerin anlamlarmi, kelimeler arasi iligkileri
belirleyebilme ve kelimeleri ciimlede kullanma ile ilgili davraniglar1 kazandirmada,
geleneksel yaklasimdan daha etkili oldugu bulgularina ulagmistir.

Tiirkge 6gretiminde okunan, dinlenen, yazilacak ya da konusulacak olan biitliniin temel
kavram ve alt kavramlar seklinde anlamli kiiciik parcalara ayrilmasina dayanan kavram
haritasi, 6grencilerin kavramlar arasinda kolay gecis yapabilmelerini saglamanin yani sira
okuma pargalarinin anlasilmasinda da en 6nemli tekniklerdendir ($Senay, 2007). Kirkkilig ve
arkadaslarinin (2011) ilkégretim sekizinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi
tizerinde kavram haritalarinin etkisini arastirdiklar1 deneysel ¢alismada kavram haritalar
teknigi ile geleneksel teknikler karsilastirilmistir ve kavram haritalar: tekniginin kullanildig:
deney grubu lehine anlamli sonuglara ulasilmistir. Ayrica 6grenenler, dinlediklerini anlamak
i¢in not tutarlar, tutulan bu notlarin sistemli ve anlamli parcalardan olusmas: dinledigini
anlama diizeyini arttirmaktadir. Dinleme esnasinda not tutmanin etkili yollarindan biri de
ogrenenlerin aldiklar1 notlar arasinda iliski kurmasmi saglayan kavram haritalaridir.
Durukan ve Maden (2010), 7. sinifta okuyan 49 6grenciden (kontrol: 26, deney: 23) olusan
calisma grubuyla yiriittiikleri deneysel calismada not tutma teknigi olarak kavram
haritalarinin dinledigini anlama becerisi ve hatirda tutma (kalicilik) diizeyleri iizerine
etkisini arastirmislardir. Bu ¢alisma sonunda; kavram haritalariyla not tutma tekniginin
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ogrencilerin dinlediklerini anlama becerileri {izerinde daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmistr.

Ogrencilerin okuduklarini ya da dinlediklerini anlamasindaki en énemli engellerden biri
ogrencilerin - n-6grenmelerindeki yetersizliklerdir. Ogretmenler, kavram haritalarin
kullanarak okudugunu ya da dinledigini anlamak icin 6n-6grenmeleri yeterli olmayan
ogrencilere zihinsel “anahtar” sunabilirler (Akbas, 2009). Boylece 6grenciler birbiri ile iliskili
kavramlar: fark edip bilgi yapilarini daha kolay harekete gegirebilirler. Kavram haritalar1
Ogrenci tarafindan olusturuldugunda ise; Ogrenciler kavramlar arasindaki baglantilar:
bulmak icin c¢aba sarf ederler, diisiiniirler, bilissel alanin analiz etme diizeyinde zihinsel
becerilerini ise kogarlar. Ogrenciler kavram haritalariyla genel bir bakis agisiyla yaklagarak
biitlinii ve biitlinti meydana getiren pargalar1 ortaya koyarlar, anlamlandirmalar1 kolaylasir.
Kavram haritalarmin dinamik yapiya sahip olmasi da o6grencilerin daha sonra kavram
ekleyip ¢ikarmasma olanak saglar ve daha kalic1 6grenmeler gergeklesir. Ayrica; 6grenciler
bir konu hakkinda yazacaklar1 metinlerin anlamli bir biitiin olusturabilmesi ve yazacaklar
metnin alt boliimlerindeki kavramlarin birbiriyle iligkili olmalarim saglayabilmeleri
konusunda da onceden hazirlamis olduklari kavram haritalarimi ise kosabilirler. Benzer
sekilde yapacaklar1 bir konusma igin de kavram haritalari etkili tekniklerden birisidir.

Ogrencilerin anlamli grenmelerini engelleyen nedenlerden biri de sahip olduklari kavram
yanilgilaridir. Kavram haritalar;, kavram yanilgilarinin gerek ogretmen gerekse Ogrenci
tarafindan fark edilmesini sagladigindan dolay1 Tiirkge 6gretmenleri tarafindan kullanilmasi
onerilen tekniklerdendir. Ayrica; 6gretmenler anlamh 6grenmenin ne diizeyde gerceklestigi
konusunda 6grencilerin 6grenmelerini degerlendirmede de kavram haritalarmi bir 6lgme-
degerlendirme araci olarak kullanilabilirler.

Asagida Tirkce Ogretimi alaninda kavram haritalarinin kullaniminda uygulayicilara
yardimci olmak amaciyla dil bilgisi alaninda, okunan metnin anlasilmasina ve metin
tiirlerinin 6zelliklerinin ortaya koyulabilmesine iliskin gesitli kavram haritalar1 6rnekleri
sunulmusgtur.

Sekil 1: Dilbilgisindeki eklere iliskin kavram haritasi.

EKLER
GCEKIM EKLERI YAPIM EKLERI

[ isiméekim ] [ Fiil(,‘,‘ekim ] [isimdenisim] [ isimd‘enfiil ] [ Fiilden isim ] [ Fiilden fiil ]

Cogul Ekler ] 4[ Zaman EkKleri |

{ Hal EKleri | { Dilek Kipleri |

iyelik EKleri | { Sahis Ekleri |

\

\

\

ilgi Eki

Ekfiil Ekleri

24



Yil, Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 2(7), 13-34.
Year, Journal of Language and Literature Education, 2(7), 13-34.

Koza yaymlar1 (Kapulu ve Karaca, 2012) tarafindan hazirlanan flkégretim Tiirkge 7.smif
ders kitabinda yer alan “Asik Veysel” isimli okuma metninden hareket edilerek

hazirlanan 6rnek bir kavram haritasi asagida sunulmustur.

Sekil 2: “Asik Veysel” isimli okuma metnine iliskin kavram haritas:

1894
-de HALK SAIRI
& SAZ
-da
gdu
n yakin arkadagidir
ASIK VEYSEL
-ni yazd|
-ni siirlerinde kullandi
o
ATATURK AGITI o~
2.
E
8 HECE
ve o VEZNI
.
MEKTUP v ve
NUKTECI

HIS UNSURU

Biyografi yazi tiiriiniin anlatilmas: esnasinda kullanilabilecek bir kavram haritas1 6rnegi

asagidadir.
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Sekil 3: Biyografi yaz tiiriiniin kavram haritasi

BiYOGRAFI

uueSy njun

YASAM

OYKULERI

Iu-

BELGELER
®
Qo
Q
<
Q
=
=
)
o
=~
TARAFSIZ
o Q@
59
S5 Cc:
L8
)
)
o
KANIT S
g
&
5]
wn
<
[V
o
YAZI

Dil bilgisi konularindan ciimle gesitlerinin 6gretiminde kullanilabilecek kavram haritasi

asagida verilmistir.
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Sekil 4: Ciimle cesitlerine iliskin kavram haritasi

Orn: Annesi isim cimlesi Fiil cimlesi |—— Orn: Sinemaya
doktordu gitmisler
’ Yuklemin tarine Gore ‘

[ o
c
N
=
) CUMLE .
0\\)@) /(/35‘(/,
’ Yiiklemin yerine gore ‘ ’ Anlamlarina gére ‘
’ Kuralli cumle ‘ ’ Devrik cumle ‘ ’ Olumlu ciimle ‘ ’ Olumsuz ciimle ‘

Orn: Guzel bir gundu. Orn: Gel yanima.

Cok eglendiler Orn: Bugiin okula

Orn: Zamaninda geldi. gitmedi.

Acat (2003:178-186) Tiirkge Ogretimindeki temel becerilerin gelistirilmesinde kavram
haritalarinin faydalarini;

1. Not alma stratejisinin etkili kullanimin saglamasi,

2. On bilgilerin hatirlanmasini saglamas,

3. Dinleme egitiminde, dinleme 6ncesi hazirlik amaciyla etkili olarak kullanilmasi,

4. Konusma egitiminde; konusma konusuna iliskin kavram haritalarryla konusmada

vurgu ve tonlamalarin kullanilmasi i¢in haritadaki isaretlemelerin kullanilmasi

5. Okuma egitiminde; 6grencilerin metnin temel yapisini olusturan kavramlari ve
bunlarin olusturdugu anlam aglarini gérmelerini saglayacak gorsel destek olmasi

6. Yazma egitiminde, iyi bir o6n hazirlk ve plan yapmak gerektiginde,
sOyleneceklerin bir planin1 sunmasi olarak ifade etmistir.

3. Sonug

Biitiin diinyada; ¢agimizin gerektirdigi insan tipini yetistirmek amaciyla, 6grenme
kuramlar1 ve 6gretimde kullanilan yontem ve teknikler her alanin 6gretiminde degisime
ugramistir. Kendi ogrenmelerini yapilandirabilmek ve zihinsel siireglerini ise kosarak
anlamli 6grenmeleri gergeklestirmek donanimli bireyin en temel 6zellikleridir. Gelecegin
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yetigkinleri olacak bu bireyleri yetistirmek de aktif 6grenmelere olanak veren farklh
yontem ve teknikleri kullanmaktan ge¢gmektedir.

Tiirkge 0gretimi de bu degisimlerden en ¢ok etkilenen alanlardandir, ¢iinkii bireylerin
anlamli 6grenmesini saglayacak kavram ogrenmeleri ana dilini etkili kullanmaya da
baglidir. Tiirkce Ogretiminin temelini; bireylerin okudugunu anlamasi, dinleme
becerilerini gelistirmesi, duygu ve diisiincelerini yazili ve sozlii olarak ifade etmesi ve
kavramsal 6grenmeler olusturmaktadir. Tiirkce 6gretiminde bu becerilerin gelistirilmesi
bircok teknik ise kosulabilmektedir. Bu tekniklerin basinda kavram haritalar1 gelmektedir.

Kavram haritalar: temel kavramlarin ¢ikartilmasi, kavramlar arasi iligkilerin kurulmasi,
kavram yanilgilarmin belirlenmesi ve giderilmesi, 6n-6grenmelerin saglanmasi, 6gretimin
etkililiginin ~ degerlendirilmesi  gibi bircok amagla kullanilmaktadir.  Tiirkge
ogretmenlerinin bu teknigin 6zelliklerinin, uygulanisinin, faydalarinin farkinda olmas: ve
kendilerini bu konuda yetistirme yoniinde caba gostermesi gerek nitelikli bir ana dili
Ogretiminin gerekse Ogretim programlarmin amacma ulagsmas: agisindan Onem arz
etmektedir. Clinkii kavram haritalari, konuya genel bir bakis1 saglar, metinlere gore daha
az kelime ve kavram igerir, soyut kavramlarin Ogrenilmesini saglar, kavramlar arasi
baglantilar kurarak yardima fikirlerin ve ana fikrin Ogrenen tarafindan ortaya
¢ikarilmasini saglar, 6grenenin bilissel yapisindaki yanilgilar1 ve karmasalar1 onler,
okumay: kolaylagtirir ve oOgrenmeyi daha uzun siireli kilarak kalict 6grenmenin
olugmasini saglar.

Yapilandirmact kurama dayali Tiirkge 6gretim programlarinin uygulayicilar: olan Tiirkge
ogretmenlerinin okuma, anlama, dinleme, yazma, konusma gibi 6grenme alanlarinda
kavram haritalarin1 kullanmalarinin 6gretimin niteligini arttiracagi, zor kavramlarin,
metinlerin 6gretimini kolaylagtiracag1 diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bu konuda
kendilerini gelistirmeleri, 6gretmenlere bu konuda yardimci olmay1 amaglayan hizmet-igi
egitim programlarinin verilmesi, hizmet-Oncesi egitimde uygulamali 6rneklerine yer
verilmesi nitelikli bir Tiirk¢e Ogretimi icin Oneriler olabilir. Bunlarin yani sira; Tiirkge
ogretiminde kavram haritas: tekniginin etkililigine ve uygulamisina yonelik arastirmalarin

arttirllmasinin Tiirkge 6gretmenlerinin farkindaligini arttiracag diisiintilmektedir.
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