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Ozet

Diinyamizda yasayan ve farkli medeniyetlerin pargalarini olusturan postmodern
toplumlar giderek dil, etnos ve din bakimindan ¢okkiiltiirlii kimliklere biiriinmekte
ve bu farklilagsma bir¢ok iilkede kiiltiirel ve toplumsal ¢atigmalarn tetiklemektedir.
Toplumlarin ayrilmaz bir pargast olan g¢ocuklar da bu kiiltiirel ¢atigmalardan
nasibini almakta ve bdylece bu sosyal sorun bir egitim sorununa doniismektedir.
Giiniimiizdeki kiiresellesme egiliminin etkilerinden biri de sinif ve okul ortaminda
cocuklarin arkadaglar1 tarafindan etnik veya dinsel koken, hatta farkli
goriiniimlerinden dolay: “far241kli ¢ocuklar” olarak algilamalaridir. Bu “farklilik”
sorununun {istesinden gelme ugrasinda Ggretmenlere ve egitim sistemine bilyiik
rol ve gorevler diismektedir. Bu caligmada c¢okkiiltiirlii egitimin tanimi, 6nemi,
kapsami ve amaglar1 agiklandiktan sonra ¢okkiiltiirli egitime komsumuz
Bulgaristan  penceresinden  bakilmustir.  Ayrica makalede bir yandan
Bulgaristan’daki c¢okkiiltiirlii egitimin 6zellikleri ve uygulamalari, bir yandan da
bu ilkenin g¢okkiiltiirlii egitime gecis siirecinde yasadigi engeller ve sorunlar
tartistlmustir.  Calismanin sonunda ¢okkiiltiirlii egitimin sagladigi yararlar ve
kazanimlar agiklanmustir.
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Multicultural Education: Bulgaria Sample

Abstract

Post modern societies that constitute different civilizations, wrap to multicultural
identity with regard to language, ethnic and religion. This differentiation triggers
cultural and social disagreement in many countries. Children, who are inseparable
part of the society, are affected from these cultural disagreements. Hence, this
social problem turns into educational problem. At the present time, one effect of
the tendency toward globalization is that some children are called as “different
kids” by their friends because of their homeland, ethnic religion and even because
of having different appearance. Teachers and education systems have a great
responsibility to overcome this “dissimilarity” problem. In this study, definition,
importance, purpose and scope of multicultural education are explained with
respect to our neighbor Bulgaria. As well as the properties and applications of
multicultural education in Bulgaria, the obstacle and problems occurred through
the transition period to multicultural education in this country are discussed. In
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addition to that, benefit and acquisition and of multicultural education are
enlightened at the end of the study.

Key Terms:
Multicultural Education, Multicultural Society, Bulgaria.

Cokkiiltiirlii Egitimin Tanimi, Hiimanistik Karakteri, Onemi ve
Amaclari

XX. yiizyil sonlar1 ve XXI. yiizyil baslarinda biiyiik gé¢lerin dogurdugu beseri
hareketlilikle birlikte ortaya ¢ikan toplumsal gelisime 6zgii kiiresellesme, teknoloji ve
iletisim devrimi, Avrupa entegrasyonu gibi olgular birbirine yakin, bazen de birbirinden
cok uzak, hatta nitelik¢e birbirine tamamen zit kiiltiirlerin bir araya gelmesine ve ¢ok
kiiltiirliilik olusumuna yol agtilar. Boylece dillerde, etnoslarda ve dinlerdeki ¢okkiiltiirlii
kimliklere biirtinmesi, diinya kapsamindaki tiim insan toplulugunu yakindan ilgilendiren
cok kiiltiirliilik olgusunun en karakteristik 6zellikleri olarak bigimlenmeye bagladilar.

Giintimiiz toplumunda kiiltiir ¢esitliliklerine gosterilen biiyiik ilginin temelinde
en c¢ok, farkli irk, etnos, dil ve dinlere mensup insanlarin siiratle kaynagmasi,
postmodern felsefenin gittikge toplumdaki farkliligin kendisi ve baskalari i¢in tasidigt
degeri vurgulayarak dile getirmesi; “sorunsal” farkliliklarin artisi ve uyusmazlik
durumlar: yaratan (nicelik bakimindan ¢ok, “fark edilen”, “dikkate alinmis”) nedenler
olarak goriilmesi; insanlar arasi iliskilerde daha biiylik bir hosgérii gosterilmesi
gereginin kendini hissettirmesi; insanligmn, kendi farkliligini yiicelterek onu zamanla
tim Oteki farkliliklara ve hatta tiim diinyaya karsi kullanip irk¢iliga kadar vardiracak
olan birilerinden korkmasi gibi bazi etmenler yatmaktadir.

Toplumun, bir biitiin olarak, ¢ok kiiltiirliiliik islevi gordiigiine taniklik edip buna
gereken Onemi vermek bir bakima, farkli kiiltiirler arasindaki iliskilerin dogurdugu
sonucu degerlendirmek demektir ki, bu da kendiliginden kiiltiirel etkilesim kavramini
giindeme getirmektedir. Bu kavram, kiltiirlerin bir arada var olmalar1 (yasamalari)
olgusundan ¢ok, onlarin birbirleriyle etkilesimi ger¢egiyle iliskilidir. Anlam baglaminda
bu kavramin 6ziinii -toplumdaki yeri, bir arada ve yan yana olabilmeleri, kisilerin onlara
kars1 yaklasimi gibi tiim boyutlariyla- farklilik diisiincesi olusturmaktadir.

Cokkiiltiirliiliigii bir farkliliklar biitlinii olarak algilarken, kiiltiirel etkilesimi de
farkliliklar arasindaki iligkiler olarak gormek, yavas yavas ¢agdas okulun karakteristik
bir 6zelligi haline gelmektedir. Giiniimiiz 6gretim sisteminde okul igerisinde yer alan
smiflar (egitimde ayrimcilik yapmama egiliminin egemen olmas: sonucu gittikge daha
“farkl1” cocuklarin bir araya geldigi gruplardan olusmaktadir.

Toplumun olmazsa olmazlar1 olduklart igin, farkliliklarin okula girmis olmalar
da yadsinamaz. Bu aslinda, farkliliklari “yok etmek” istesek bile “listesinden
gelemedigimiz”, baskalarinin “kendileri i¢in koruduklari” (ya da onlardan kurtulmayi
bir tiirlii basaramadiklari) bir ¢esitlilik biitiinligii olarak algilamak zorunda olan, ancak
demokrasi idesi temeline inga edilmis her toplum yapisinin zorunlu karakteristik
ozelliklerinden biridir.
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Giintimiizdeki kiiresellesme egiliminin etkileri, egitim siirecine gittikce daha
fazla yansimaktadir. Dolayisiyla dgretmenler egitimde bugiine degin tanimadiklar1 bir
stirli sorunla kargilagsmaktadirlar. Karma nikahlardan (farkli etnik kdkenden, din ve
irktan anne babalar1) olan ¢ocuklarin sayisindaki siirekli artis bu sorunlardan sadece bir
tanesidir. Baz1 ¢ocuklarin disg goriiniisleriyle farklilik gdstererek Gtekiler tarafindan alay
konusu edilmeleri de baska bir sorun olusturmaktadir. Iste bunlara benzer sorunlar
ogretmenleri hi¢ bilmedikleri ve beklemedikleri egitim giigliikleriyle yiiz yiize getirip
onlara ¢6ziim aramak zorunda birakmaktadirlar.

Aslinda bu durum, “farklilik” sorununun “iistesinden gelme” ugrasinda, egitim
sistemini tek ve tartismasiz bir insancil degerler biitiinii olan hiimanizm ruhuna
yonlendirmeyi giindeme getirmektedir.

Kiiltiirel etkilesimin temel sorunlari, egitim seyrinde farkli kiiltiirlerden gelen
cocuklar arasindaki entegrasyon siirecini On plana ¢ikarmaktadir ki, egitimde
ayrimcilifa son verilmesi bunlarin baginda gelir. Etnik, dinsel ve baska ozelliklere
dayali ayrimc1 egitim ¢ocuklar salt gercek bir sosyal entegrasyondan uzaklagtirmakla
kalmayip cogu zaman onlar1 izolasyona gotiirmekte, bazi durumlarda ise “farkli”
cocuklarin asimilasyonuna neden olmaktadir. Ayrimcilik, Onyargilarin {istesinden
gelmeyi engeller, ciinkii “farkli” okullarda verilen egitim c¢ocuklar arasindaki
“farkliliklar1” kavramak i¢in olanak saglamak bir yana, yarattii olumsuz ortamla
“farkliliklar1” zitlik unsuru haline getirmekte, boylece “farklilar” ve obiirleri, ¢ocuklar
ve yaslilar gibi ¢esitli gruplar arasinda ¢atismalara temel olusturmaktadir.

Bu sorunun gergek¢i ¢oziimii ancak, sosyal entegrasyon fenomeninin 6ziinde
yatan diyalektik yaklasimin ¢agdas irdelenisiyle olasidir ve entegre olacak kisiden iki
kiiltiirii entegre etmeyi gerceklestiren kisiye yonelik bir olgu; farkliliklar1 yok ederek
degil onlar1 yasatarak kiiltiirel 6zdesligi korumak amagli bir sosyal katilim ve “esitlik
firsat1” taniyan zorunlu kosul olarak algilanmalidir. Entegrasyon sorununa boyle bir
anlayisla yaklasildigi zaman ayr1 okullarin sayisinda belli bir azalma gerceklesebilir ve
onlarda okuyan “farkl’” cocuklar “fark gozetmeyen” okullara ydnlendirilebilir. Bu
yonde sadece wrksal ve etnik farkliliklar degil, hafif zeka ozirliligi, biyolojik
sakatliklar ve kronik hastaliklardan kaynaklanan farkliliklar da o6rnek olarak
gosterilebilir. Fakat bu, egitim sisteminde “ayr1” okullar asla olmayacaktir anlamina
gelmez. Toplumun iistiin yetenekli kimselere gereksinimi her zaman olmustur ve ileride
de olacaktir ve bu durum ayr1 ayri kisilerin yetenek ve becerilerine gore diizenlenmis
“ayr1” tip okullar1 her zaman i¢in zorunlu kilmaktadir.

Baz1 gocuklarin kimi 6zellikleriyle otekilerden “farkli” olmalari, onlari her
yoniiyle onlardan tamamen farkli kilmaz. Tam tersine, belli bir yasta onlardaki ortak
benzerlikler farkliliklardan ¢ok daha fazladir. Onlardaki farkliliga gosterilen olumsuz
tepki, her seyden oOnce, goriilen farkliligin degerlendirilmesi olarak degil de, bu
farkliliklar1 tagimis olmanin bir sonucu olarak algilanmalidir. Bu gergegin ayirdina
varilmis olsaydr bircok gereksiz oOnyargi diretilmez, gilinliik yasamimizda nice
stirtiismelere ve ¢atismalara meydan verilmezdi.

Bu baglamda tiim ¢ocuklar i¢in gegerli ortak bir karakteristik 6zelligi belirtmekte
yarar var: “Ortak haklar”. Ciinkii ortak haklar tim c¢ocuklar1 yakindan
ilgilendirmektedir. Hele de toplumun bilgi toplumuna doniistiigli gliniimiizde, insanliga
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faydali olabilmek igin herkesin bilgi ve bilime serbest¢e ulagsmasi ve insan zekasinin
yarattiklarindan &6zgiirce yararlanmasi gerekir (bu, uluslararasi anlagsmalar ve devlet
yasalartyla giivence altina alinmig olan 6grenim hakkidir).

Herkese sunulan 6grenim hakki esitligi aslinda her kisiye okuma olanagi ve firsat
esitligi sagladigi icin Oziinde Ogrenimdeki demokrasi diislincesinin Oniinii a¢gma
girisimidir. Onun ger¢eklesmesi 6zellikle “farkl’” cocuklar agisindan biiyiikk 6nem
tagimaktadir, ¢iinkii onlarin “farklilig1” genelde olumsuz tepki yaratmakta, bagka bir
deyisle, bu c¢ocuklarin ¢ogunlukla sosyal yonden yoksul ailelerden geldigini ele
vermekte, boylece ekonomik konumu belirleyen negatif bir etken rolii oynamaktadir.
Oysa aslinda, bu ¢ocuklarin “farklilik” etiketiyle damgalandiklar1 bu ayr1 okullara
gitmelerine neden olan etmenlerin basinda yine yoksulluk vardir. Oyle ki, birgok
bilimsel arastirmaya gore ailenin sosyo-ekonomik durumu (ki 6grenim diizeyi, velilerin
meslegi, aile geliri, ailenin yasadigi konut alan1 gibi 6geleri icermektedir) ile 6grencinin
6grenim basarist arasinda gii¢lii bir bag vardir ve s6z konusu basar1 6grencinin sosyal
alanda kendini kanitlama olasiligi agisindan ¢ok onemlidir. Bu yiizden olsa gerek
giiniimiizde aileler arasindaki sosyo-ekonomik durum farkliligi, cocugun gelismesini
dogrudan etkileyen tim &teki farkliliklardan daha dnemli olarak gosterilmektedir. Su da
bir gercektir ki, belli bir azinlik mensubu olmak, “basarisiz olma nedeni sayilamaz,
clinkii kiiltiirel, dilsel ve dinsel cesitlilikler baz1 azmlik gruplarinin neden basarili,
bazilarininsa basarisiz olduklarini her zaman agiklayacak durumda degildir”. Bunun
aciklamasini belki de, aligkanlik iizere, istatistik verilerinin “farkli’” ¢ocuklarin yoksul
ve etnik azimlik ailelerinden gelmis olma riski tasidiklar: ve bu karakteristik 6zelliklerin
stirekli biiylime ve “biitlinlesme” egiliminde oldugu saptamasinda aramak gerekir ki,
“farklilik” riski tagiyan ¢ocuklar fakir ve azinlik ailelerinden gelmektedirler de denile-
bilir. Bu g¢ocuklarin sinif tekrarlamasina, okuldan uzaklastirilmalarina, 6grenimlerini
yarida birakmalarina, “ayr1” okullara diismeleri biiyiik bir olasilik olarak gériilmektedir.
Bulgaristan’daki “islah evi okullarinda” 6grenim goren ¢ocuklarin durumuyla ilgili
verilere bakinca “farkli” olarak ortaya ¢ikan temel grubun yoksul Roman (Cingene)
ailelerinin ¢ocuklarindan olustugu hemen anlasilacaktir.

S6z konusu “farkli” ¢ocuklarin sorunlarini ¢dzmek icin devletin Ogretime
yonelik siyasetinin niteligi ve énemi dikkate deger bir faktdrdiir. Ornegin “cesitli “1slah
evi okullarmin” varligi ve kapatilmasi; resmi devlet dilinin 6gretilmesiyle ilgili olarak
gerceklestirilen ek ¢aligma masraflarini karsilama onlemleri; okul ¢aginda ¢ocuklari
bulunan ailelere sosyal yardim yapmayla ilgili gerekli belgelerin hazirlanip kabul edilisi
hep bu tiirlii ¢dziimlerin arayisina yoneliktir.

Kiiltiirel etkilesim ile egitimi sorunlarmin ele alindig1 gergevede geleneksel
olarak dilsel, 1rksal, etniksel ve dinsel farkliliklar irdelenmektedir. Farkliliklara
yaklagim, onlara kargt sergilenecek olan tavrin belirlenisi kiiltiirel etkilesim egitiminin
oziinli olusturmaktadir. Aslinda kiiltiirel etkilesim pedagojisine, bagka farkliliklarla
iliskili stratejiler gelistirme metodolojisi olarak, &zgiin bir bilim dali goziiyle de
bakilabilir. Bu baglamda ¢ok dnemli ve giincel olarak ¢agdas okulun sorunlar1 arasinda
ailenin sosyo-ekonomik durumundan; uyusturucu kullanimi sonucu ortaya ¢ikan
bedensel ve zihinsel bozukluklardan; cinsellik 6zelliklerinden (homoseksiiel, transsek-
stiel, biseksiiel) kaynaklanan sorunlar 6n siray1 almaktadir. Belirtilen bu farkliliklardan
bazilar1 ¢ok olumlu olarak degerlendirilirken, bazilar1 da c¢ok olumsuz olarak
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algilanmaktadir. Onlardan bir kismu bir biitiin olarak toplum géziine daha ¢ok batarken,
bir kismui ise o denli 6nemli degildir.

Okul mekanlarinda belli bir farklilikla iliski ve etkilesim ne denli azsa, onu fark
etmeme ve onu tartismama olasiligi da o denli biiyliktiir. Herhangi bir farklilikla
goriinme, karsilasma ve ilgilenme orani arttif1 dlctide, onun fark edilme ve tartigma
konusu olma olasilig1 da artar ve bu durum dgrencilerle dgretmenlerin ona “aligtiklarr”
zamana kadar siirer ve sonra “tartisilmaz” hale gelir. Bu soylenenler, uyusturucu
kullanim1 sonucu saglig: fiziksel ve psikolojik yonden etkileyen farkliliklar icin gecerli
oldugu gibi, saglik agisindan zararsiz goriinen (Ornegin konusma veya gorme
bozuklugu, kekemelik gibi) farkliliklar i¢in de gegerlidir.

Diinyamizin dinamik gelismesi sonucu ortaya ¢ikan degisimler toplum iginde
“gozlemlenen” s6z konusu bu farkliliklar1 azaltmak bir yana, daha da ¢ok
artirmaktadirlar. Dolayisiyla bu durum konunun enine boyuna ele alinip kisiye 6zgii
bireysel yaklagim yontemi 1s18inda irdelenmesini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda
bireydeki 6zgiilliik 6gesini 6n plana cikarip kisilere kars1 gereken hosgoriilii yaklasim
sergileme ve onlar1 daha iyi tanityarak anlama noktasindan hareket eden ¢okkiiltiirlii
egitimi su yonlerde belli katki saglayabilir:

e Yukarida belirtilen séz konusu farkliliklar c¢okkiiltlirli egitiminin kapsami
icinde yer almalidirlar;

e Ogrenciler arasindaki olumlu farkliliklar (kisinin fiziksel ve psikolojik
sagligina zarar vermeyen farkliliklar) okul ortaminda dikkat merkezi olmali ve
o, bir engel verici unsur olarak degil de, yarar saglayici unsur olarak
degerlendirilmeli;

e Ogrenciler arasindaki olumsuz farkliliklar (kisinin fiziksel ve psikolojik
saghigina zarar verdigi diisiiniilen farklilik) da g6z ardi edilmemeli, 6rnegin
davranis  bozukluklart  gdsteren ¢ocuklarin bu tir davranislardan
“kurtulabilmeleri” i¢in 6zgiil ¢aligma yontemleri uygulanmali;

e Baskasinin farkliliina anlayisla yaklagsmak goriisiinden hareket ederek,
algilanis bi¢imine bakmaksizin farkliligi (6zellikle olumsuz farkliligr)
kabullenmemek olasidir tezi desteklenmeli;

e Tiim insan denen varliklarin anatomik ve fizyolojik yapilarinda, hissettikleri
gereksinimlerde, duyarlilik ve davranislarinda gézlemlenen benzerliklerin
genellemesi yapilarak farkliliklara karst sergilenen olumsuz yaklagimin
giderilmesi i¢in ¢aba sarf edilmeli;

e Okul mekanlarinda gerek ogrenciler gerek Ogretmenler tarafindan “farkli”
ogrencilere kars1 uygulanan onyargili yaklagimin bertaraf edilmesi ve ayr1 ayri
topluluklar arasinda bas gosteren anlagsmazliklarin karsilikli anlayisla
giderilmesi i¢in esitlik ilkesine sahip ¢ikilmalidir.

Tiim bunlar gerceklestirildigi zaman, ¢ocuklarin 6gretiminde demokrasi, hak ve
firsat esitligi temeline dayanan bir sistem yerlestirilerek gliniimiiziin ideali “tiim
cocuklart kucaklayan ve onlar tarafindan kucaklanan okul” modeline kavugmak
miimkiin olabilir.
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Buraya kadar yapilan agiklamalardan sonra gokkiiltiirlii egitiminin baslica
amaglar1 soyle 6zetlenebilir:

1. Gliniimiiz 6grencilerini ¢ok kiiltiirlii toplumla kaynagmalarini ve bir arada
yasamaya hazirhkli olmalarmi saglamak. Oyle ki hem c¢ocuk hem de yashlarda
gozlemlenen belirli “farkliliklar’” dogal ve saglikli algilanmanin yollarin1 bulmak ve
kendini “normal gorenlerle” baskalarint “farkli gérenler” arasinda belli bir biitiinlesme
ve karsilikli hosgorii saglamak.

2. Tarihte ve glinlimiizde gergeklesen i¢ gocler, politik olaylar ve kiiresellesme
sonucunda bolgesel, ulusal ve global dlgekte degisen toplumsal ve kiiltiirel yapilari
saglikli algilamak ve irdelemek. Bir ulusu olusturan cesitli etnik ve dinsel gruplarin
Ozellikleri (azinliklar, siginmacilar, kagaklar vb.), cesitli kiiltiirlerin zenginligi ve
bunlarin diinya uygarhigina katkilariyla ilgili bilgi ve birikimleri artirarak toplum
i¢cindeki farkliliklarda gizlenen ¢esitliligi ortaya ¢ikarmak.

3. Otekini kendimize benzer, yani &zdes, olarak gorebilmek i¢in hem insanlar
arasindaki farkliliklar1 hem de benzerlikleri saglikli bir sekilde kabullenmek ve idrak
etmek.

4. Karakteristik 06zelliklerini ve belirgin farkliliklarin nedenlerini 6grenip
“farkliliga” karsi saygili olma aligkanligi olusturmak suretiyle otekileri anlamada
mesafe kat etmek.

5. Cokkiiltiirlii ortamda birlikte yasamayi1 ve paylasmayi, karsilikli iletigim
deneyimini kazanmak.

6. “Farkli” olarak goriilen kimselere kargi gosterilen olumsuz yaklagim ve
Onyargilardan siyrilmak.

7. Cokkiiltiirlii toplumda yasayan ¢ocuklara duyarlilik, hosgorii ve karsilikli
yardimlagsma becerisi kazandirmak.

8. “Farkli “olarak goriilen kimselerin duygu, diisiince ve yasantilarin1 anlamaya
calisarak, onlarla empati kurma aligkanlig1 kazandirmak.

9. Kendi kiiltiirel kimligine saygili olmak suretiyle, kendi kiiltiiriinden
olmayanlarin da kendilerine gore bir farkli ama 6zgiin ve ayricalikli kiiltiirel degerlere
sahip olduklarmi idrak edebilmek. Bir baska anlatimla bireylerin etnik, dinsel veya
kiiltirel azinliklarin “biricikligini” ve “6zgiinligiini” kabullenerek, diger bireylere
“farkl1” pencereden bakmamalarini 6grenmek.

10. Buraya kadar siralanan bu ¢okkiiltiirlii egitiminin amaglarinin ana amaci
sOyle Ozetlenebilir: bireyi, “farkli” olarak goriilen kisiyi tanima, anlama ve ona karsi
saygilt olma gibi tutum ve davraniglari bir biitiin olarak &6ziinde barindiran hosgorii
sahibi yapmaktir.

Cokkiiltiirlii Egitim Siireci

Cokkiiltiirlii egitiminden gegis siireci, en acik bir anlatimla, yukarida belirtilmis
olan amaglar1 icerik yoniinden zenginlestirerek uygulamaya gecirmek demektir. Bir
bagka anlatimla, “biz” ve “onlar” kavramlarini1 duyarlilikla kabullenme ve bilingli olarak
kullanma durumuna erismekle iligkili bir siiregtir.

246



Cokkdltirli Egitim: Bulgaristan Ornegi
i, KOLYOl 2009/12

Yeni dogan bir bebek bile, 6 aylik olunca hi¢ tanimadigi “yabanci” kimselere
kars1 olumsuz tepki gostermekte, aglayarak, tepinerek ya da baska bir bigimde bunu
sezdirmektedir. ”Biz” kavraminin 6ziindeki anlam, en ilkel duygusal yakinlik bigimi
olan anneyle cocuk arasindaki “mistik sevgi bagi”na benzer bir sekilde kabile
topluluklarinda ortaya ¢ikmistir. Zamanla aidiyet, baglilik yoniinde “bizim”, “kendi-
mizin” bi¢imlerinde anlam derinligi ve genisligi kazanan bu kavram, daha sonra
bunlarin karsitlarini da bulup “bagkalar1”, “onlar”, “yabancilar” gibi zit anlamli sdzciik-
ler tiiretmeye neden olmustur /3, 38-39/. Cokkiiltiirlii egitiminin baslangicini insanlarin

“bizim” ve “sizin”le baglayan iste bu ayrisiminda aramak gerekir.

Sosyal gelisimi yoniinden okul 6ncesi zamani, ¢ocuk i¢in oldukg¢a sezgisel bir
zamandir ve bu donemdeki eksiklerin daha sonra kapatilmasi neredeyse olanaksiz
gibidir, dolaystyla ¢ok kiiltiirliiliik, yani kiiltiir etkilesimi egitimi siireci bu déonemde
baglamalidir. Bu yapilmazsa, ¢ocugun bilincinde tortulanmis olan “boslugun” daha
sonraki donemlerde farkli etnik ve dinsel gruplara karsi olusacak bazi olumsuz diisiince
ve Onyargilarla doldurulma olasiligi oldukg¢a biiyiiktiir.

Bununla birlikte bu tez de su yonden elestirilmektedir: Okul 6ncesi ¢ocukluk
doneminin heniiz insanlar arasindaki kiiltiirel ayrisimi ve dolayistyla ¢ok kiiltiirliiliikle
kiiltiir etkilesimini algillamak icin elverisli bir donem olmadig1 varsayilmakta ve bu
nedenle toplumu ilgilendiren bu tiir karmasik kavramlar1 ¢cocugun bellegine yerlestirme
girisiminin “gocuklarin dikkatini yapay olarak ¢ekecegi” ve onu gereksiz yere yoracagi
sanilmaktadir. Ayrica, bu durum, o zamana kadar “duymadiklart ve gérmedikleri” kisi
ve olaylarla karsilasan ¢ocuklarda ¢ekingenlik ve hosgoriisiizliik gibi gereksiz bir ikilem
yaratarak onlarin tertemiz diinyalarmi karartmis olabilir. Ama bu tiir elestiriler
psikolojik arastirmalar sonucunda elde edilen bilimsel kanitlarla ¢iiriitiilebilir. Nitekim
bilimsel verilere gore ¢ocuklar daha 2,5-5 yaslarindayken bile insanlar arasindaki etnik
farkliliklar1 kavrayabilecek, sosyal yonde gelisim gosterebilecek yetiye sahiptirler ve bu
becerilerini oynadiklar1 oyunlarla sergilemektedirler.

Cocukta hosgorii niteligini olusturup gelistirebilmek i¢in okul 6ncesi kurumlar
da dahil olmak tizere onun etnik farkliliklar ortaminda bulunmus olmasi yetersizdir ve
bu yonde mutlak surette 6zel bir egitim sisteminin uygulanmasi gerekir.

Bu tiir uygulamalara 6rnek olarak anaokullarina sunulmus olan 6zel konular ve
bazi amaca uygun oyunlar gosterilebilir ki, bunlarin kiiltiirel etkilesim ve yurtseverlik
egitimi yoniinde cok yararli olacag: diisiiniilmektedir. Ozellikle 2 ile 7 yas arasi
cocuklarin egitimine yonelik olup Egitim Bakanligi’nin onayladigi Program’a uygun
olarak hazirlanan “Cocugun Kitab1” adli 6gretim araglari derlemesi bu alanda atilmis
ciddi bir adimdir. Bu derleme, kisa metinleri, ilging sorulari, géz alict desenleri ve
pratik calisma &devleri ile “Benim Soyum”, “Tiim Diinyadaki Dostlarim”, “Yabanci
Dilleri Nigin Ogreniyoruz?” (“Ben ve Otekiler” adli ders araci); “Dans Ederken”, “Dans
Edecek Arkadas Ariyorum” (“Benim Diinyam” adli ders araci); Noel, Yortu, Hidrellez
gibi gelenekleri canlandirmalar gibi (“Bayramumi Kutluyorum” adli ders araci) ¢ok
onemli konular1 ele almakta ve bdylece cokkiiltiirlii egitiminin gerceklesmesine biiyiik
katki saglamaktadir.

[lkokul ¢agindaki ¢ocugun temel biling 6zellikleri goz 6niinde bulundurulurken
senkretik (birlestirici) bir gorliniim sergileyen sanatin da etkileyici giiclinii goz ardi
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etmemek ve ¢ocuga ¢ok kiiltiirliliikle ilgili ¢esitli bilgilerin sunulusunda dikkati sadece
isin rasyonel (akilc1) yanina ydneltmekle kalmayip duygusal etmenleri de devreye
sokmak gerekir. Bunu yaparken bayramlar, festivaller, etnik gruplarin 6zel torenleri,
oyun sahnelemeler, konserler, danslar, miizik dinletileri, resim ¢izmeler, farkli uluslarin
mutfaklarini tanitmalar vb. ¢esitli etkinlik bi¢imlerinden yararlanilabilir.

[lkokul programiin olanaklari degerlendirilerek 6zellikle edebiyata yonelmekte
ve farkli halklarin yapitlarini tanitirken bunlarin evrensel insan zekasinin {irlinleri
oldugunu vurgulamakta biiyiikk yarar vardir. Bu tiir derslerde, hele de uygulamali
calismalarda, masal, siir, tlrki, sarkili oyun, bilmece, atasozii gibi cesitli tiirden
edebiyat iriinleri igeren derlemeler paha bi¢ilmez olanaklar sunabilirler.

Yapilan egitsel caligmalarda farkli etnik gruplarin halk kahramanlarini olumsuz
yanlariyla tanitarak ¢ocuklarin negatif yonde etkilenmelerine, onlarda kotii dnyargilar
olusturulmasina meydan vermemeye Ozen gostermek okul yoneticilerinin ve
Ogretmenlerinin sorumlulugundadir.

Ilkokul programlarinda yer alan ve cocuklar tarafindan ¢ok sevilen rehberlik
saati cokkiiltiirli egitim faaliyetlerini gergeklestirmek icin en elverisli ders
ortamlarindan birini olusturmaktadir. Uluslararas1 Deneyleri Tesvik Etme Programi
(RAMO) tarafindan hazirlanip metodik agiklamalariyla birlikte sunulan konular paketi
bu ders igin miikkemmel bir modeldir. Ornek olarak sadece su konular1 gdstermek bile
yeterlidir: 1. Bolim — “Ad”: Insamin Adi, Benim Adim, Ad Verme, Adlarimzin
Tarihgesi; 2. Bolim — “Tarih”: Benim Kigisel Tarihim, Benim Soyum, Evimizde
Kutlanan Geleneksel Bayramlar, Bayramin Degeri; 3. Bolim — “Yiizler”: Benzes ve
Farkli Yiizler, Benim Dostlarim, Ozel Yardima Muhta¢ Cocuklar, Esit Haklilar. Bu
yastaki cocuklar icin su konular da uygundur: Diinyada ve Ulkemizde Yeni Yil, Cesitli
Ulkelerin Ulusal Mutfaklar1, Bulgaristan’daki Etnik Topluluklarin Giysileri, Azinliklar
Icindeki Dostlarim vb.

Ortadgretim donemindeki ¢ocuklarin en belirgin 6zelligi: bilinglerini daha ¢ok
olgularin “6ziine”, olusumundaki evreler arasindaki baglara, onlarin karsilikli
etkilesimlerine ve bilimin biitlin bunlarla ilgili “a¢iklamalarina” yénlendirmis olmalari;
anne baba ve 6gretmen 6giitlerinin dost ve yasitlarinin goriisleri karsisinda arka plana
itilmesi; “dinsel, sinifsal, cinsel vb. 6zellikler de dahil olmak iizere yasitlariyla kendisi
arasinda her tiirli ayrimcilia tahammiilsiizlik, her yerde ve her zaman tam esitlik
iddiasinda bulunmas1”; kendi goriislerinden ve degerlerinden farkli olanlar1 ¢ok zor
kabullenmesi bigiminde ortaya ¢ikmaktadir.

Bu yas doneminde Ogrencilerin farkli etnik, dinsel ve irksal gruplara mensup
yasitlariyla karsilasip belli bir siire bir arada bulunmalarini saglama agisindan
uygulanabilir en uygun egitsel ¢aligmalarin basinda iilke i¢inde ve disinda yapilacak
olan grup gezileri, tatil zamanlarinda diizenlenen dinlence kamplari, goniillii olarak
katildiklar1 kamu yararina tertiplenmis ¢esitli etkinlikler gelmektedir ki, s6z konusu
Ogrenciler onlar sayesinde “farkli’” cocuklarla, genclerle ve hatta yaglilarla yakinlagma
firsat1 yakalamis olurlar. Kiiltiirlerarast egitiminin gergeklestirilmesinde “farklilik”
konusunu ele alip etraflica irdeleyen 6grenci seminerleri ve konferanslarinin da ayri bir
yeri vardir.
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[Ikdgretim ikinci kademede rehberlik ve danigmanlik derslerinde islenen konular
arasinda su bagliklar yer almalidir: “Bulgaristan’daki Dinler ve Dinsel Azinliklar”,
“Tartigma Kiiltiirii ve Farkli Goriisleri Hosgoriiyle Karsilama”, “Diinyadaki Din Ogre-
tileri”, “Acima ve Merhamet”, “Uluslarin Ozlii Sézleri”, “Bariyerleri Asmak”, “Hep
Birlikte Ustesinden Gelelim”, “Empati: Kendini Baskasinin Yerine Koyabilmek”, “Ro-
manlarin Kiilttir ve Geleneklerini Tantyor muyuz?”, “Evrende Biz Yalniz miy1z?” vb.

Daha iist siniflarda konularin gergevesi gittikge genisler. Ornegin su baslikl
konular ele almabilir: “fletisim Teknikleri (farkli ortamlarda farkli kisilere nasil
yaklasilmali)”, “Konusurken Inandiric1 Olabiliyor, Tartigirken Karsi Goriiglere Saygi
Gostererek Bagartya Ulasabiliyor muyuz?”, “Ben-Sen-Biz”, “Iliskilerde Anlasmaci
Olmanin Onemi”, “Kiiltiirler Aras1 Anlasma (farklilara karsi saygili olma bilimi)”,
“Benim Diinyam — Yabanci Diinya”, “Farkliligi Kabullenmeye Hazir miyim?”, “Rahibe
Teresa — Diinya Vatandas1 Kartviziti”, “Din ve Degerler”, “Balkanlilarin Ozellikleri”,
“Roman Ké&kenli Kisilere Karst Nasil Davranmaliy1z?”, “Onyargilardan Kurtulmak”,
“Miizikteki Yabanci Etkiler”, “Diinyada Futbol Kabadayiliklar”, “Yurtseverlik: Niye
Bulgaristan’1 Oteki Ulkelerin Oniinde Goriiyorum?”.

Rehberlik ve danismanlik dersi disinda kiiltiirleraras: egitim uygulamalar1 Gteki
derslerde de gerceklestirebilir. Bu alanda arastirmalar yapan uzmanlar ders igeriginin
genelde Avrupa eksenli ve “tek kiiltiir” agirlikli olup okutuldugu iilkedeki egemen ulus
g6z oniinde bulundurularak hazirlandigi goriisiindedirler. Onlara gore kiiltiirel etkilesim
egitimine uygun bir hale gelmesi i¢in ders igeriginde o ilkedeki tiim etnik gruplarin
Ozgiil tarihsel 6zellikleri mutlaka entegre edilmelidir. Bu nedenle, tilke sinirlari iginde
yasayan siginmaci topluluklari da dahil olmak iizere, etnik azinliklarin ana dillerinin ve
tarihlerinin giiniimiiz okullarinda okutulmasi diisiincesi de asla g6z ardi edilmemelidir.
Farkli topluluklarin tarihsel ve kiiltiirel &zgiilliikleriyle ilgili bilgiler sadece azinlik
cocuklarina degil cogunlugun cocuklarma da tanitilmalidir. “Otekilerin kiiltiir, gelenek
ve dillerine yonelik ilgi ve saygi” ancak bu yolda saglanabilir.

Bulgar Dili ve Edebiyati derslerinde kendi yazarlarimizla birlikte yabanci
yazarlarin yapitlari, kendi folklorumuzla birlikte yabanci folklor 6rnekleri, hatta yabanci
iilkelerde azinlik durumunda yasayip kendi ana dillerinde yazan yazarlarin yapitlari da
okutulmaktadir. Belli farkliliklara sahip topluluklarin sorunlartyla ilgili gesitli
tartigmalara firsat saglamasi agisindan edebiyat derslerinin ¢ok biiyiik 6nemi vardir. Bu
derslerde incelenen metinler hos-gorii duygusu olusturmada belirgin rol oynadiklari i¢in
irkeilik, antisemitizm, olumsuz Onyargilar gibi ayrimci unsurlar tagimamast igin igerik
yoniinden dikkatle ele alinmalidir.

Yabanci dillerin dgrenilip konusulmasi da kiiltiirler aras1 etkilesimin gergekles-
tirilmesinde onemli bir kosul olarak ortaya c¢ikmaktadir. Ozellikle cok kiiltiirlii bir
ortamda yasamak ana dilinin diginda en azindan bir de yabanci dil 6grenmeyi zorunlu
kilmaktadir. Okulda yabanci dil okutmanin en gegerli gerekcelerinden bir de budur.
Bunu yaparken {ilke genelinde konusulan dil ¢esitliligi goz oniinde bulundurulup hangi
yabanci dilin 6gretilmesi konusunda dogru karar verilmesine dikkat edilmelidir.

Cesitli tilkelerdeki sosyo-ekonomik durumla ilgili bilgiler verip benzerlikleri ve
farkliliklar: karsilastirmalar yapma firsati saglamis olmasi baglaminda kiiltiirel etkilesim
egitiminin gerceklesmesinde cografya dersi de ¢ok genis olanaklar sunmaktadir.
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Boylece cografyanin “aligkanlik haline gelmis bazi olumsuz yaklagim ve Onyargilari
degistirip onlarin yerine olumlu veriler sunarak” degerli katkilarda bulunabilecegi
sanilmaktadir.

Tarih dersi de, diinyanin gesitli yerlerinde yiizyillar boyunca olagelmis sosyal
geligsmelerle ilgili bilgiler sunmasi nedeniyle, dnemli bir ders konumundadir. Fakat bu
derste islenen konular iilkenin giincel politik ve ideolojik yaklasimi agisindan irdelenip
cocuklara bazi iilkeler ve uluslar veya onlarin azinlik temsilcilerine kars1 olumsuz bir
yaklagim, hatta diismanlik bile asilayabilir. Avrupa’da bas gosteren “ulusalcilik
hareketlerinin 1rk¢iliga ulagmas1” ve 6zellikle Neonazizm déneminde Holokost (Yahudi
soykirimi) olgusu bu yonde en agik bir ornektir. Cocuklara “olgu ve bakis agisi”
yoniinden farkli yaklasim yontemlerini kavratmak, “bir olayin gesitli bigimlerde
yorumlanabilecegini” agiklamak “ayri ayri topluluklarin neden bu farkliliklara saril-
diklarin1” aydinlatmak tarih dersinin temel gérevleri arasindadir.

Okullarda okutulan sanat dersleri “kiiltiir ¢esitliliklerini tanimak, 6grenmek ve
irdelemek” yoniinden en etkin araglar ve dolayistyla “farkli kiiltiirlerin degerlendi-
rilmesine gotiiren en oncelikli derslerdir”. Resim dersleri sayesinde, diinyanin dort bir
yanindan cesitli sanat Ornekleri gostermek ve onlar arasinda gereken kiyaslamalar
yapilarak kiiltiirel etkilesim egitimine biiyiik katki saglanacagi beklenmektedir. Sanat
degerlerini benimsetirken bireyin sanat “ufku”nu agmak, etnik ve Avrupa agirlikli sanat
anlayisini asarak “Bati sanat bi¢imleri “ne yonelik bir estetik begeni olusturmak
amaglamaktadir.

“Dil engellerini tanimayan” ya da “evrensel dil” olarak algilanan miizik ise
kiiltiirlerarast egitime en etkin hizmeti olan derslerden biridir. “Miizik, gii¢lii etkisiyle,
hatta leksikoloji ve gramerin bile yapamadigini basarip, herhangi bir yabanci dili
ogrenecek denli c¢ekici hale getirilebilir”. Bu dersin ¢okkiiltiirlii egitim alaninda daha
aktif hale gelebilmesi i¢in sadece Avrupa klasik miiziginin 6nemini belirtmekle
yetinilmemeli, 6teki millet ve azinliklarin da miiziklerine gereken deger verilmeli,
onemlilik siralamasinda folklor, popiiler miizik vb. tiim miizik gesitleri “gdéz ardi
edilmeden hak ettikleri yeri almalidir”. Bir bagka anlatimla {ilke genelinde farkli etnik
gruplara mensup bestecilerin, miizisyenlerin ve sarkicilarin yaptiklari sanatsal galis-
malara gereken saygi gosterilmelidir.

Fizik, kimya, biyoloji, matematik gibi derslerin de ¢okkiiltiirlii egitimin
gerceklesmesinde belli bir yeri vardir. Bu dersler, insancil degerlerin kavratilmasina
hizmet etme agisindan her ne kadar “bagimsiz” ve “tarafsiz” dersler olarak algilansalar
da, onlar, yapilan buluslarin yerini, bilim adamlarinin etnik kimliklerini, yapilan
calismalarin farkli etnik kimliklere sahip kisiler tarafindan tiim insanliga yapilan ortak
bir hizmet oldugunu agiklayarak, bilimsel buluslarin sadece Avrupa’ya ve Avrupalilara
ait olmadiklarini ortaya koymali ve 6zellikle de matematik dgretiminin Avrupa merkezli
bir 6gretim olmadig1 gergegine vurgu yapmalidir /yine orada.

Kisacast ¢okkiiltiirlii egitiminin daha etkin bir bigimde gergeklestirilmesi
acisindan ¢esitli derslerin igeriginde ulusallikla yabancilik arasindaki dengenin azami
Olclide gozetilmesine biiyiikk bir gereksinim vardir. Ciinkil bu iki gostergeden sadece
birisinin agirlik kazanmasi egitimi ¢agdas ve asli amaglarindan saptirip istenmeyen ug
noktalara gotiirebilir ki, bunun sonucunda kisilerde ¢okkiiltiirlii toplumlarda olmasi
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gereken hiimanizm, hosgori, “farkliy1 ve yabanciy1” saygiyla kabullenme gibi erdemler
yerine onlarla ters diigebilecek 6zellikler olusabilir.

Cokkiiltiirlii egitime sadece okullarda degil, pedagoji formasyonu alip dncelikle
brans ve sinif 6gretmeni, rehber 6gretmen ve egitmen kadrolari hazirlamakla yiikiimlii
fakiiltelerde de gereken 6nem verilmelidir. Ciinkii glinlimiiz 6gretmeni sinifta karsisina
cikabilecek (6zellikle hosgoriisiizliik ve ayrimeilik tiiriinden) farkliliklarla karsilagsmaya
ve kiiltiirel etkilesim egitimi sayesinde kazandigi bilgi birikimi sayesinde onlarin
iistesinden gelmeye hazirlikli olmalidir. Bundan baska o, bu egitiminin amaglarini
gerceklestirmek igin ugras vererek cocuklara insanlar arasindaki farkliliklara olumlu
yaklagabilmeleri i¢in gerekli 6zellikleri kazandirmalidir. Bu yondeki ¢alismalar1 egitim
sisteminin sundugu tiim olanaklardan (yliksek lisans, doktora g¢aligmasi vb.)
yararlanarak siirdiirmek kararliligi icinde olmalidir.

Kuramsal bilgileri olaylarla yiiz yiize gelmek suretiyle pratik diizleme tasiyarak
giinliilk yasamda gergekten daha yararli hale getirmek, bdylece Ogrenilenlerin pratik
degerini goriip anlamak ve biitiin bunlarin ders igeriklerinin daha miikemmel taninmasi
ve zamanla caligma istegini artirict motivasyona doniigmesi agisindan ders disi
etkinliklerinin de iiniversite dgrencileri icin cok biiyiik 6nemi vardir. Ozellikle, hig
tanimadiklart ¢esitli etnik ve dinsel gruplarla, dolayli ya da dolaysiz olarak, kiiltiirel
etkilesim iligkilerinin gelistirilip giiclenmesi yOniinde gerekli olanaklar1 saglamak
liniversiteliler i¢in ¢ok ayr1 bir 6nem tasimaktadir. Dolaysiz iligkiler genellikle bazi
kurum ve kuruluslar1 (ibadethaneleri, tarihsel ve kiiltiirel anitlar1, farkli etnik gruplarin
geleneksel mekanlari, yabanci tlkelerin kiiltiir merkezleri vb. ) ziyaret edip oralarda
diizenlenen etkinlikleri gozlemlemek, onlara katilmak, ya da farkli topluluklarin
temsilcileriyle karsilagsmak suretiyle gerceklesebilir. Gérme ve igitme sezilerine dayanan
bu canli iliskiler sayesinde gozlemlenen farkliliklar ¢ok daha iyi ve ¢ok daha kalict
olarak algilanabilir, dolayisiyla farkliliklar tagtyanlart yakindan tanima ve anlama ve
boylece daha onceden olugmus olan olumsuz yaklagim aligkanliklarindan ve onyar-
gilardan daha c¢abuk kurtulma firsati yakalanmis olur. Farkl: kiiltiirlerin temsilcileriyle
dolayli iligkiler ise o kiiltiirlerin temsil edildigi etkinliklere katilarak, orada sunulan
ornekleri, sergilenen kitaplar1 vb. tammak suretiyle gerceklesebilir. Ogretmen bu
etkinliklerin ne zaman ve nerede yapilacaklarini basin ve yaym organlarindan;
elciliklerdeki kiiltiir temsilcilerinden; yabanci tilkelerin Bulgaristan’da gergeklestirmeyi
ongordiikleri kiltiir etkinlikleri programindan; ayri ayr kisilerle kurulan iliskilerden;
ogrencilerin bireysel girisimlerinden dgrenebilir.

Cok kiltiirlii egitimi yaglilarla diizenlenen kesintisiz 6gretim ¢ercevesinde de
gergeklestirilir. Boyle bir 6grenimin gerekliligini, giinliik yasamda ve 6zellikle ¢caligma
zamaninda kiltiir farkliliklarindan kaynaklanan ve iiretimi engelleyen anlagsmazliklar,
olumsuz yaklasimlar ve onyargilar sonucu kisiler arasinda ortaya ¢ikan terslikler daha
da belirgin hale getirir. Bu nedenle sirketler iginde diizenlenen egitim-6gretim
programina gore cesitli konferanslar, seminerler yapilir, gdsterilen filmler ve video
kayitlar1 ile bir arada yasayip calisan insanlar arasinda dostluk ve hoggoriiniin
yerlesmesi i¢in ¢aba harcanir. Bu tiir programlarin tek eksik yani ise 1-2 giin gibi kisa
bir zaman gergevesine sikistirilmis olmalari ve belirlenen amaca ulagsmada pek de etkili
olmayislardir.
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Cokkiiltiirlii Egitimin Kazamimlari

Cok kiiltiirlii egitime sahip olmak, bu egitim siirecinin asamalarindan basariyla
gecip belli bir konuma gelmis olmanin yansimasi olarak algilanmalidir. Bugiin
diinyanin hangi tilkesinde olursa olsun insanlar aras iligkilerde birbirlerinin etnik, dinsel
ve kiiltiirel farkliliklarina anlayisla yaklasim ve karsilikli saygida ifadesini bulan
hosgorii eksikligi varsa, o iligkilerde kiiltiirel etkilesim ¢atigmasina gidilmesi kaginilmaz
bir hal alir. Bu tiir ¢atismalarin nitelik ve boyutlar1 gdz oniinde bulunduruldugunda
kitlesel (bilim g¢evrelerinin en ¢ok dnemsedigi) ve kisiler arasi (bireyin bireye karsi
gelmesinden kaynaklanan) ¢atigmalar olarak kiiltiirel etkilesim egitimi almishigin farkli
diizlemlerinden s6z edebiliriz. Cok kiiltiirlii egitimi almighigin kitlesel diizlemde g¢ok
disiik oldugu yerde Kkiiltiirel etkilesim catigmalar1 (savas, silahli ¢atisma, teror
eylemleri) gibi kapsamli ve ciddi olaylara doniisebilir. Boyle durumlarda genellikle
toplumlarin genis bir kisminin magdur oldugu diisiiniildiigiinde kiiltiirel etkilesim
egitimsizliginin insanlik karsit1 bir karaktere sahip oldugunu hemen anlariz.

Kisiler arast ¢atigmalar diizlemindeki kiiltiirel etkilesim eksikligi durumu da
bazen g6z ardi edilemeyecek sonuglar dogurabilir. Bu durumlarda psikolojik ve fiziksel
baski sonucu ruhsal yaralar alan ve bunalimlara giren kisilerin (¢ocuk ya da yaslt) psisik
diinyalart s6z konusudur ve bu sikintili durumlardan kurtarilmalari i¢in mutlaka egitici
ve psikolojik yardim gérmeleri gerekmektedir.

Yeri gelmigken, etnik, dis goriliniis ya da bagka bir 6zelligiyle 6tekilerden farkl
olduklar1 i¢in fiziksel ve psikolojik baski goren ve bu nedenle ruhsal sagligi tamamen
sarsilan ve etraftakilere giivenini biisbiitiin yitiren ¢ocuklarla ilgili birka¢ érnek vermek
yararli olacaktir:

1. Varna kentindeki bir ilkokulda yazi tahtasina Arap kdkenli bir dgrenciden,
ogretmenin istegi ilizere kendi dilinde bir seyler yazilmasi istenmis. Ogrenci tahtaya
Arapga yazinca, siniftaki arkadaglarinin alay dolu giliisleriyle karsilagir. O giinden
sonra bu ogrenci kendi kabuguna cekilir, Bulgar cocuklariyla iligkilerini kesme
noktasina getirir, eski dostlarindan da uzaklagsmaya baglar.

2. Sofya’da Bulgar anne ile Afrikali babadan olan bir ¢ocuk, okuldaki bale
Ogretmeni tarafindan, ellerinde sadece beyaz giysiler bulundugu ve bunlarin da onun
siyah bedenine yakismayacag tiiriinden bir gerekceyle, bale kursuna kabul edilmez.
Hem ¢ocuk hem de ailesi bu olaya hem ¢ok iiziiliir hem de ¢ok sert tepki gosterir.

3. Yine Sofya’da bir meslek okulunu ziyarete giden Roman asilli 39 ¢ocuk,
okuldaki 6grenciler tarafindan “pislikler” “yamyamlar” tiirtinden hakaretlerle ve “bu
okul beyazlarindir” sloganlariyla karsilanirlar, durum daha da ciddileserek yiizlerine
kars1 Hitler’in fotograflar1 savrulur, okulu terk ettiklerinde de arkalarindan taslar atilir.

Bulgaristan’da yasanan bunlara benzer daha bir¢ok 6rnek verilebilir ve hepsinde
de psikolojik veya fiziksel saldirtya kurban olan ¢ocuklarin ortak suglari “farkli”
olmalaridir. Buraya kadar sdylenenlere ve verilen 6rneklere dayanarak sdyle bir genel
durum semasi ¢izmek miimkiindiir: herhangi bir “farkli yani”yla 6tekilerden ayrilan bir
cocuk, “oOtekilerin” alay, hakaret ve dislanma bigiminde gosterdikleri ¢esitli olumsuz
yaklagimlarin hedefi haline gelir ve sonucta huzur dengesini yitirip psikolojik
rahatsizliklar yasamaya baglar, dahasi itilmislik ve yalmizlik hissine kapilan ¢ocuk i¢ine
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kapanir, korkmaya baglar, kendini giivensiz hisseder. Biitiin bunlar su anlama gelir:
Farkliligin ifadesi olarak goriilen s6z konusu ¢ocuk, tiim olumsuz yaklasimlarin merkezi
durumuna getirilmistir ve bunun bedelini ruhsal acilariyla 6demektedir.

Cocugun ruh sagligi, hele de cesitli nedenlerle psikolojik baski géren ¢ocuklarin
durumu, giliniimiizde iizerinde titizlikle durulmasi gereken en ciddi sorunlardan biridir.
Oyle ki, bugiin birileri tarafindan rencide edilerek fiziksel ve psikolojik saldirtya
ugrayan ¢ocuklarin onarilmaz ruhsal yaralar1 gegen zaman i¢inde 6¢ alma duygusuna
doniistip, ayni saldirganlik ve siddet bigimleriyle, bir giin topluma yo6nelik olarak ortaya
¢itkma olasilig1 oldukea giicliidiir. Herkesge bilinen bir gercektir ki arkadaglarinca disla-
nan ¢ocuklarin iletisim yoniinde gelecekte gok ciddi sorunlari olabilir. Bu baglamda “
’kartopu etkisi’ denen sonuca gore dislanmis ¢ocuklar ya asir1 saldirgan, ya da tamamen
i¢ine kapali olurlar ve bu durum onlar1 yine toplumun digina itmis olur”.

Ruh haliyle ilgili bu “u¢ durumlarin” nedenleri arastirilacak olursa, “farkli”
cocuklara karsi sergilenen olumsuz yaklagimin bu ¢ocuklarin da tiim &teki ¢ocuklar gibi
kendi fiziksel ve duygusal yapilari oldugu, ayni seyleri aynmi sekilde yasayip aym
tepkileri verdikleri, ayni haklara sahip olduklari, dolayisiyla farkliliklarina karsin
onlarla esit durumda bulunduklar1 gergeginin anlasilmamis olmasindan kaynaklan-
maktadir. Bu tiir yanlis anlamalarin temelinde de her seyden once kiiltiirleraras: egitim
eksikligi yatmaktadir.

Boyle durumlarda akla gelebilecek ilk soru su olabilir: “Farkli” bir gocuga
fiziksel ve psikolojik baski sonucu ruhsal sagligi bozuldugunda, onun i¢in yine de bir
seyler yapma olasiligi var midir? Unutulmamali ki bu yonde ¢ocugun en yakininda
kisiler yardimc olabilirler, 6ncelikli olarak da yaslilar ¢ocugun diismiis oldugu ruhsal
stkintidan kurtulmasi igin belli bir 6l¢lide fayda saglayabilirler. Cocugu desteklemek,
ona sahip ¢ikmak, “okul i¢inde yasanan eziklik ve ofke tiirlinden duygularina ortak
olmak yash velilerin ve 6gretmenlerin” temel gorevidir. Akla gelebilecek Gteki sorular
da sunlar olabilir: Fiziksel ve psikolojik baskilar yiiziinden ruhsal sagligi bozulmus olan
bir ¢cocuga gostermesi gereken tepkilerle (saldirganca mi yoksa pasifce mi) ilgili olarak
nasil bir egitim verilmelidir? Onun ruhsal dengesini saglama agisindan nasil
yonlendirilmesi gerekir? Bu sorularin en dogru sekilde yanitlanmasi gerekir.

Konuyla ilgili yapilmig ¢alismalarda ornegin soyle bir oneri getirilmektedir:
Boyle durumlarda okuldaki ilgili 6gretmenler, okul miidiirii ve rehber &gretmen
(psikolog) mutlaka haberdar edilmeli ve “yetkili kisiler” olarak sorunun ¢oziimii
konusunda onlarin yardimlart aranmalidir. Fiziksel ve psikolojik saldir1 s6z konusu
oldugunda, magdur cocugun velilerinden kusku, tahmin ve gdzlemleriyle ilgili
bildiklerini sdylemeleri istenilir ve buna dayanarak ayrintilara ulasilmaya caligilir.
Magdur ¢ocuk yasadigi sikintilar anlatmaya yanasirsa, veliler onu anlayisla ve sabirla
dinlemeli, ayrica ¢ocuga destek vererek giiven duygusu asilamaya caligmalidirlar.
Boylece ¢ocuga, sorunlarmi ¢ézme gereksinimi duydugu zaman, yardim ve destek
arama aligkanlig1 kazandirilmis olur.

Ashinda “farkl’” olan ¢ocuklara yapilan fiziksel ve psikolojik baski sorunu,
pedagojik etkilemenin ayn1 zamanda iki tarafa —hem ¢ocuga, hem de baskiciya- yonelik
olmasi nedeniyle, ¢oziimii pek de kolay olmayan sorunlardan biridir. Oyle ki, bir
yandan (magdur ¢ocuga) hosgorii davranisi asilayan kiiltiirel etkilesim egitimi uygu-
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lamas1 gerekirken, 6te yandan (baskici tarafa) ayni egitim uygulamalarina gegildiginde,
bu uygulamayr olumlu yaklasim sergileme amacina yonelik olarak gerceklestirmek
gerekir. Bu her iki yonde de belli bir mesafe kat edip art arda gelen sorular
yanitlayabilmek igin pedagoji bilimine sanildigindan ¢ok daha fazla is diismektedir.

Bu sorulara doyurucu yanit verebilmek, her seyden once, okul i¢cinde ve disinda
yashlarla cocuklar ve c¢ocuklarla ¢ocuklar arasindaki iliskilerin gittikce daha ¢ok
insancillagtirilmasma baghdir. Ciinkii ancak insancil olan bir pedagoji, tasidiklari
farkliliklar nasil olursa olsun, tiim cocuklar i¢in ayni derecede umut verici ve yararl
olabilir.

Ceviren: Dr. Emin ATASOY
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