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Ozet

u calismanin temel amaci, Polis Meslek Yiiksek Okulu

(PMYO) ogrencilerinin, PMYO giris ve akademik basari
puanlari ile ¢oklu zeka alanlari, giidillenme ve 6grenme stratejileri
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemektir. Aragtir-
manin 6rneklemini 224 PMYO birinci sinif 6grencisi olusturmus-
tur. Arastirmada veriler “Coklu Zeka Alanlar1 Gelisimsel Deger-
lendirme Olgegi (CZAO)”, “Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri
Olgeginin Tiirkce Formu” ve “Ogretmen Etkilesim Olgegi (OEO)”
kullamilarak toplanmigtir. Ogrencilerin ‘Devletin Yapist ve Nitelik-
leri’ dersinden aldiklar1 notlar akademik basari puanlari olarak
almmigtir. Arastirmada korelasyon analizi sonucunda elde edilen
bulgular dgrencilerin akademik basarilari ile toplam 6grenme stra-
tejileri puanlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu,
ogrencilerin akademik bagar1 puanlari ile zeka alanlart ve toplam
giidillenme puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmadigini géstermistir.
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Abstract

he basic aim of this study is to find out whether there is a sig-

nificant relationship between the police vocational high school
entry and academic achievement scores and multiple intelligence
areas, motivation and learning strategies. The participants of the
study were 224 students at the Police Vocational High School first
class students. In the research, "Multiple Intelligence Developmen-
tal Assessment Scale", "Motivated Strategies for Learning Ques-
tionnaire” and "Teacher Interaction Scale” were used. The
achievement grades that the students have got in the first semester
in the ‘State Structure’ course have taken into consideration in or-
der to indicate their academic achievement levels. The results of
correlation analyses show that there is a positive relationship be-
tween the academic achievement and total score of learning strate-
gies, whereas there is no statistically significant relationship be-
tween students' academic achievement, intelligence scores and the
total motivation scores.

Key Words: Academic Achievement, Multiple Intelligence Areas,
Motivation, Learning Strategies, Teacher-Student Interpersonal
Behavior, Police Vocational High School Students, Police Voca-
tional High School Entry Score.

Giris

Hizla gelismekte olan diinyamizda egitim anlayist da hizli bir sekilde
degismekte ve bireysel farkliliklara daha fazla 6nem veren, bireylerin
farkli ihtiyaglara ve isteklerine cevap verecek egitim sistemi arayisi
siirmektedir. Insanlar bircok agidan farkli olduklar gibi zeka profilleri
acisindan da farklilik gostermektedirler. Gardner’in (1983, 1993) gelis-
tirmis oldugu Coklu Zeka Kuramina gore, insanlar genetik, ¢evresel ve
kiiltiirel degiskenler gibi etkenlere bagli olarak birbirinden farkli zihinsel
yapilara sahiptirler. Bu farkliliklardan dolay1 6grencilerin algilama sekil-
leri, 6grenme stireleri ve nedenleri de farklilik géstermektedir. Bu farkli-
liklarin temel nedeni Gardner’in her insanda en az sekiz tane var oldugu-
nu iddia ettigi zeka tirleri oldugu sdylenebilir. Geleneksel anlayista zeka,
bireyin dogustan getirdigi ve psikologlar tarafindan kisa cevapli testler ile
Olciilebilen “sozel ve matematiksel beceriler” olarak tanimlanmaktadir.
Gardner’ a gore ise zeka, her biri egsiz problem ¢ézme becerilerine sahip
birden fazla zeka alanindan olusur. Bu zeka alanlari, sdzel/dilbilimsel
zekd, matematiksel/mantiksal zeka, gorsel/uzamsal zeka, beden-
sel/kinestetik zeka, miiziksel/ritmik zeka, kisisel/igsel zeka, sos-
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yal/kigilerarasi zeka, dogaci zekadir. Bu zeka tiirlerinin gelisme diizeyi ve
bilesimi, kisiden kisiye degisiklik gosterdiginden dolay1 bireylerin birbi-
rinden farkli oldugu sdylenebilir.

Gardner (1983, 1993), 6gretimin bu farlhiliklar ele alinarak yapilmasi
gerektigini ve tiim 6grencileri kapsayan gercek basarinin bu sekilde elde
edilebilecegini ve her 6grenciye hitap eden 6grenci merkezli yaklasimin
ogrencilerin biligsel ve duyussal 6zelliklerine olumlu etki yapabilecegini
belirtmistir. Clinkii Gardner’a gore zeka; “bir ya da birden fazla kiiltiirel
cergeve i¢inde degerlendirilen bir sorun ¢ézme veya iiriin yaratma beceri-
si’dir (Gardner, 2004:xi). Bir baska deyisle zeka; “bir kiginin bir iiriin
ortaya koyabilme, problemliere etkili ve verimli ¢oziimler iiretebilme,
problemleri kegfetme yetenegi” olarak tanimlanmaktadir.

Coklu zeka kuraminin amaci egitimde bireylerin neler yapabildigin-
den cok neler yapabileceginin diisiiniilmesidir. Insanlar biitiin zeka alan-
larina sahip olarak dogarlar. Ancak egitim ortamina farkli zeka alanlar
gelismis halde gelirler. Ciinkii her birinin yetistigi ¢evre ve gevrenin
onem verdigi zeka alani farkli farklidir. Onemli olan ¢ocugun giiclii ve
zayif oldugu alanlar1 goriip bunlan gelistirecek uygulamalar yapilmasini
saglamaktir.

Coklu zeka kurami, ¢cogu yerlerde yanlis anlamalara sebep olmustur.
Bazi egitimciler ¢oklu zeka kuramina dayali ders planlarini incelediginde,
derslerin 6grenciyi merkeze alan 6grenme stratejilerini igerdigini ve ¢ok-
lu zekd kuraminin yeni bir 6gretim yontemi olamayacagini savunmustur.
Oysa ¢oklu zeka kurami algilandigi gibi bir dgretim yontemi veya 6g-
renme modeli degildir. Coklu zeka kurami insanlarin 6grenme ve 6gret-
meye farkli yaklagimlar gelistirmeleri i¢in zeka alanlarinin kullandigi bir
teoridir. O hélde ¢oklu zeka kurami, beynin nasil calistigina dayanarak
ogrenci merkezli 6grenme yaklagimlarinin belli prensiplerini basitce dile
getiren bir kuramdir (Gardner, 2004; Armstrong, 1999a, 1999b).

Hedefleri arasinda insana ulagmak olan her kurum g¢oklu zeka kura-
mindan yararlanabilir. Ornegin basarili bir senfoni orkestras1 sefinin yal-
nizca miizik alaninda basarili oldugunu sdylemek eksik bir saptama ya-
pilmasina neden olacaktir. Calinacak parcalarin belli bir sistematik ile
calinmasini saglamast mantiksal-matematiksel zekasinin; yorumlanacak
eserin basarili bir uyumla ¢alinmasim saglamak icin orkestra iiyeleri ile
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kuracag iletisim sosyal zekasinin; bedenini kullanarak orkestra iiyelerine
acik mesajlar verebilmesi bedensel zekasinin, hangi enstriiman grubunun
sahnenin neresinde oldugunu hizli bir sekilde goérerek komut verebilmesi
gorsel zekasinin; yorumlanan eserde hangi noktalarda hatalarinin ve ek-
siklerinin oldugunu degerlendirerek gerekli diizeltmeleri yapmasi icsel
zekasinin gostergesidir. Bunlarin hepsini basarili sekilde yerine getire-
bilmesi, kendisini digerlerinden farkli bir sanat¢1 olmasini saglayacaktir.
Coklu zeka da ¢cogunlukla bireyin bir seyi baskalarindan farkli bir sekilde
yapmay1 0grenebilmede ve uygulamada devreye girmektedir (Gardner,
1998; 1999).

Coklu zeka kuramu biligsel bilim, gelisimsel psikoloji ve ndrobilimden
yararlanarak her bireyin zeka diizeyinin otonom gii¢ler ya da yetenekler
tarafindan olustugunu savunmaktadir (Talu, 1999) Her insan c¢evresinde
olan biteni anlamak i¢in, daha 6nce bildikleriyle yeni deneyimlerini sen-
tezlemektedir. Ogrenme daha fazla bilgiyi kesfetmek degil, farkli sema
veya yapilar yoluyla eski ve yeni bilgileri iliskilendirmektir (Brooks ve
Brooks, 2001). Bu agidan bakildiginda 6gretimin ¢oklu zeka kuraminin
ortaya koydugu ilkeler dogrultusunda diizenlenmesinin dgrencilerin bilis-
sel, duyussal 6zelliklerine olumlu etki yapabilecegi soylenebilir.

Bu aragtirmada, polis meslek yiiksek okulu 6grencilerinin ¢oklu zeka
alanlari, giidiilenme ve 6grenme stratejileri ile akademik basarilart ara-
sindaki iliskinin incelenmesinin nedeni: insanlarin kapasitelerinin ve po-
tansiyellerinin giidiilenmenin temelinde oldugunu savunan insancil yakla-
stimdir. Bu yaklagima gore bireyler secimlere sahiptir ve yasamlarini
kontrol altina almak icin ¢abalarlar. Giidiilenme belli amaglara ulagmak
icin bir giic kazanma hali olarak alindiginda, siifta gerekli sekilde giidii-
lenmemis grencinin su davramslar1 gostermesi séz konusudur: Ogrenci
derse diizenli olarak devam etmez, dikkatli dinlemez, ilgisini arkadaslari-
na ya da disaridaki olaylara yoneltmistir, 6devlerinde giicliikle karsilasin-
ca onlara cevap aramak istemez, derslere- konuya ilgisiz goriiniir, 6gret-
men tarafindan derse ¢ekilmekte giigliik ¢ekilir. Buna karsilik giidiilen-
mislik diizeyi yiiksek olan 6grenci ise derslerine hazirlikli gelir, siirekli
soru sorar, tartigsmalara katilir, arastirmacidir enerjisi yliksektir. Sonug
olarak bireyler basarili olmak ve kafalarina koyduklar1 seyi elde etmek
(veya ondan kagimmmak) i¢in ¢aba harcamak veya sabretmek gibi fiziksel
faaliyetler; planlamak, tekrarlamak, diizenlemek, izlemek, karar almak,
problem ¢6zmek ve siireci degerlendirmek gibi biligsel etkinlikler igerisi-
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ne girerler (Pintrich ve Schunk, 1996). Bu cabalarin 6grencilerin zeka
alanlarim gelistirmelerini destekledigi soylenebilir. Nitekim Gardner’a
gore zeka kapasitesi “iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve degistirilebilir” ve
zekd gercek hayat durumlarindan veya kosullarindan soyutlanamaz. Bu
durum bireysel farkliliklara 6nem verilen ortamlarda giidiilenme, benlik
saygist ve Ozgiivenin artacagimi gosteren (Meece vd., 1988; Nichols,
1996; Nichols ve Miller, 1994; Pintrich ve de Groot, 990) arastirmalarin
bulgular ile paralellik gostermektedir.

Giidiilenmede yiikselmenin ortaya ¢ikmasi basarma istegini arttiracak
(Deniz vd., 2006) ve Somuncuoglu ve Yildirrm’in (1998) belirttigi gibi
Ogrenenler bilgiyi isleme ve sifreleme ilkelerine dayali olarak biligsel
islemi kolaylagtiracak ya da etkin duruma getirecek arag ve teknikleri
yani dgrenme stratejilerini kullanmaya baglayacaklardir. Biitiin bu agik-
lamalar 15181nda PMYO G6grencilerinin zeka alanlari, giidiillenme ve 6g-
renme stratejileri arasindaki iligkilerin ortaya konulmasi énemlidir. Ciin-
kii Polis egitiminde de insan merkeze alinmali elestirel, 6zgiir ve yenilik-
lere acik insan yetistirilmeye ¢aligilmalidir. Bu arastirmanin sonuglarinin
ozellikle PMYO’lardaki egitimin planlamasi, programlamasi, uygulamasi
ve degerlendirilmesi lizerinde bir kere daha diisiiniilmesini saglayacagi ve
bu yaklasimlarin ortaya koydugu ilkelere daha ¢ok 6nem verilerek yeni-
den diizenlenmesine rehberlik edecek bulgular ortaya koyacagi umulmak-
tadir.

Bu aragtirmanin temel amaci, PMYO 06grencilerinin, PMYO giris ve
akademik basar1 puanlari ile ¢oklu zeka alanlari, giidiillenme ve 6grenme
stratejileri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemektir. Bu
arastirmada ayrica Devletin Yapisi ve Nitelikler dersini yliriiten 6gretim
eleman1 ve 0grenciler arasindaki sosyal etkilesimin kalitesi ve dogasi ile
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlari, giidiilenme ve 6grenme stratejileri ara-
sinda bir iliski olup olmadig: belirlenmistir. Bu temel ama¢ dogrultusun-
da asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin goklu zeka alanlari, giidiilenme ve 6grenme stratejileri ile
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

2. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlari ile giidiilenme ve dgrenme stratejileri
arasinda anlaml bir iligki var midir?
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3. Ogrencilerin giidiilenmeleri ile Devletin Yapis1 Ve Nitelikleri dersini
yliriiten Ogretim elemaninin “6gretmen etkilesim ol¢eginden” aldigi
puanlar arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. Gudiilenme Slcegi alt dlgcek puanlar ile “Ogretmen etkilesim dlgegi”
alt 6l¢ek puanlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

1. Yontem

Bu boliimde sirasiyla; aragtirma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizi agiklanmaya ¢alisilmistir.

1.1. Arastirma Grubu

Bu c¢alismada arastirma grubunu 2008-2009 o6gretim yilinda, Kemal
Serhadli Polis Meslek Yiiksek Okulu’nda okuyan birinci sinif 6grencileri
olusturmustur. Aragtirmada birinci sinif 6grencilerinin tamamina ulagil-
mak istendiginden drneklem alma yoluna gidilmemistir. Boylece Kemal
Serhadli Polis Meslek Yiiksek Okulu’nda okuyan birinci simif 6grencile-
rinin tamami (240 6grenci) arastirma grubunu olusturmustur. Ancak bazi
ogrenciler formlar1 eksik doldurdugundan ya da kisisel bilgileri olmadi-
gindan aragtirma kapsami diginda birakilmigtir. Bu nedenle arastirma
toplam 224 6grenci ile gergeklestirilmistir. Aragtirma grubunu olusturan
ogrencilerin cinsiyet, yas ve mezun olduklari okula gore dagilimlari Tab-
lo 1’de verilmistir. Tablo 1 incelendiginde aragtirma grubunu olusturan
224 grencinin tamamu erkek oldugu ve 70’inin 18-19 yas, 104’{iniin 20-
21 yas ve 50’sinin 22 yas ve istiindeki grupta yer aldig1 goriillmektedir.
Ogrencilerin 8’inin yiiksek okul, 161’inin genel lise, 55’inin diger liseler-
den (Anadolu Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi, Cok Programli Lise,
Yabanci Dil Agirlikli Lise, Meslek Lisesi, Ticaret Meslek Lisesi), mezun
oldugu belirlenmistir.
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Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet, Yas ve Mezun Olduklar
Okula Gore Dagilimlari

Cinsiyet Yas Mezun Olunan Okul
f % f % f %
Yiiksek
K - - 18-19 70 | 313 8 3.6
* Ve Okul
Genel
Erkek 224 | 100.0 | 20-21 yas 104 | 464 Lise 161 71.9
22
“EYBYE 150 | 223 | Diger 55 | 245
Toplam | 224 | 100.0 | Ustu
Toplam 224 | 100.0 | Toplam 224 | 100.0

1.2. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veriler Shearer, vd. (2009) tarafindan uyarlanan “Coklu Ze-
ka Alanlar1 Gelisimsel Degerlendirme Olgegi (CZAO)”, Biiyiikoztiirk,
vd. (2004) tarafindan uyarlanan “Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri
Olgeginin Tiirkge Formu (GOSO)”, Telli vd. (2005) tarafindan uyarlanan
“Ogretmen Etkilesimi Olgegi (OEO)” kullanilarak toplanmustir. Arastir-
mada bir diger degisken olarak akademik basar1 alinmistir. Ogrencilerin
akademik bagar1 diizeylerini belirlemek amaciyla bir 6l¢me araci kulla-
nilmamis, Devletin Yapisi ve Nitelikleri dersinden aldiklar1 basar1 notlari
ile Polis Meslek Yiiksek Okulu girig puanlari esas alinmistir.

1.2.1 Coklu Zeka Alanlar1 Gelisimsel Degerlendirme Olgegi (Multiple
Intelligence Developmental Assessment Scales-MIDAS-adults & univer-
sity students version)

Ogrencilerin zeka alanlarina iliskin profillerini belirlemek amaciyla
Shearer (1996, Multiple Intelligence Developmental Assessment Scales-
MIDAS-adults & university students version) tarafindan gelistirilen ve
Tirkce uyarlamasi Shearer, vd., (2008) tarafindan yapilan “Coklu Zeka
Alanlar1  Gelisimsel Degerlendirme Olgegi (CZAO)” kullanilmustir.
CZAO blgeginin Tiirkce formu; toplam 93 madde ve sosyal/i¢sel, doga,
miiziksel/ritmik, matematiksel/mantiksal, sozel/dilsel, gérsel/uzamsal
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bedensel/kinestetik olmak iizere, yedi alt 6lgekten olusmaktadir. Bu aras-
tirmada hesaplanan Cronbach Alfa katsayilar1 Tablo 2’de verilmistir.

Bireyler 6lgekte yer alan her bir ifadeye iliskin katilma diizeylerini A
dan F ye kadar her bir ifadeye gbre bicimlendirilen se¢eneklerden kendi-
lerine uygun olani isaretleyerek belirtmektedirler. Olgekte “bilmiyorum”,
“bilmiyorum, hi¢ denemedim”, “bilmiyorum, hatirlamiyorum” se¢enekle-
ri bog birakilmig varsayilarak degerlendirmeye alinmamaktadir. Diger
seceneklere verilen puanlar 0 ile 4 arasinda degisen Likert tipi besli dere-
celendirme dlcegine doniistiiriilerek hesaplamalar yapilabilmektedir.

Ornek: Cocukken miizigi ya da miizik derslerini sever miydiniz?
A) Hayi1r (0)

B) Cok nadir (1)

C) Bazen (2)

D) Hemen hemen her zaman (3)
E) Her zaman (4)
F) Bilmiyorum, hatirlamiyorum (bos)

1.2.2. Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi (GOSO)

Ogrencilerin giidiilenmelerini ve kullandiklar1 &gretim stratejilerini 63-
rencilerin kendi yamtlarina gore belirleyen (Pintrich vd.’den (1991) akt.
Biiyiikoztiirk vd., 2004) tarafindan gelistirilen ve Tiirkge uyarlamasi
Biiyiikoztiirk vd., (2004) tarafindan yapilan “Giidiilenme ve Ogrenme
Stratejileri Olgegi”  kullanilmistir. GOSO, otuz bir maddeden olusan
Giidiilenme (GO) ve elli maddeden olusan Ogrenme Stratejileri (OS)
Olceklerinden olugmaktadir. Giidiilenme Slgeginin Tiirkge formu; “igsel
hedef belirleme”, “dissal hedef belirleme”, “gorev degeri”, “ogrenmeye
kars1 kontrol inanct”, “Ogrenme ve performansia ilgili 6z yeterlilik” ve
“stnav kaygisi” olmak iizere, alt1 alt 6lgekten olusmaktadir. Alt 6lgeklerin
Cronbach Alfa katsayilar1 sirasiyla;0.59; 0.63; 0.80; 0.52; 0.86;0.69 dur.
Ogrenme Stratejileri Olgeginin Tiirkge formu; “yineleme stratejileri”,
“acumlama stratejileri”, “diizenleme stratejileri”, , “elestirel diisiinme
stratejileri”, “yardim arama”, “emek yonetimi”, “akran isbirligi”, “me-
ta-bilissel stratejiler” ve “zaman ve ¢alisma ortami” olmak lizere, dokuz
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alt 6l¢ekten olugmaktadir. Alt 6lgeklerin Cronbach Alfa katsayilari sira-
styla; 0.62; 0.61; 0.74; 0.74; 0.49; 0.46; 0.75; 0.41; 0.61 dir.

Bireyler Olcekte yer alan her bir ifadeye iliskin katilma diizeylerini
“benim i¢in kesinlikle yanlis (1)” ile “benim i¢in kesinlikle dogru (7)”
arasinda degisen Likert tipi yedili derecelendirme 6lgegi iizerinde isaret-
lemektedirler. iki ayr1 boyutta toplam on bes alt dlgekten olusan GOSO,
modiiler bir yapiya sahiptir ve uygulayicinin kullanim amacina gore alt
Olgeklerden elde edilecek puanlar ayr1 ayr1 kullanilabilmektedir (Pintrich
ve Smith, 1993’ten akt. Biiytikoztiirk vd., 2004).

1.2.3. Ogretmen Etkilesimi Olgegi (OEO)

Aragtirmada tgiincli 6lgme araci olarak; ilk versiyonu Hollanda gelistiri-
len ve dgretmenler ile 6grenciler arasindaki sosyal etkilesimin kalitesi ve
dogasima odaklanan “Ogretmen Etkilesimi Olgegi (OEO)” (Questionnaire
on Teacher Interaction (QTI) (Wubbels and Brekelmans, 1998; Wubbels
and Levy, 1991;1993, akt. Telli vd., 2005) kullanilmistir. Olgek isbirligi,
karsi koyma ve soziinli gecirme (hakimiyet/iistiinlik-boyun egme) ku-
ramsal temelinde 6grencilerin algilarini sekiz davranis kategorisinde de-
gerlendirmeye yonelik gelistirilmistir.

Farkli sinif diizeylerinde ve farkl: tilkelerde (USA: Wubbels and Levy,
akt. Fraser, 1998; Singapore: Goh and Brunei, akt. Fraser, 2002). gecer-
lik-giivenirlik ¢alismalar1 yapilan 6lgegin tilkemizde uyarlamasi Telli vd.,
(2005) tarafindan yapilmistir. Olgegin Tiirkge formu 62 madde ve “lider-
lik”, “yardimci-arkadasga”, “anlayish”, “égrenci serbestligi”, “belir-
sizlik”, “hosnutsuziuk”, “nasihat verici”, “kati” olmak tlizere sekiz alt
Olcekten olugsmaktadir. Alt 6lgeklerin Cronbach Alfa katsayilart sirasiyla;
0.90; 0.97; 0.95; 0.74; 0.93; 0.91; 0.87; 0.88°dir. Bu aragtirmada hesapla-
nan Cronbach Alfa katsayilar1 Tablo 3’te verilmistir. Bireyler dlgekte yer
alan her bir ifadeye iligkin katilma diizeylerini “hi¢bir zaman (0)” ile “her
zaman (4)” arasinda degisen Likert tipi besli derecelendirme 6lgegi lize-
rinde isaretlemektedirler.
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2.3. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS 11.5 paket programi kulla-
nilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklerin ya-
ninda Pearson korelasyon katsayisi, bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) teknikleri kullanilmistir.

Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla bir
6lgme araci gelistirilmemis olup, Devletin Yapist ve Nitelikleri dersinden
aldiklar1 basar1 notlari ile Polis Meslek Yiiksek Okulu girig puanlar1 esas
alinmistir. Ogrencilerin akademik basari diizeylerini belirlemek i¢in basa-
r1 puanlarmin T standart puanlar1 hesaplanmustir. Ogrencilerin devletin
yapisi ve nitelikler dersinden aldiklart notlar ile Polis Meslek Yiiksek
Okulu girig puanlar1 0 ile100 arasinda degismektedir. Bu puanlardan ya-
rarlanilarak 6nce z-puanlar1 daha sonrada standart T-puanlar1 hesaplan-
mustir. Basar1 diizeyleri T puani< 40 ise disiik, T puan1 50+ 10 ise orta
ve T puani>60 ise yiiksek olarak belirlenmistir.

3. Bulgular

Ogrencilerin CZAO 6lgegi yedi alt dlgegine iliskin Cronbach Alpha de-
gerleri ile sonuglarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tab-
lo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Algilar1 Dogrultusunda Belirlenen CZAO Puanlarmin
Cronbach Alpha, Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

CZAO Alt Olgekleri CIXIr;)aZCh Y SS
Sosyal/l¢sel 0.88 2.70 .54
Doga 0.89 1.68 a7
Miiziksel/Ritmik 0.87 1.73 .63
Matematiksel/Mantiksal 0.86 212 57
Séozel/Dilsel 0.89 1.66 .68
Gorsel/Uzamsal 0.86 1.52 .69
Bedensel/Kinestetik 0.81 1.59 74
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Tablo 2 incelendiginde, CZAO alt 6lgek Cronbach Alpha degerlerinin
0.81 ile 0.89 arasinda ve kabul edilebilir sinirlar arasinda oldugu goriil-
mektedir. Tablo 2’de verilen ortalama puanlar incelendiginde PMYO
birinci simif &grencilerinin zeka alanlarina yonelik ilk {i¢ tercihlerinin
sirastyla; Sosyal/igsel, Matematiksel/Mantiksal ve Miiziksel/Ritmik zeka
alanlar1 oldugu, diger tercihlerinin de sirastyla; Doga So6zel/Dilsel, Be-
densel/Kinestetik, ve Gorsel/Uzamsal(G/U) oldugu belirlenmistir. Ogren-
cilerin OEO 6lcegi sekiz alt lcegine iliskin Cronbach Alpha degerleri ile
sonuglarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3’te ve-
rilmigtir.

Tablo 3 incelendiginde, OEO alt 6lcek Cronbach Alfa katsayilarmin;
0.77; 0.84; 0.84; 0.34; 0.68; 0.73; 0.65; 0.55 seklinde siralandig1 bulun-
mustur. Ozellikle “6grenci serbestligi” alt 6lgeginin Cronbach Alfa katsa-
yist (0.34) diisiik oldugundan bu aragtirmada degerlendirmeye alinmamis-
tir. Tablo 3’teki 6grencilerin alt dlgeklerden aldiklar1 ortalamalara balki-
diginda, 6grencilerin Devletin Yapisi ve Nitelikleri dersini yiiriiten 6gre-
tim elemanini hem anlayish, lider, yardimci/arkadasca hem de kati olarak
gordiikleri ve bu alt 6lgeklerdeki puanlarin diger alt 6lgeklerdeki puanlara
gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar Khine ve Fisher, (2004);
Wubbles ve Levy (1991) tarafindan yapilan ¢alismalardaki sonuglarla
benzerlik géstermektedir.

Tablo 3: Ogrencilerin Algilar1 Dogrultusunda Belirlenen OEO Puanlarinin
Cronbach Alpha, Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

OEO Alt Olcekleri Cronbach Alpha X SS
Liderlik 0.77 4.38 .36
Yardimei /Arkadasca 0.84 4.28 49
Anlayislt 0.84 4.63 46
Ogrenci Serbestligi 0.34 3.08 .54
Belirsizlik 0.68 141 .59
Hosnutsuzluk 0.73 161 .62
Nasihat Verici 0.65 221 .54
Kat 0.55 3.28 .63
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Ogrencilerin Devletin Yapisi ve Nitelikleri dersindeki akademik basa-
11 puanlar1 ve PMYO giris puanlan ile ¢oklu zeka alanlari, glidiilenme ve
Ogrenme stratejileri arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini belir-
lemek amaciyla CZAO ve GOSO blgeklerinden aldiklar1 puanlar ile dev-
letin yapisi ve nitelikleri dersindeki akademik basar1 puanlart ve PMYO
giris puanlar1 Pearson korelasyon katsayisi ile analiz edilmistir. Analiz
sonuglar1 Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4 incelendiginde Devletin Yapist ve Nitelikleri dersindeki aka-
demik basar1 ile 6grenme stratejileri toplam puani ve alt dlgeklerinden
yineleme, diizenleme, meta-biligsel stratejiler, zaman ve ¢alisma ortami
arasindaki iliski katsayilar1 sirasiyla; 0.13; 0.14; 0.17; 0.14; 0.20 olarak
bulunmustur. Pearson korelasyon katsayist 6grenme stratejileri toplam
puanlar ve yineleme, diizenleme, meta-bilissel stratejiler, zaman ve ¢a-
lisma ortamu alt 6lgek puanlar ile akademik basar1 arasinda pozitif yonlii
bir iliski oldugunu gdstermektedir. Zeka alanlar1 ve giidiilenme Olcegi
toplam ve alt dl¢eklerinden alinan puanlar ile devletin yapisi ve nitelikleri
dersindeki basar1 puanlari arasindaki iliskinin anlamli olmadig1 goriilmiis-
tiir. Ogrencilerin PMYO giris puanlan ile matematiksel mantiksal zekd
arasindaki iliski katsayis1 0.16 ve pozitif yonlii bulunurken 6grenme stra-
tejileri alt 6lgeklerinden yardim arama ve akran isbirligi alt 6lgeklerinden
alinan puanlarla PMYO giris puanlar arasindaki iliski sirasiyla -0.20;-
0.15 negatif yonlii bulunmustur.

Arastirmada kullanilan Giidiillenme toplam puanlari ile Sosyal/l¢sel,
Doga, Miiziksel/Ritmik Matematiksel/Mantiksal ~ Sézel/Dilsel  Gor-
sel/Uzamsal zeka alanlari puanlar1 arasindaki iliski katsayilari sirasiyla;
0.49; 0.32; 0.19; 0.25; 0.37; 0.27 olarak bulunmustur. Pearson korelasyon
katsayis1 Sosyal/l¢sel, Doga, Miiziksel/Ritmik Matematiksel/Mantiksal
Sozel/Dilsel Gorsel/Uzamsal alt 6lgek puanlart ile giidiilenme toplam
puanlari arasinda pozitif yonlii bir iligski oldugunu gostermektedir. Beden-
sel kinestetik zeka alt 6lgegi puanlar ile giidiilenme toplam puanlart ara-
sinda anlaml1 bir iliski bulunmamustir.

Ogrenme stratejileri toplam puanlar ile Sosyal/l¢sel, Doga, Matema-
tiksel/Mantiksal Sozel/Dilsel Gorsel/Uzamsal, Bedensel Kinestetik zeka
alanlar1 puanlar1 arasindaki iliski katsayilan sirastyla; 0.45; 0.32; 0.19;
0.34; 0.26; 0.16 olarak bulunmustur. Pearson korelasyon katsayis1 Sos-
yal/fg’sel, Doga, Matematiksel/Mantiksal Sézel/Dilsel Gorsel/Uzamsal,
Bedensel/Kinestetik zeka alt 6lgek puanlari ile 6grenme stratejileri toplam
puanlari arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugunu gostermektedir. Bunun-
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la birlikte Miiziksel/Ritmik zeka alt 6lcegi puanlari ile 6grenme stratejile-

ri toplam puanlar1 arasinda anlaml1 bir iliski bulunmamastir.

Tablo 4: Ogrencilerinin Akademik Basarilari ile Coklu Zeka Alanlari ve Giidii-
lenme ve Ogrenme Stratejileri Puanlar1 Arasindaki Pearson Korelasyonu Sonug-

lart (N=224)

Devletin PMYO Toplam Toplam

Yapisi ve Giris Giidiilenme Ogrenme

Nitelikleri Puanlar Olgegi Stratejileri
Sosyal/l¢sel A1 -.05 49™ 457
Doga -.00 .05 327 327
Miiziksel/Ritmik 01 -.03 197 11
Matematiksel/Mantiksal .03 16" 25" 197
Sézel/Dilsel 11 -.06 377 347
Gorsel/Uzamsal .03 -.06 27" 26"
Bedensel/Kinestetik .02 -.05 12 16"
I¢sel Hedef Diizenleme 02 06 684" 57
Dissal Hedef Diizenleme 02 -.06 34" 28"
Gorev Degeri 02 06 78™ 53"
2%1”111:;1;3@ Iliskin Kont- 03 03 54" 31"
Sinav Kaygisi 07 -.01 42" 15"
Yineleme 14" -.06 48" 78"
Diizenleme A7 -.04 597 82"
Ac¢imlama .06 -.10 517 85"
Elestirel Diisiinme 12 -.02 45" 80
Yardim Arama -.06 -.20" 337 697
Akran Isbirligi -.02 -15" 26" 577
Meta-Bilissel Stratejiler 14" 01 63" 93"
Emek Y6netimi .09 -.103 46" 64"
Zaman ve Caligsma Ortami 20" -.08 577 76"
g(l)é);gn Gudiilenme 07 03 1 6™
;gfiplam Ogrenme Strateji- 13" -09 e 1

“p<0.05; “p<0.01
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GOSO’nin toplam puam ile faktér puanlar arasindaki korelasyonlar
Biiyiikoztiirk vd., (2004) tarafindan GO 6lgegi icin 0.81 ile 0.18 arasinda
bulunurken bu ¢alismada 0.86 ile 0.42, OS 6lcegi i¢in 0.88 ile 0.46 ara-
sinda bulunurken bu ¢alismada 0.93 ile 0.57 bulunmustur.

Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlari ile giidiilenme ve 6grenme stratejileri
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigin1 belirlemek amaciyla GOSO
dlceginden aldiklari puanlar ile CZAO puanlari Pearson korelasyon kat-
sayist ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerinin Giidiillenme ve Ogrenme Stratejileri Puanlar1 ile Coklu

Zeka Alanlart ile Arasindaki Pearson Korelasyonu Sonuglart (N=224)

Sosyal/ | Doga | Miiziksel/ | Matematiksel/ | Sozel/ | Gaorsel/ | Bedensel/
icsel | Zekas1 | Ritmik Mantiksal Dilsel | Uzamsal | Kinestetik

Igsel Hedef 39" | 30" 08 20 27 | 26" -02
Diizenleme
Digsal Hedef | qoe | o -06 06 11 09 05
Diizenleme
Gorev Degeri 447 28" 15 277 .36 327 .10
Ogrenmeye
Iliskin Kont- 147 13 .03 .010 .092 -.001 -.03
rol Inanci
Ogrenme ve
Performansla | = jee | ga 22" 24 40" | 26" 12
Ilgili Oz
Yeterlik
Sinav Kaygisi 15" -.05 15" .08 .04 .03 11
Yineleme 367 217 .04 16" 247 14" .05
Diizenleme 397 357 .07 227 357 26" 12
Agimlama 38" 28" 13 A1 317 24" .10
Elestirel 35" | 317 08 20" 30" | 27 16"
Diigiinme
Yardim 197 14" .06 .05 e .02 13"
Arama
g‘ikra" Isbirli- 1 g | 1g .01 14 28™ 12 11
Meta-Biligsel | = jpe | o 09 217 33" | 25 16"
Stratejiler
Emek Yone- | o5 | 447 03 10 15 | 207 05
timi
Zaman ve
Cahisma 407 217 18" 13 237 24" 197
Ortami

“p<0.05; “p<0.01
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Tablo 5 incelendiginde CZAQ alt 6lgek puanlari ile GOSO alt dlcekle-
ri arasindaki iliski katsayisi sosyal/igsel zeka alt 6lcegi i¢in 0.14 ile 0.46;
doga zekasi alt dlgegi icin 0.14 ile 0.35; miiziksel/ritmik alt Slgegi icin
0.15 ile 022; matematiksel/mantiksal alt 6l¢egi i¢in 0.14 ile 0.27; so-
zel/dilsel alt 6lgegi igin 0.15 ile 0.40 gorsel/uzamsal alt Slgegi igin 0.14
ile 0.32; bedensel kinestetik alt 6l¢egi icin 0.13 ile 0.19 ve pozitif yonlii
bulunurken; doga zekasi ile 6grenmeye iligkin kontrol inanct ve sinav
kaygist, miiziksel/ritmik zeka ile i¢csel hedef diizenleme, dissal hedef
diizenleme, ogrenmeye iliskin kontrol inanci, yineleme, diizenleme, agim-
lama, elestirel diisiinme, yardim arama, akran isbirligi, meta-bilissel
stratejiler ve emek yonetimi, matematiksel/mantiksal zeka ile digsal
hedef diizenleme, ogrenmeye iligkin kontrol inanci, sinav kaygisi, agim-
lama, yardim arama, emek yénetimi, zaman ve c¢alisma ortami, So-
zel/dilsel zeka ile dissal hedef diizenleme, 6grenmeye iliskin kontrol
inanct ve sinav kaygisi, gorsel/uzamsal zeka ile digsal hedef diizenleme,
ogrenmeye iliskin kontrol inanci, sinav kaygisi, yardim arama ve akran
isbirligi, bedensel/kinestetik zeka ile i¢sel hedef diizenleme, dissal hedef
diizenleme, gorev degeri, ogrenmeye iliskin kontrol inanci, ogrenme ve
performansla ilgili 6z yeterlik, sinav kaygisi, yineleme, diizenleme, acim-
lama, akran igbirligi ve emek yonetimi alt 6lgekleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliski bulunmamustir.

Bir baska deyisle i¢sel hedef diizenleme ile sosyal/i¢sel, doga, mate-
matiksel/mantiksal, sozel/dilsel ve gorsel uzamsal; digsal hedef diizenle-
me ile sosyal/i¢sel ve doga; gorev degeri ile sosyal/i¢sel, doga, miizik-
sel/ritmik matematiksel/mantiksal sézel/dilsel gorselluzamsal; 6grenmeye
iligkin kontrol inanc1 ile sosyal/i¢sel; 6grenme ve performansla ilgili 6z
yeterlik ile sosyal/igsel, doga, miiziksel/ritmik matematiksel/mantiksal
sozel/dilsel gorsel/uzamsal, smav kaygisi ile sosyal/igsel, miiziksel/ritmik;
yineleme ile sosyal/igsel, doga, matematiksel/mantiksal sozel/dilsel gor-
sel/luzamsal; diizenleme ile sosyal/igsel, doga, matematiksel/mantiksal
sozel/dilsel gorsel/uzamsal; agimlama ile sosyal/igsel, doga, sozel/dilsel
gorsel/uzamsal; elestirel dusiinme ile sosyal/i¢sel, doga, matematik-
sel/mantiksal sozel/dilsel gorsel/uzamsal, bedensel/kinestetik; yardim
arama ile sosyal/i¢sel, doga, sozel/dilsel, bedensel/kinestetik akran igbirli-
gi ile sosyal/igsel, doga, matematiksel/mantiksal sézel/dilsel; meta-
bilissel stratejiler ile sosyal/icsel, doga, matematiksel/mantiksal so-
zel/dilsel gorsel/uzamsal, bedensel/kinestetik;, emek yonetimi ile SOS-
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yal/igsel, doga, sozel/dilsel gorsel/uzamsal; zaman ve galigma ortamu ile
sosyal/igsel, doga, miiziksel/ritmik sozel/dilsel gorsel/uzamsal, beden-
sel/kinestetik zeka arasinda pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlamli
iligkiler bulunmustur.

Ogrencilerin OEQ alt lgek puanlari ile GO toplam ve akademik basa-
r1 puanlar1 arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini belirlemek ama-
ctyla OEO alt dlgek puanlari ile GO toplam puanlari ve Devletin Yapist
ve Nitelikleri dersi basar1 puanlar1 Pearson korelasyon katsayisi ile analiz
edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6 incelendiginde OEOQ alt 6lgek puanlar ile GO toplam puanlari
arasindaki iligki katsayist liderlik alt 6l¢egi i¢in 0.25; yardimci/arkadasca
alt 6lgegi icin 0.27; anlayigh alt 6lgegi igin 0.33 ve pozitif yonlii bulunur-
ken; belirsizlik alt 6l¢egi i¢in -0.21; hosnutsuzluk alt 6l¢egi i¢in -0.18 ve
negatif yonlii bir iliski bulunmustur. Diger alt dlgeklerle GO toplam pu-
anlar1 arasinda bir iliski bulunmamustir. OEQ alt 6lgek puanlari ile Aka-
demik basar1 puanlari arasindaki iliski katsayisi sadece ka#: alt 6lgeginde
-0.15 ve negatif yonde oldugu bulunmustur. Ogrencilerin OEQ’niin diger
alt 6lgekleri ile akademik basar1 puanlari arasindaki iliskinin anlamli ol-
madig1 goriilmiigtiir.

Tablo 6: Ogrencilerin OEO Alt Olgek Puanlari ile GO Toplam ve Akademik
Basar1 Puanlar1 Arasindaki Pearson Korelasyonu Sonuglari (N= 224)

OEO Alt Olgekleri GO Toplam Akademik Basar
Liderlik 257 118
Yardimc1 /Arkadasca 27" ,038
Anlayislt 33" ,033
Ogrenci Serbestligi -.02 ,040
Belirsizlik -217 -,130
Hosnutsuzluk -18" -,114
Nasihat Verici -.031 -,032
Kati -.045 -15"

“p<0.05; “p<0.01



Polis Meslek Yiiksek Okulu Giris ve Akademik Bagar Puanlari ile Coklu Zeka Alanlar,
Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Arasindaki lliskinin Incelenmesi

99

Ogrencilerin GO alt 6lgeklerinden aldiklar1 puanlar ile Devletin Yapist
ve Nitelikleri dersini yiiriiten 6gretim elemaninin OEQ’den aldig1 puanlar
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla GO alt
dlgek puanlart ile OEO alt dlgek puanlar Pearson korelasyon katsayisi ile
analiz edilmistir. Analiz sonuglart Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin GO Alt Olgek Puanlar1 ile OEO Alt Olgek Puanlar1 Ara-
sindaki Pearson Korelasyonu Sonuglart (N= 224)

) Ogrenmeye | Ogrenme ve
I¢sel He- Dissal . L
. Gorev Iliskin Performansla | Sinav
def Diizen- Hedef ) o
. Degeri Kontrol Tlgili Oz Kaygist
leme Diizenleme . .
Inanci Yeterlik
Liderlik .09 13" 20” 16" 207 .10
Yardimcei / * * o * x
14 17 27 17 26 -.02
Arkadasga
Anlayish 197 10 277 257 297 10
Ogrenci -.02 05 08 11 05 27
Serbestligi
Belirsizlik -.10 -.03 -16" =11 -15" -18"
Hosnutsuzluk -.07 -01 -15" -.08 -1 -19"
Nasihat o o
" 02 18 -.00 01 00 -23
Verici
Kati 01 A1 -.02 .05 -.02 -20"
“p<0.05; “p<0.01

Tablo 7 incelendiginde GO alt dlgek puanlari ile OEO alt lgek puan-
lar1 arasindaki iligki katsayisi i¢sel hedef diizenleme alt 6lgegi ile yardim-
ci/arkadasca alt 6lcegi icin 0.14; anlayigh alt 6lgegi icin 0.19; digsal hedef
diizenleme alt 6lgegi ile liderlik alt 6lgegi igin 0.13; yardimcl/ arkadasca
alt 6lcegi icin 0.17 ve nasihat verici alt dlgegi igin 0.18; gorev degeri alt
Olcegi ile liderlik alt Glgegi igin 0.20, yardimci/arkadasca alt dlgegi igin
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0.27; anlayish alt dlgegi icin 0.27; 6grenmeye iliskin kontrol inanci alt
Olcegi ile liderlik alt dlgegi i¢in 0.16, yardimci/arkadasga alt dlcegi icin
0.17, anlayigh alt 6lgegi icin 0.25; 6grenme ve performansla ilgili 6z ye-
terlik alt olgegi ile liderlik alt Slgegi i¢in 0.20, yardimci/arkadasca alt
6lcegi icin 0.26, anlayish alt dl¢egi icin 0.29 ve pozitif yonlii bulunurken;
gorev degeri alt dlgegi ile belirsizlik alt 6l¢egi i¢in -0.16; hosnutsuzluk alt
Olgegi icin -0.15; 6grenme ve performansla ilgili 6z yeterlik alt dlgegi ile
belirsizlik alt 6lgegi icin -0.15; sinav kaygisi alt 6l¢egi ile 6grenci serbest-
ligi alt dlgegi icin -0.27, belirsizlik alt 6l¢egi i¢in -0.18, hosnutsuzluk alt
6lcegi icin -0.19, nasihat verici alt dl¢egi icin -0.23, kat1 alt 6lgegi i¢in -
0.20 ve negatif yonlii bir iligki bulunmustur.

Sonug ve Oneriler

Sonug olarak PMYO birinci sinif 6grencilerinin giidiillenme toplam puan-
lar1 ile Sosyal/fcsel, Doga, Miiziksel/Ritmik Matematiksel/Mantiksal So-
zel/Dilsel Gorsel/Uzamsal alt dlgek puanlar arasinda pozitif yonlii bir
iligki oldugu, bedensel/kinestetik zeka alt 6lgegi puanlari ile ise anlaml
bir iliski olmadigi gozlenmistir. Yine 6grenme stratejileri toplam puanlari
ile  Sosyal/lcsel, Doga, Matematiksel/Mantiksal ~Sézel/Dilsel Gor-
sel/Uzamsal, Bedensel/Kinestetik zekd alt 6lgek puanlar1 arasinda pozitif
yonlil bir iliski oldugu gozlenmistir. Burada da Miiziksel/Ritmik zeka alt
Olcegi puanlari ile 6grenme stratejileri toplam puanlar1 arasinda anlaml
bir iligki bulunmamustir.,

Gegmiste egitimin amaci bireye sadece bilgi ve beceri kazandirmak ve
cocugu yetiskin toplumuna hazirlamakken; bugiin egitimin amaci bunun
yani sira ihtiyag duydugu bilgi ve beceriyi nerede ve nasil kazanabilece-
gini bireye 6gretmek, siirekli degisen toplum kosullarina uyum saglayabi-
lecek her tiirlii soruna yeni ¢oziimler getirebilecek bireyler yetigtirmektir
(Razon, 1997). Bu ama¢ dogrultusunda yol almada 6nemli bir etkiye
sahip olan ¢oklu zekd kuramindan yararlanmak uygun olacaktir. Boyle-
likle 6grenirken sorgulayan ve nedenleri iizerinde fikir iiretebilen 6gren-
ciler, meslek sahibi olduktan sonraki yillarda kendi problemlerinin ¢6zii-
mii iizerinde de diisiiniip kararlar alabilen bireylere doniisecektir.

Gerek yurt ici, gerekse yurt dis1 ¢aligmalar ¢oklu zeka kuramina dayali
ders islemenin 6grenci basarisina olumlu yonde etki ettigini belirtmekte-
dir. SUMIT projesi kapsaminda Mindy Kornhaber ve arkadaslar1 Ameri-
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ka’da 41 okulda 3 senedir ¢oklu zekd kuramine dayali dersler yiiriitmekte
ve okullarin %78’1 standart testlerden olumlu sonuglar almaktadir. Ayrica
okullarin %81°1 ¢oklu zekd kuraminin 6grenci disiplinini gelistirdigini de
rapor etmistir (Gardner, 1999). Sekiz zeka alan yoluyla, 6grenme firsat-
lar birlestirilirse 6grenciler akademik olarak daha bagarili olmakta; kendi
Ogrenme stratejilerinin farkina varmakta ve kendilerine olan giivenleri
artmaktadir (Allen, 1997). Coskungoniillii (1998) ¢oklu zekd kuraminin
besinci sinif matematik erisisine etkisini arastirdigi ¢alismasinda, deney
gurubu lehine anlamli farklihk bulmustur. Ozyilmaz-Akamca (2003)
besinci sinif fen bilgisi dersi 1s1 ve 1sinin maddedeki yolculugu tinitesinde
coklu zeka kurami tabanl 6gretimin 6grenci basarist ve kaliciligi iizerin-
de anlaml etkisi oldugunu bulmustur. Ancak yine de ¢oklu zeka kurami-
nin egitim sorunlari igin vazgegilmez oldugunu savunmak yersiz olacak-
tir. Bunun i¢in gerekli ¢aligmalar yapilarak, heniiz ¢ok yeni olan ve farkli
yonlerden aragtirmalar1 gerektiren bu kuramin kullanimi i¢in gerekli alt
yapinin hazirlanmasi gerekmektedir. Oncelikle 6gretmenlerin, kendi ders-
lerinde kullanabilecek diizeyde egitim almalar1 gerekmektedir. Bu teori-
nin okul felsefesi olarak diisiiniilerek farkli alan 6gretmenlerinin is birligi
yapacag1 okul yapisinin olusturulmasi ve bir okul modelinin gelistirilmesi
gibi calismalar sonrasinda yararlarindan iilke egitim sistemimize entegre
edilmelidir. Gardner da, ¢oklu zeka kuraminin higbir sekilde egitimsel bir
recete olmadigini, ¢coklu zeka kuraminin sinif i¢i etkinliklere katkida bu-
lunup bulunmayacaginin; bulunuyorsa ne 6lgiide yarariin bulunacaginin
kararim1 en iyi egitimcilerin verebilecegini belirtmektedir (Gardner,
1999).

Ogretmen etkilesimi 6lgeginin alt 6lgek puanlari ile GO toplam puan-
lar1 arasinda “Ogrenci serbestligi”, “kat1”, “nasihat verici” alt 6lgekleri
disinda kalan diger tiim alt 6l¢eklerle anlamli bir iligki bulunmustur. Bu
iliskinin “liderlik”, “‘yardimciv/arkadasca” “anlayish” alt olgeklerinde
pozitif yonlii, “belirsizlik” ve “hosnutsuzluk” alt 6l¢eklerinde negatif
yonlii oldugu goriilmiistir. OEO alt dlgek puanlar ile akademik basari
puanlar arasindaki iliskinin sadece “ka#i” alt 6l¢eginde ve negatif yonde
oldugu bulunmustur.

Literatiirde 6gretim siireci i¢inde 6grenme icin gidiilenmeyi saglama-
nin 0gretmenlerin Oncelik tasiyan gorevlerinden biri oldugu vurgulan-
maktadir. Ogretim siireci amagcl bir etkinliktir. Ancak bu ama¢ 6grenen
kisi de yok ise, ona 6gretmen ya da egitimci tarafindan benimsetilir. Og-
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renme sirasinda 6gretmenin yaptig bir rehberliktir ve bu siradaki 6gret-
men-ogrenci iligkilerinin tiimii 6grencilerin giidiilenmeleri ve akademik
basarilar1 iizerinde etkilidir (A¢ikgdz, 2000; Baykul, 2005; Binbasioglu,
1995; Fidan, 1996; Olkun ve Toluk, 2003; Roe ve Ross, 2002;
Senemoglu, 2005; Sousa, 2006). Yapilan bu aragtirmanin bulgular litera-
tiirii desteklemektedir. Ogretmen-6grenci arasindaki sosyal etkilesim
olumlu ise hem giidiilenme hem de akademik basar1 pozitif yonde art-
makta, eger olumsuz ise negatif yonde etkilenmektedir. Bir baska deyisle
Ogretmenin lider, ilgili, giivenilir, i¢ten, arkadas¢a olma, empati kurma ve
ogrenciyi ilgiyle dinleme Ozelliklerine sahip olmasi 6grencilerin giidii-
lenmeleri ve akademik bagarilarini arttirirken; kati, tutarsiz, memnuniyet-
siz, miikemmeliyetci, sinirli, kizgin, kurallara asir1 bagli ve engelleyici
Ozelliklerinin de 6grencilerin giidiilenme ve akademik basarilarini azaltti-
g1 soylenebilir. Tim sonuglar dikkate alindiginda; 6grencilerinin algilar
dogrultusunda degerlendirilen 6gretim elemaninin 6gretmen-6grenci etki-
lesimi agisindan yeterli oldugu ve bunun 6grencilerin hem giidiilenmele-
rine hem de akademik basari puanlarina olumlu olarak yansidigi ifade
edilebilir. Ancak OEO alt 6lcek puanlari ile akademik basar1 puanlari
arasindaki iligkinin sadece “kafi” alt dlgeginde ve negatif yonde olmasi
da yorumlanmaya degerdir. Bu bulgu dogrultusunda 6grencilerin devletin
yapis1 ve nitelikleri dersindeki akademik basar1 puanlarini 6gretmenin
kat1 tutumunun olumsuz etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Bir bagka
deyisle 6gretmenin tutumu katilastikca Ogrencilerin akademik basarisi
azalmaktadir denilebilir.

Tim sonuglar dikkate alindiginda; ¢oklu zeka alanlari ile hem giidii-
lenme hem de 6grenme stratejileri arasinda pozitif yonlii yiiksek korelas-
yonlar belirlenmistir. Bu da glidiilenme, kisisel sorumluluk ve yeterlilik
diizeyleri diisiik olan &grencilerin ilgilerini ¢ekebilmek icin derslerin
farkl tekniklerle islenmesi, 6grencilerin sorumluluk kazanma davranisla-
rinin sinif igi etkinliklerle desteklenmesi ve ilk yillardan itibaren derslerin
bir ihtiya¢ haline getirilerek 6grencilerin sadece ders gegmek i¢in degil,
giidiilenerek 6grenmek, 6grenirken daha kalici 6grenmelerin olusabilmesi
icin katilimlarinin saglanmasinin, 6grenme stratejilerini kullanmaya tes-
vik edilmelerinin yararli olacagi sdylenebilir.
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