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AKRAN ISBIRLIGI VE iLK OKUMA YAZMA OGRETIMI"

Emel GUVEY AKTAY
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OZET

Bu arastirmanin amaci, ilk okuma yazma &gretimi siirecinde akran igbirliginin nasil
gergeklestigini incelemektir. Aragtirma nitel arastirma yaklasimlarindan dogal inceleme
yaklagtmi (naturalistic inquiry) ile gerceklestirilmistir. Aragtirmanin  kattlimcilarini,
Eskisehir ilinde yer alan bir ilkokulun belirlenen birinci sinifinda 6grenim géren 6grenciler,
ogrencilerin velileri ve simif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma verileri; 2013-2014
ogretim yili boyunca smuif igi gozlemler temel alinarak; alan notlari, yari yapilandirilmig
goriigmeler ve dokiimanlar yoluyla toplanmustir. Goézlem verilerinin ¢éziimlenmesinde
timevarim analizi; goriisme verilerinin ¢oztimlenmesinde ise tiimdengelim analizi
kullanilmugtir. Arastirma bulgularina gére 6grencilerin, siif igerisinde ve teneffiislerde;
yardimlagma, arkadasmin yanlisimi belirtme, birlikte yapma, bakarak yapma, tartisma,
paylasma ve Oneride bulunma bigiminde akran igbirligi gerceklestirdikleri; okuma ve
yazma ctkinlikleri sirasinda ve teneffiislerde de akran isbirligine dayali etkilesimler yoluyla
ilk okuma yazmaya iliskin 6grenme deneyimleri yasadiklart ortaya ¢ikmustir. Bunun yam
sira akran igbirligini engelleyen catisma ve yarisma durumlart da gézlemlenmis ve bu tiir
durumlarin daha ¢ok bireysel ¢alismalarda ortaya ¢iktigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Akran igbirligi, ilk okuma yazma 6gretimi, sinuf 6gretmenligi.

PEER COLLABORATION AND EARLY READING AND WRITING
TEACHING

ABSTRACT

The main purpose of this study is to reveal how peer collaboration is formed in the
process of carly reading and writing teaching. The study was performed with the
naturalistic inquiry approach which is one of the qualitative research approaches. The study
was conducted with a first grade classroom at a primary school in Eskisehir in 2013-2014
school year. The participants of the study include the students who were the first graders of
the school determined for the study, their parents and classroom teachers. In the study, the
classroom teacher and parents. The data of the study have been gathered through
observation. The observations are supported with the data from the interviews with the
teacher, parents and students; ficldnotes and documents. Observation data and semi-
structured interview data have been gathered through video recording and tape recording,
respectively. The observation data and fieldnotes;, and semi-structured interview data
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obtained from the study were analyzed through inductive analysis and deductive analysis,
respectively. The documents are considered to be the supportive data for the study. On the
basis of the findings of:the study, it was found that students experienced peer collaboration
activities while learning early reading and writing like helping each other in and out of:
class, correcting cach other’s mistakes, doing activities together, making discussions,
sharing with peers, and making suggestions to their peers. In addition, it was found that
there are some negative characteristics like conflicts and competitions among students
which prevents peer collaborations activities.

Key words: Peer collaboration, early reading and writing teaching, primary
education.

GIRiS
Bireylerin toplumsallagsma siirecinde kullandigi en énemli araglardan biri olan dil,

kisiler arasi iletisimi saglamanin yani sira bireylerin diisiincelerini ifade etmesine yardimci
bir kaynak durumundadir.

Dil becerilerinin kazandirilmas siirecinde ilkokul birinci stmflarda gergeklestirilen
ilk okuma yazma 6gretimi biiyiik 6nem tagimaktadir. Ik okuma yazma 6gretimi, gocuklarm
ana dilini dogru bir bigimde kullanmalarina, kendilerini ifade etme becerisi kazanmalarina
ve sosyal okul ortaminda etkili iletisim kurmalarma olanak tanimaktadir.

Insan, sosyal bir varlik olmas1 nedeniyle diger insanlarla etkilesimde bulunarak dile
dayal1 bir sosyallesme siireci yasamaktadir (Santrock, 1996; Akt. Kiigiikkaragéz, 2003: 95).
Dilin kiiltiirel 6geleri aktarmada canli ve sosyal bir varlik oldugu disiiniildigiinde, ilk
formal egitim sayilan ilk okuma yazma 6gretiminde de sosyal etkilesimin Onemi
artmaktadir. Bu baglamda ele alindiginda, ilk okuma yazma siirecinde Rus psikolog Lev
Vygotsky'nin sosyal yaptlandirmacilik anlayist 6n plana cikmaktadir. Vygotsky, psikolojik
gelisimin kritik bilesenlerden birinin dil oldugunu ve dilin, kiltiirel gelisim ve diisiinceyi,
yazma ve sayma gibi semboller aracilifiyla tasidigimu ileri stirmektedir (Schunk, 2009:
244). Vygotsky, c¢ocugun sosyal ¢evresindeki kigilerden ve sosyal diinyalarindan
ogrenmeye basladigim ve tiim kisisel psikolojik siireglerin insanlar arasinda, ¢ogu zaman da
cocuk ve yetiskin arasinda paylasilan sosyal bir siiregle basladigimi vurgulamaktadir
(Senemoglu, 2009: 56). Bu siiregte Vygotsky nin gocuk gelisimi alanina getirdigi en 6nemli
venilik, vakinsal gelisim alan: (zone of proximal development) kavramudir (Erdener, 2009:
92). Yakinsal gelisim alani, tek basina problem ¢ézmeyle belirlenen meveut gelisim diizeyi
ile bir yetiskinin rehberliginde ya da daha becerikli akranlarla isbirligi icinde problem
¢ozme ile belirlenen potansiyel gelisim diizeyi arasindaki mesafedir (Vygotsky, 1978: 86).
Vygotsky'nin kuraminda yakinsal gelisim alaniyla ¢ocufun 6grenme kapasitesi
belirlenirken, destek alma (scaffolding) olarak ifade edilen kavramim da aciklanmasi
onemlidir. Wood, Bruner ve Ross (1976: 90) destek alma kavramuni, bir ¢ocugun ya da
Ogrenenin bir problemi ¢dzmesini, bir gorevi siirdiirmesini ya da normalde ¢ok fazla
zorlanacagr bir hedefe ulasmasii saglayabilme olarak aciklamigtir. Yardim alma
siirecindeki performans diizeyi “akran” va da “yetiskin” bir kisiyle olan etkilesim ya da
alman yardimla gergeklestirilen davranislan icermektedir (Bodrova ve Leong, 2010: 65).
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Yapilan tamimlamalara ve agiklamalara gore yakinsal gelisim alami igerisinde yapilan
desteklerin 6gretici olarak akranlar ya da yetiskin bireyler tarafindan gergeklestirilebildigi
ortaya ¢ikmaktadir.

Sosyo-kiiltiirel yapilandirmacilikta belirli uygulama alanlart bulunmaktadir. Bu
uygulama alanlarindan biri olan akran ishirligi, toplu etkinlik kavramum yansitan bir
alandir. Genellikle matematik, fen bilimleri ve dil bilimleri gibi 6grenmede sosyal ¢evrenin

etkisini agiga ¢ikaran alanlarda kullanilan “akran isbirligi” uygulamasinda akranlar, verilen
gorevler tizerinde igbirligi igerisinde ¢alismaktadir (Schunk, 2009: 245).

Akranlar yas, egitim durumu, sosyal konum gibi benzer 6zelliklerin bir araya
getirdigi ve karsilikhi iletisim iginde olan gruplardir (Fazhioglu, 2012: 235). Akran
O0grenmesi (peer learning); hem 6gretenin hem 6grenenin, kendi ¢abalarimin sonucunda
ortaya ¢ikan basarilan ile akranlarin daha kendine giivenen ve basarabileceklerine inanan
bireyler olmalarim saglamaktadir (Thurston ve digerleri, 2007: 485). Akran §grenmesi;
akran 6gretimi (peer tutoring), isbirlikli 6grenme (cooperative learning) ve akran igbirligi
(peer collaboration) olmak tizere iige ayrilmaktadir (Damon ve Phelps, 1989: 9).Yapilan
simiflamalarda farkli alt kategoriler yer almasina ve karma 6gretim bigimleri olusmasina
karsin, temelde bu ti¢ simiflandirmadan s6z edilmektedir. Bu yaklagimlarin ana 6zelligi
“esitlik (equality)” ve “karsilikli etkilesim (mutuality)” boyutlarindan olusmaktadir. Berndt
(1987), “esitlik” kavramini, her iki tarafin birbiriyle etkilesimde bulunma diizeyi olarak
ifade ederken; “karsilikli etkilesim” kavramum bu etkilesimin yogun ve yakin olmasi
durumu olarak tammmlamaktadir (Damon ve Phelps, 1989: 10).

Akran igbirliginde, akran 6gretiminden farklh olarak gocuklar hemen hemen ayni
yeterlik diizeyinde 6grenmeye baslarlar. isbirlikli 6grenmeden farkli olarak da, gocuklar
aym problemin pargalar iizerinde bireysel olarak degil, siirekli olarak birlikte galisarak
zaman gegirirler. Boylece dgrenciler karsilikli olarak kesfetme, geribildirim ve diisiincelerin
siklikla paylasilmasi gibi zengin yasantilar kazanirlar. Dolayisiyla akran igbirligi 6grenciler
arasmda esitligin ve karsilikli etkilesimin yiikksek oldugu bir ortam olusturmaktadir (Damon
ve Phelps, 1989: 13).

Akran igbirligi, 6grencilerin 6grenme deneyimleri kazanmirken akranlarryla etkilesim
icinde olmasina dayanan, akranlariyla kurduklan sosyal iliskilerle sinif ortamunda egitimin
niteligini artiran ve etkili bir 6gretme-68renme siirecinin olusmasm saglayan bir akran
Ogrenmesi tiriidir. Bu kapsamda, ilk okuma yazma o&gretiminde akran isbirliginin
kullanilmasi, kigiik vastaki ¢ocuklarin okul ortamindaki sosyallesmelerini desteklemesi ve
ana dilini kullanarak dil becerilerini gelistirmelerini desteklemesi bakimindan oldukga
onemlidir.

Bu baglamda yapilan arastirmanin, temellerini sosyo-kiiltiirel yapilandirmaciliktan
alan akran isbirliginin ilk okuma yazma 6gretiminde nasil gerceklestigine iliskin kuramsal
bir yap1 olusturacagi ve akran isbirligiyle gerceklesen durumlarin ortaya konmasiyla alana
katki saglayacag soylenebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilk okuma yazma &gretimi siirecinde akran igbirliginin nasil
gergeklestigini incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:
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o  Sumif ortamunda akran igbirligi nasil ger¢eklesmektedir?

e  Ogrenciler arasinda ne tiir akran etkilesimleri olusmaktadir?
e Ogretmen, akran isbirligini destekleyici ne tiir etkinlikler yapmaktadir?
e Ogrencilerin akran isbirligine iliskin goriisleri nelerdir?
e Ogretmenin akran isbirligine iliskin goriisleri nelerdir?
e  Velilerin akran igbirligine iligkin goriisleri nelerdir?
YONTEM

Arastirma, dogal inceleme (naturalistic inquiry) yaklasimiyla ele alinan nitel bir
calismadir. Dogal inceleme, bir arastirma yaklasimi olup, arastirmamin nasil yiiriitillecegine
iligkin desen ya da modeldir (Guba ve Lincoln, 1982: 233). Willems ve Raush (1969) dogal
inceleme desenini, bir fenomenin ve ona iligkin dogal olarak olusan baglamlar1 aragtirmak,
sorusturmak ve incelemek olarak tanimlamugtir (Stramel, 2010: 9). Dogal inceleme
vaklasiminda arastirmaci, uygulamayr tamamen dogal ortaminda incelemekte ve
uygulamada yer alan bireylerle tiimiiyle etkilesime girmemektedir. Bunun yami sira
arastirmaci, goriisme ve firiin analizleri gibi veri toplama yontem ve tekniklerini
kullanabilmektedir (Lindlof ve Taylor, 2002).

Katihmcilar

Dogal inceleme yaklasiminda arastirmaci, daha yogun ve zengin veri elde edebilmek
amacryla amagl 6rnekleme yontemlerini tercih etmektedir (Lincoln ve Guba, 1985: 41).
Buna gore; arastirmanin katilimcilar,, amagh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme
voluyla belirlenmistir. Katilimeilarin belirlenmesinde, arastirmanin  yapildigr okulun
genellikle orta sosyo-ekonomik diizeydeki velilerin olusturdugu bir okul olmasi,
arastirmanin  gerceklestirilecegi smiftaki 6grencilerin 60-66 aylik ve iizeri farkl yas
gruplarindan olusmasi ve siif ¢gretmeninin mesleki deneyiminin en az 10 yil ve iizeri
olmas 6lgiitlerine dikkat edilmistir.

Arastirmanin  katilimcilart kod adi ile tamumlanmistir. Arastirmamin  bulgular
verilirken, katilimcilarin kod adlar kullanilmastir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada siuf i¢inde gerceklesen akran igbirligi etkinlikleri gbzlemlenmis ve
video ¢ekimleri (V.) ve alan notlariyla (A.N.) kaydedilmistir. Video kayitlar igin; sinifin
sol ve sag kosesinde konumlandirilan K1 ve K2 kameralari; anlik goriintiiler igin bir el
kamerasi olmak iizere toplam ii¢ kamera kullamlmigtir. Gézlemler igin hafta i¢i her giin 6
saat boyunca video kaydi yapilmistir. Hem ders siireci hem de teneffiis saatleri K1 ve K2
kameralan ile kayit altma alinmugtir. El kamerastyla ders siirecinde ya da teneffiislerde
anlik c¢ekimler gergeklestirilmistir. Bunun yamt sira, yil sonunda 15 6grenci, 12 veli ve
Ogretmen ile yar1 yapilandinlmig gériismeler (G.) yapilmistir. Goriisme yapilan 6grencilerin
belirlenmesinde, arastirma siiresince yapilan goézlemler dogrultusunda akran igbirliginin en
sik yasandig1 gruptaki 6grencilerin olmasina; velilerin belirlenmesinde ise siklikla birbiriyle
goriisen ve c¢ocuklan igin birgok etkinlikte yer alabilen ve iletisim kurabilen veliler
olmasina dikkat edilmistir. Arastirmada destekleyici veriler elde etmek igin 6grencilerin
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calisma kagitlari, 6devleri, cizdikleri resimleri, yazi defterleri ve bunlara iliskin ¢esitli
materyallerden yararlamlmagtir.

Verilerin Coziimlenmesi

Dogal inceleme arastirmalarinda arastirmaci tiimevarimsal veri analizini tercih
etmekte ve boylece verinin ig¢inde bulunan ¢oklu gerceklikleri tamimlayabilmektedir
(Lincoln ve Guba, 1985: 42). Bu nedenle video kayitlarinin analizinde tiimevarim analizi
yapilmistir. Aragtirmalarda tiimevarim analizi yoluyla veriler analiz edilirken, 6nceden ne
tiir 6nemli boyutlar ortaya ¢ikacagl 6ngoriillmemektedir (Patton, 2002).

Arastirmada goriisme verileri ise tiimdengelim analizi yoluyla analiz edilmistir.
Tumdengelim analizinde ise veriler, varolan gerceveye gore ¢oziimlenmektedir (Patton,
2002). Goriisme verilerinin  analizinde sorulan sorular temel alinarak c¢oziimleme
yapilmistir. Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde NVivo 10 Nitel Veri Analizi Programi
kullanmilmugtir.

Lincoln ve Guba (1985), nicel arastirmalardaki i¢ gegerlik yerine inandiricilik; dis
gegerlik yerine aktariabilirlik (transfer edilebilirlik); i¢ giivenirlik yerine tutarlik ve dis
giivenirlik yerine teyit edilebilirlik kavramlarmmn kullamlmasiyla nitel arastirmalarda
niteligi artirabilecek stratejilerin bulundugunu belirtmektedir. Bu baglamda;

Arastirmanin inandiriciligi kapsamunda Creswell (2009: 191-192); uzun siireli
etkilesim ve siirekli gozlem, cesitleme, meslektas degerlendirmesi, karsit durum analizi,
arastirmacimn 6n yargilarim aciklamasi, katilimer onay1, zengin ve ayrintili betimleme ve
dis denetim olmak iizere sekiz yontem belirtmistir. Bu baglamda arastirmaci, arastirma
vaptig1 ilkokulun ve ydnetiminin kiiltiiriinii tanimak amactyla bir 6gretim yili boyunca
okulda yer almus; uzun siireli ve siirekli gozlemler yapmustir.

Aragtirma verileri; video kayitlari, alan notlari, goriisme verileri ve dokiimanlar
yoluyla elde edilmistir. Ogrencilerin yani sira suuf 6gretmeni ve velilerin de arastirma
siirecine katilmasiyla ¢esitlemenin, katihimcilar boyutunda da gergeklesmesi saglanmustir.

Aragtirmaci siiregteki arastirmaci rolii ve yaptigi ¢alismalar, bir uzman ile toplant
yaparak aktarmug ve doniitler almmstir. Ayrica arastirmaci, siiregte edindigi deneyimler
dogrultusunda arastirmaci roliinii ve bu rollerde kendi 6zelliklerine iliskin etmenleri alan
notlarinda belirtmis ve bu dogrultuda arastirmay1 siirdiirmistiir.

Aragtirmaci ayrica, topladig1 verileri ve ortaya ¢ikan temalar, bir toplant1 yaparak
sinif dgretmeni ve velilere sunmus; ilgili raporlarin, katilimeilarin kendi imzalariyla teyit
edilmesini saglamistir.

Arastirmanin aktarilabilirligi kapsamunda Erlandson ve digerleri (1993), nitel
arastirmalarda ayrmtili betimleme ve amacgli 6rneklemenin yer aldigiu belirtmistir. Bu
baglamda arastirmaci, amacgh o6rnekleme yoluyla belirledigi katilimcilardan elde ettigi
verileri, dogrudan almtilarla ve goriintillerle okuyucuya yorum katmadan sunmus ve
ayrintili betimleme yapmustir.

Arastirmanin futariiligi kapsaminda, goriisme verilerinin dokiimleri bir uzman
tarafindan dinlenmis ve arastirmacinin benzer sirada ve tutarlikta kattlimcilara gériisme
sorularini yonelttigi belirlenmistir.
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Arastirmanun feyit edilebilirligi kapsaminda da arastirmaci, elde ettigi verileri iki
uzmana inceletmis, gozlem ve goriisme boyutunda uzmanlarm goriislerini almstir.

Yapilan arastirmada, tiim kameralardaki video kayitlar1 diizenli olarak her giiniin
somunda nitel veri analiz programuna yiklenmigtir. Arastirmaci veri analizlerini video
kayitlarim izleyerek siireg igerisinde gergeklestirmistir. Yapilan makro analizler sonucunda
115 video gorintiisii analiz kapsamina almmustir.  Video kayitlan ¢oziimlenirken el
kamerasindaki cekimler dikkate almarak K1 ve K2 kameralarindaki ilgili boliimler yeniden
izlenmis ve temalar olusturulmustur. Video kayitlarmmin %40°1 iki uzmana gosterilmis;
uzmanlardan videolar izleyerek, belirlenen temalar iizerinden yeniden kodlama yapmalari
istenmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerde ise 6grenci goriismelerinin
%40°1; veli goriismelerinin %50°si farkli iki uzmana verilmis ve bu verileri temalastirmalart
istenmistir. Ogretmenle yapilan goriisme verileri ise ayri bir uzmana verilmis; uzman
goriisti alindiktan sonra arastirmaci ve uzmanlar bir araya gelerek goriis ayrilifi olan
temalar konusunda tartismistir. Olusturulan temalarda tutarliligin hesaplanmast igin Miles
ve Huberman’in goriis birligi formiilii [P = (goriis birligi / goriis birligi + goriis ayrilify) x
100] kullamlmastir.

Ogretmenle yapilan goriisme verilerinin analizinde .95, velilerle yapilan
goriismelerin analizinde .90 ve ogrencilerle yapilan goriismelerin analizinde ise .89
oraninda goriis birligine varilmustir. Bu oran, arastirma igin giivenilir kabul edilmistir
(Miles ve Huberman, 1994).

BULGULAR

Arastirma verilerinden elde edilen “Akran Isbirligi” temasmn iki farkli bashik
altmda ele alindigr Sekil 1°de gosterilmektedir. Buna goére akran isbirliginin, “Akran
Isbirligi Etkinlikleri” ve “Akran Isbirligini Engelleyen Durumlar” olmak iizere iki farkli
boyutunun oldugu belirlenmistir.
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Yazma etkinlikler
Ders digi (teneffiis)
caligmalar

Sekil 1. Akran Ishirligine Iliskin Bulgular
Akran Isbirligi Etkinlikleri

Arastirma bulgularina goére akran igbirliginin  “Yardimlagma” bi¢iminde
gergeklestigi gézlemlenmistir. Yardimlagmada akranlarin birbirlerine yardim etme ve
birbirlerinden yardim alma durumlarina gore iki farklh boyutta gerceklesmistir. Arkadast
istemeden yardim etme baglig1 altindaki gbzlem verileri incelendiginde, akranlarin calisma
kagitlarii tamamlama, dergideki bosluklar: doldurma ve deftere yazi yazma gibi etkinlikler
sirasinda  yardumlagtiklart  belirlenmigtir.  Simif 6gretmeni, yapilan gorismede akran
isbirligini soyle tantmlamistir:

Akran isbirligini nasil tammliyorum... Aym yas grubundaki oégrencilerin

ortaklasa bir is yapmalart ve onu paylasmalari, yardimlasmalari. Akran

ishirligi deyince aklima gelen bu.

(G. 24.06.2014)

Arkadas1 istemeden vardim etme etkinliklerine iligkin olarak Haluk ve Ali’nin
etkilesimi 6rnek gosterilebilir.
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Fotograf 1. Arkadas: Istemeden Yardim Etme Ornegi

Fotograf 1 incelendiginde, siufta okuma yazma kitabindaki bosluklari doldurma
etkinligi yapilmaktadir. Ali, kendi kitabindaki alistirmalart tamamlamis ve Ogretmene
gostermede gec kalan arkadaglarina yardim etmeye calismistir. Bunun tizerine Ali,
Haluk’un yanina gitmis ve etkinligi tamamlama konusunda ona yardim etmistir. Ali’nin,
Haluk’la yaptig etkilesim su bigimde gerceklesmistir:

Ali o Hi i, yap. Simdi sunun aymsint vap. (Eliyle kitaptaki yeri

gdstererek ve sonra arastirmaciya yonelerek)

Ali : Ogretmenim, ben zorlasmadan [zorlanmadan] yaptim. (Yeniden

Haluk un yazdiklarina yonelerek)

Ali : Tamam, a yap. Sonra a yap. Tamam, senin odevin bitti.
(Heyecanlanarak) Hadi simdi 6gretmene gotiir simdi.

(V. 24.12.2013/11:03-11:45)

Gergeklesen etkilesimde Haluk, Ali’den yardim istememis olmasma ragmen Ali’nin
vardimim geri ¢evirmeyerek alistirmayi birlikte tamamlamaya galismustir.

Arastirmaci, yukaridaki 6rnekte oldugu gibi Haluk’un, arkadaslarindan ¢ok fazla
yardim istemedigini gézlemlemistir. Bu durumu, Haluk’un annesi Giilsiim Hammin
goriigleri de desteklemistir. Yapilan goriismede, Haluk’un annesi Giilsiim Hamm goriisiini
soyle agiklamistir;

Haluk kendini ¢ok bilgin gordiigii icin hani, arkadaglarina ben bunu
bilmedim demeyi kendine yediremiyor. Ogretmenine der mesela, ama kalkip
da bir Ertan’a ya da Cem’e ya da herhangi bir arkadasina; ben bu problemi
¢cozemedim, ne yapmamiz gerekiyor demeyi kendine yediremiyor. Her seyi
onun bilmesi gerekiyor. Ona gelip sorsunlar. Bilge edast var.

(G. 16.06.2014)
Haluk’un annesi ile yapilan goériismede, Haluk’un genel olarak ders konusunda

arkadaslarindan yardim istemedigi bulgusuna ulasilmistir. Bu baglamda, smif igerisindeki
akran isbirligi etkinliklerinde 6grencilerin kisisel 6zelliklerinin, akran isbirligi siirecindeki
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roller iizerinde etkili oldugu ve bu durumun, &grencilerin akranlarindan yardim isteyip
istememelerini belirledigi ortaya cikmustir.

Haluk, yapilan goriismede arkadaslarindan yardim istemesi gerektigini soyle ifade
etmistir:
. Annem, -Haluk, okulda ¢ozemedigin problemler olursa, ogretmenin
mesgul olursa yapamadiklarim arkadaglarmdan birine sor, dedi.

(G. 16.06.2014)

Haluk’la yapilan goriismeye gore, annesi Giilstim Hanimin, Haluk v arkadaslarindan
ders konusunda yardim isteyerek akran isbirligi yapmaya yonlendirdigi séylenebilir.

Akranlarin birbirleriyle yardimlasmalar1 baglaminda ortaya cikan etkilesimlerden bir
digeri “Arkadasimun istegivle yardim etme”dir. Bu tir yardimlagsmaya dayali akran
igbirliginin daha ¢ok yazma calismalarinda gergeklestigi gozlemlenmis ve genellikle
Ogrencilerin  anlayamadiklart yerleri arkadaslarina sormast bigiminde gergeklestigi
anlasilmistir. Arkadasinin istegiyle vardim etme etkinliklerine Nehir ve Cansu arasindaki
diyalog 6rnek gosterilebilir. Stmf: 6gretmeni dikte ¢alismasinda 6grencilere, “Ela laleli atlet
al.” ctimlesini yazdirmaktadir. Nehir, dikte edilecek bir sézciigii yazamadigy icin ge¢ kalmis
ve Cansu’'nun sirasima yonelerck, yardim etmesini istemistir. Cansu ve Nehir arasinda
gergeklesen diyalog soyledir:

Cansu : at-let

Nehir : Ne?

O swrada sumif ogretmeni sesi vurgulamak icin “at-leeeeet” demis ve Cansu
ogretmeninin soyledigi sozciigii yazmaya devam etmistir.

Nehir : Benyapamiyorum, asagrya mi gegecegiz?
(V. 14.11.2014/03:45-04:08)
Nehir, Cansu’dan yardim aldigmi arastirmaciyla yaptigr goériismede soyle

belirtmistir:

Nehir : Cansu'yla sey Cansuyla...

Arastirmact  :Sana yardim ediyor muydu ya da sen ona yardim ediyor
muydun?... ...

Nehir :Em ben istiyordum ondan yardim.

Arastirmact  :Hangi konularda daha ¢ok?...

Arastirmact  :Ne soruyordun mesela Cansuya?

Nehir :Ya biz simdi bir sey yapiyorduk ya ... Seyleri isaretlivorduk
hani (eliyle yuvarlak igcine alma hareketi yapmistir)

Arastirmact  :Heee testleri isaretliyorduk a, b,c diye ¢carpt koyuyorduk hani?

Nehir :Evet, evet onlarda zorlamyordum, ¢ok zorlaniyordum.
Cansu 'va soruyordum.
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Arastirmact  :Ne diyordun Cansu ya?

Nehir :Cansu, sunu bilemiyordum, dedim.
Arastirmact  :Himmm Cansu ne dedi sana bu durumda?
Nehir :Cansu bana sey, gosterdi.

(G. 12.06.2014)

Arkadasinin yanlisint belirtme bigiminde gergeklesen akran igbirligine iligkin olarak,
ogrencilerin akranlarinin yanlis vaptigt verleri vurguladiklari, bu konuda arkadaglarim
uyardiklar1 gozlemlenmistir. Bu duruma Harun ve Berke arasindaki etkilesim 6rnek
verilebilir. Harun toplama islemini alt alta yazma ¢alismasim tamamlamis ve arka sirasinda
oturan Berke’ nin iki say1 arasinda iki kare bosluk birakilmasi kuralma uymadigim fark
etmistir. Bu baglamda Harun’un, Berke’'nin yanlisim séylemesi ve diizeltmesine iligkin
diyalog soyledir:

Harun :Iki bosluk vereceksin. (Parmagiyla 2 sayisi yaparak, Berke nin

defterine bakarak)

Berke : (Yeniden yazdi.)

Harun : (Heyecanla ve eliyle ilgili veri defterde gostererek) yine yanlis
yaptin, vine Berke. Sil onu, sil.

Berke : (Yazdiklarint yeniden sildi.)

Harun : Suraya, bak suraya. (diyerek eliyle yazilacak veri belirtmistir)
(V. 06.01.2014/00:05-00:41)

Harun, birinci sinift yarim birakan ve ikinci kez birinci smifa devam eden, okuma ve
vazma bilen bir 6grencidir. Smifta cok az arkadasiyla bire bir iletisim kurabilen Harun’un
Berke ile olan etkilesimi, akranlarin birbiriyle daha rahat iletisim kurabildigini
gostermektedir. Bu baglamda akranlar arasindaki igbirliginin, ayn1 zamanda i¢e domiik
ogrencilerin daha fazla sosyallesmelerine yardimci oldugu sdylenebilir.

Arastirmada &grencilerin etkinlikleri akranlariyla birlikte yaparak gergeklestirdikleri
gozlemlenmistir. Birlikte yapmaya iliskin gozlem verileri incelendiginde, verilen bir gérevi
tamamlama siirecinde O6grencilerin, anlasabildigi arkadaslarmin yanma giderek
tamamlamasi1 gereken fotokopi, galigma kagidi, yazi defteri ¢alismasi, matematik defteri
calismast ya da kitaptaki bogluklart doldurma etkinliklerini birlikte yaptiklarn
gozlemlenmistir. Bu duruma iliskin olarak Ahmet ve Cansu’nun boyama etkinligindeki
calismalart 6rnek verilebilir. Okuma yazma kitabinda verilen sesin ve o sesle baglayan
nesnelerin oldugu sayfanin boyanmasina iligkin ¢alismayr Ahmet ve Cansu’nun birlikte
yaptigim fark eden arastirmaci, onlarm sirasmna dogru yaklagmugtir. Arastirmacimn
yaklastigim fark eden Ahmet, arkadagiyla yaptig1 calismayt arastirmaciya soyle anlatmastir:

Ahmet : Once ikimiz yapiyoruz bunu. Cansu bunu boyuyor, ben bunu
bovuyorum. (Eliyle dergideki sayfayr gésteriyor.) Simdi ben
bunu boyuyorum, Cansu da sunu boyayacak.

Arastirmact  :Harika, ¢ok giizel.
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Ahmet : Oyle.
(V. 19.03.2014/01:40-01:50)

Arkadasina  bakarak yapilan okuma yazma etkinlikleri, akran isbirliginde
gergeklesen bir bagka durumdur. Bu tiir akran igbirliginde, 6grencilerin verilen galismalart
yaparken ya da yaptiktan sonra, genellikle yanindaki arkadasina ya da 6n ve arka siralarda
oturan arkadaglariin  yaptign  c¢alismalara bakarak tamamlamaya calistiklar
gozlemlenmistir. Arastirmada bu tiir etkilesimin iki farkli boyutu oldugu belirlenmistir.
Bunlardan ilki, 6grencilerin gercek anlamda zorluk yasadigr durumlarda bilgisine en
giivendigi arkadasinin ya da kendisine yakin bir sirada oturan arkadasimin galismasina
bakarak kopya etmeye yonelik etkilesimdir. Ikincisi ise akranlarin, birbirinin okuma ve
yvazma alaninda ne derece ilerledigini gérmek ve kendisiyle karsilastirabilmek amaciyla
¢alismalarim kontrol etmelerine yonelik etkilesimdir. Bu durumuna iligkin olarak Didem ve
Ertan 6rnek gosterilebilir. Onceki dersten kalan ve 6gretmen gelmeden tamamlanmasi
gereken kitaptaki etkinligi yapmaya ¢alisan Didem, belli bir siire gectikten sonra verilen
gorevi bitirmistir. Ancak bitirir bitirmez yan siradaki arkadasimin tamamladigi kitaba
bakarak, kendi yaptiklarin1 kontrol etmistir (14.11.2013/00:08-00:14). Didem’in, yaninda
oturan sira arkadagst Ertan’a gore diizey olarak esit durumda olmadigr gozlemlenmistir. Bu
baglamda cle alindiginda, arkadasina bakarak yapma seklinde gergeklesen akran
igbirliginin, akranlardan birinin kendi bilgisine giivenmemesi sonucu, kopya ederck yapma
sekline dontstiigii sdylenebilir. Ancak boyle bir etkilesimde bile akranlar birbirinden
ogrenebilmektedir.

Arastirmada 6grencilerin vaptiklant etkinlikler iizerinde tfartistiklar:, okuma ve
yazma siirecinde ikilemde kaldiklar konulari, arkadaglariyla konusup net olarak 6grenmeye
calistiklar1 gézlemlenmistir. Buna 6rnek olarak Hiiseyin ve Ali’nin diyalogu verilebilir.

Fotograf 2. Etkinlikier Uzerinde Tartisma Ornegi

Fotograf 2°deki baglamda, smuf O6gretmeni belirttigi sézciikleri,6grencilerden
yazmalarm istemistir. Bu siiregte Ali ve Hiiseyin, “I” harfinin el yazist bigiminde yazilisi
konusunda tartismglardir. Her iki 6grenci de masa iizerinde parmaklariyla “I” harfinin
yazilisini birbirlerine gostermislerdir. Bu sirada yapilan konusmalar séyle gerceklesmistir:
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Ali : Sovle bak, soyleeee soyleee (Parmagiyla siranin iizerine
cizmektedir.)

Hiiseyin :Bak, sovle, soyle ve soyle (Kalemiyle siramn iizerinde
gdostermektedir.)

Ali 2 O oyle degil.

Hiiseyin : Oyleeee.

Ali . Oyle degil bak soyle. (Yeniden parmagyla swramin iizerine
harfinyapilisim gizmektedir.)

Hiiseyin : Benim dedigim gibi

Ali . Gostersene bir ...

(V. 19.11.2013/03:32-03:57)

Ali ve Huseyin arasinda gegen diyalog dogrultusunda, 6grencilerin kimi zaman
ogrendikleri  bilgilerin  dogrulugu konusunda arkadaglartyla ¢eligskive  diistiikleri
belirlenmigtir. Bu durum, ayni zamanda akranlar arasinda bir iddialasma ortamu
yaratmaktadir. Bu baglamda, akranlarin etkinlikler tizerinde birlikte ¢alisirken tartisarak da
ogrendikleri ve bu sirada iletisim becerilerini de kullanmaya dayali bir akran isbirligi
gergeklestirdikleri séylenebilir.

Arastirmada, &grencilerinpaylasarak etkilesimde bulunduklar: ve ilk okuma yazma
siirecinin etkili gecebilmesi igin gerekli olan 6én hazirliklarda akranlarin birbirine destek
olduklan goézlemlenmistir. Paylagsma kapsaminda 6grenciler genellikle ders kitabi, okuma
kitabt ve boya kalemlerini birlikte kullanmaya iligkin paylasimlarda bulunmuslardir. Buna
ornek olarak, Murat ile yapilan gériisme Ornek verilebilir. Murat, paylasmaya iliskin
goriiglerini s6yle belirtmistir:

Yine Ahmet ile van yana oturuyorduk. Matematik dersi yapryorduk.

Mesela Ahmet’in dergisi yoktu. Bir satir ben yapryordum, bir satir Ahmet

yapyordu...

(G. 21.06.2014)

Akran isbirliginde, yapilan c¢alismalar konusunda akranlarin birbirine cesitli
onerilerde bulunduklar1 ve belirli konularda fikir verdikleri gozlemlenmistir. Oneride
bulunmaya iligkin olarak Ali ve Berke arasindaki konusma 6rnek olarak verilebilir. Ali
verilen etkinligi yaparken Berke, Ali’nin sirasina gelerek soyle demistir:

Berke - Ali, bak 17%ve kadar sivah boya. (Iki farkli renkte boya kalemi

oldugu ve renk cesidi olmadig: icin boyle bir oneri arkadasina

sunmustur.)
Bunun iizerine Ali de Berke icin boya kalemlerini degistirme amagl sovle
demigtir;
Ali : Al sen de bununla bova. (Elindeki sari kalemi Berke'ye

uzatmigtir)
(V. 25.12.2013/07:57-08:09)
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Yukaridaki konusmada, Ali ve Berke’nin boya kalemlerini paylasarak,etkinligi
birlikte yaptiklar ve etkinlikteki renklerin karismamast ig¢in boya kalemlerini degistirerek
kullanmalar1 konusunda o¢neri getirdikleri gozlemlenmigtir. Bu tiir akran igbirliginde
akranlarin ortaya c¢ikabilecek problemlere iligkin ¢6ziimler iireterek farkli Oneriler
sunabilme becerisi gosterdikleri sdylenebilir.

[k okuma yazma siirecinde en énce gelisen beceri olan okumanin, akran igbirligi ile
ilerledigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin hem smif i¢inde hem de sinif disinda kitaplardaki,
tahtadaki ya da duvardaki yazilar1 okumaya calistiklart belirlenmistir. Okurken yanindaki
arkadasina okutma ve yanindaki arkadasina okuma gibi davranislar da gézlemlenmistir. Bu
davramslar, okumaya yeni baslama hevesi, arkadasina ne kadar bildigini gésterme ¢abasi ya
da bildiklerini arkadasina onaylatarak, bu durumu 6grenme siirecinin bir parcasi haline
getirme ¢abasi olarak degerlendirilebilir. Buna iliskin olarak beslenme saatinde Fatma ve
Ahmet’in swralarmmin sag duvarinda asitli duran ciimle tablosunu birlikte okumaya
caligsmalar1 Fotograf 3’te verilmistir.

Fotograf 3. Okuma Etkinligi Ornegi

Fotograf 3’te, okuma calismasina sonradan Arda'mmn da katildign goriilmektedir. Ug
arkadasin arasinda gecen konusmalar soyledir:

Ahmet - Uzim’iin i ’sii. (eliyle ilgili ciimleyi gostererek)

Fatma : (diger sayfayt gevirmistir)

Arda : Bir dakikaaa (elivle énceki sayfalart agmaya ¢alismaktadir)

Ahmet : (sesini yiikselterek) Hayir! Orada 6grendiklerimiz var.

Fatma : an-ma (okurken Ahmet araya girmis ve baska sayfayr agmaya
calismistir)

Arda . (Ahmet’in gosterdigi sézciige bakarak) Elat

Ahmet . Uydurma beeee!

Sonrasmnda agilan yeni bir sayfayr gormiis ve Arda’ya yeniden yonelerek,
Ahmet : Oku, bak.
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Fatma : Bakin burada “tii” var. (eliyle ilgili yeri gostermistir)

En son sayfayr actiklarinda,

Arda : (Ahmet ve Fatma'ya bakarak) k'yi en son égrenecegiz galiba.
(V. 10.12.2013/00:03-01:38)

Gegen konugmada akranlarm panodaki ciimleleri birbirlerine okumalarinin, heniiz
ogrenmedikleri harfleri tanumalarm sagladigy belirlenmistir. Akranlarm, bilmedikleri
harflerden olusan sozciikleri okumaya c¢alisirken, ayni zamanda birbirlerinin tahminleri
konusunda yorumda bulunduklar da ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda, okuma alaminda akran
isbirliginin, kimi zaman yeni bilgilerin 6grenilmesi ortamum olusturdugu ve akranlarin
kendi sosyal ortamlarinda 6grenme deneyimleri kazanmalarim sagladigy sdylenebilir.

Arastirmada akran isbirliginin daha net belirlendigi alan olan yazmada, 6grencilerin
siirekli etkilesim igerisinde olduklart gézlemlenmistir. Bu gozlemler dogrultusunda
ogrencilerin  genellikle dikte calismalarinda  akranlariyla  iletisim  kurduklan
gozlemlenmistir.

Simifta dikte caligsmalar ikinci ders saatinde yapilmaktadir. Simuf 6gretmeni dikte
caligsmalarma iligkin gorisiinii arastirmaciyla yaptigi kisa divaloglarda ifade etmistir. Buna
iligkin olarak arastirmaci alan notunda soyle belirtmistir:

Ogretmenimiz odev kontroliinden sonra her harfin bitiminde 2-3 ciimlelik
dikte yaptirma kuralint bozmak istemedigini sovledi. Bovlece cocuklarm
durumunu kontrol ettigini belirtti.

(A.N. 07.01.2014)

Yazma etkinligindeki akran igbirligine Arda ile Ufuk’un etkilesimi 6érnek verilebilir.
Arda dikte edilecek ciimleyi kendi defterine yazmay: tamamlamis ve arka siradaki arkadagt
Ufuk’a bakmaya baslamistir. BakarkenUfuk’un bir yeri yanhis yazdigm fark ederek:
“Bunlarin hepsi kiigiik ‘1’ olacak.” demis ve kendi sirasina dénmiistiir. Ufuk yazdig yeri
yeniden kontrol etmistir (11.12.2013/00:46-00:48). Arda, dikte calismasinda arkadagim
uyarmistir. Ufuk, Arda’nm uyarisiyla ctimle icindeki 6zel olmayan sozciiklerin kiigiik
harfle baslayacag: bilgisini edinmis ve yanlis dgrenmelerini diizeltmistir. Bu baglamda
akranlarin, yazma ¢alismalarinda yapilan yanlislari diizeltici bir rol edinerek akran isbirligi
yaptiklari séylenebilir.

Arastirmada yapilan gézlemler, akran isbirliginin ilk okuma yazma ogretiminde
yalmzca siuf ortaminda olmadigim, sumf disinda reneffiislerde de devam edebilecegini
ortaya koymustur. Teneffiislerde akran isbirliginin, 6grencilerin tahtanin basma gegerck
bildigi sozciikkleri yazmalar1 ve bu sozciikleri arkadaslarina okumalart bigiminde
gergeklestigi  gozlemlenmigtir. Bunun yam sira  6grenciler, 6gretmen roliinde ve
oyunlagtirarak gesitli okuma ¢aligmalari da yapmuglardir.

Buna érnek olarak Oykii, Ziibeyde ve Ertan’m etkilesimi verilebilir. Oykii, Ziibeyde
ve Ertan Beden Egitimi dersinin sonunda bir sonraki derse girmeden 6nce, tahtaya yazi
yazmaya baglamiglardir. O swrada ogretmen, masasinda bir Ggrenciye okuma
calistrmaktadir. Oykii, tahtaya “atla, al, an” gibi 6grendigi sozciikleri yazmistir. Hemen
yaminda Ziibeyde, tahtaya “clma” yazmus ve yazdigt yaziyr Ertan’a okutmustur.
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Ziibeyde’nin parmaguyla gostererek hecelerine ayirdigl “elma” soézciigiinii Ertan okumustur
(09.12.2013/00:03-00:31). Bu baglamda, 6grencilerin 6gretmen roli ile akranlarina okuma
va da yazma galistirdiklar séylenebilir.

Akran Isbirligini Engelleyen Durumlar

Arastirmada akran igbirliginin tam karsit1 olan ve akran igbirligini engelleyen
durumlar da gozlemlenmistir. Bu durumlar,yarisma ve ¢atisma basgliklar altinda ele
alinmugtir. Arastirmada 6grencilerin birbirleriyle yarigsmalar, hem okuma hem de yazma
etkinliklerinde goézlemlenmistir. Bu etkinlikler arasinda, ilk okuma yazma kitabini
tamamlama, 6grendikleri ciimleleri yaz1 defterlerine yazma, tahtaya yazilanlar defterlerine
gegme ve okuma panosunda yer alma cabasma yonelik calismalar yer almaktadir.
Ogrenciler bu etkinlikleri yaparken arkadaslariyla kimi zaman yarisa girmisler ve bireysel
olarak o6grenmeye calismislardir. Yarismaya iligkin bir 6rnek, Ali ve Murat arasinda
yasanmistir:

Ali - : Murat, Murat! Ben de “etki”lerdeyim. (diyerek Murat’a yazi
konusunda yetistigini, ayni sozciikleri yazmaya basladiklarint vurgulanustir))

Murat : Ben de oradayim, hatta senden ilerdeyim.

(V. 19.11.2013/01:07-01:17)

Isbirligine dayali 6grenmenin ve akran isbirliginin tam karsiti olan yarisma
bigcimindeki 6grenmede, simf igerisinde kimi zaman giriltili ve ¢afismali ortamlarin
olustugu gozlemlenmistir. Yarisma ve catismanin i¢ ige yer aldigt durumlara iligkin
ornekler incelendiginde, dgrencilerin bireysel basarilarini, arkadaglarinin basarisindan daha
fazla 6n plana ¢ikardiklar belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin oyun sirasinda va da sosyal
olarak kurduklar1 arkadaslik iliskilerinde kavga ettikleri ve ilk okuma yazma &gretiminde
yapilan etkinliklerde arkadaslariyla tartistiklart gozlemlenmistir. Catismaya 6rnek olarak,
verilen gorevi ya da alistirmay: en kisa siirede bitiren ya da bitirmeye ¢alisan 6grencilerin,
Ogretmen masasinin yaninda sira olabilmek igin kosturarak sira kapmaya ¢aligsmalart ve bu
sirada hem so6zel hem fiziksel ¢atigma yasamalar verilebilir. Bu durum, sinifta giiriilti
cikmasina ve dgretmenin dgrencileri sessiz olmalar1 konusunda siirekli uyarmasina neden
olmustur. Siraya girmeye calisan Ogrenciler arasinda, “6nce ben geldim” seklinde
kavgalarin basladig1 ve gatigmalarin yasandigr gézlemlenmistir. Ayni zamanda bu durum,
ogrencilerin acele etmelerinden dolay: verilen gorevi eksik ya da hatali yapmalarina da yol
agmustir. Catisma durumu yalnizca okuma ve yazma alaninda yasanmamustir. Ogrencilerin
sosyo kiiltiirel durumlar1 dikkate alindiginda, bu durumun oyun arkadashigina yansidigim
da soylemek olanaklidir. Lojmanda biiyiiyen ve disarida oynama olanag elde eden ¢ocuklar
ile apartmanda biiyiimiis ve yasga kigilk c¢ocuklarmm oyun tercihlerinin farklilastig
gozlemlenmistir. Simf 6gretmeni bu tiir catismalari, 6grencilerinin yerini degistirme ya da
kendi aralarinda anlagmalarmm isteme bigiminde ¢ozmeye calistigim ifade ctmistir.
Ogretmen buna iligkin goriisiinii s6yle belirtmistir:

Kurallan daha ¢ok hatirlatim. ... Iki tane iste yakin arkadas digiinelim, ...

birbirlerini sikayete geldiklerinde; “Siz ¢ok yakin birer arkadassiniz,

arkadaslar birbirlerini bu kadar sikayet etmezler. Disar: ¢ikin, sorununuzu
cozmeye c¢alismn, ¢ozebiliyorsamz ne giizel. (Cozemiyorsanmiz ... birbirinizle
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goriismeyin. Konusmayin” dedim. ... Cok anlasamayan, etkilesimleri ¢ok
kotii olan égrencileri de miimkiin oldugunca birbirlerinden uzak tutmaya
calistim. ...

(G. 24.06.2014)

Bu baglamda ilk okuma yazma siirecinde akran isbirliginin, bireysel &grenme
etkinliklerinde ¢ok fazla gerceklesmedigi; aksine yarigmaya ve ¢atismaya dayali ortamlarin
olustugu soylenebilir.

Arastirmada 6gretmen, siuf ortaminda akran isbirligini destekleyen etkinlikler
vaptirmadigini, bu etkinliklerin giiriiltiiye ve ilgi dagumuklifina neden oldugunu, yapilan
goriigmede soyle belirtmistir:

..Resimde ben onlart ¢ok etkilesimde goriiyorum. Ya simdi neden, bakin;

etkilesimi gorebilmek icin arada ogrencileri serbest birakmak lazim. ..

Yoksa ben bu ogrencileri oturtup, ben anlatip, hadi yazin edin desem zaten

birbirleriyle etkilesime ifirsatlart olmazdi. Ama bir Gorsel Sanatlar dersinde

muhakkak ben bir seyle ugrasirken, onlara biraz daha rahat alanlar verdim.

.. etkilesim icin é@rencileri biraz rahat alanda birakmak gerek. Yani tutup

da matematik dersinde ki elbette ki bir etkilesim olur ama, yamndaki

arkadasiyla olur. Biz de bazen bunlara ¢ok da miisaade etmiyoruz. Yani

clinkii etkilesim arttikca sinifiaki ses giiriiltii ilgi dagilma olayt da artiyor.

- (G. 24.06.2014)

Siif 6gretmeni, Ogrenciler rahat birakildiklarinda ve onlara serbest zamanlar
varatildiginda akran isbirliginin artacagl goriisiinde oldugunu belirtmistir. Bu baglamda,
simif ogretmeninin  akran igbirligini ilk okuma yazma O6gretiminde desteklemedigi
soylenebilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada akran igbirliginin yardimlagma, yanlislart belirtme, birlikte yapma,
bakarak yapma, tartisma, paylasma, oneride bulunma bi¢iminde gerceklestigi; akran
isbirliginin siuf ortaminda okuma ve yazma etkinliklerinin yam sira teneffiis aralarinda
devam ettigi ortaya ¢ikmustir. Aragtirmada ayrica yarisma ve gatismaya dayalt ve akran
isbirligini engelleyen bireysel etkinlikler de gerceklesmistir.

Arastirmada ogrenciler, okuma yazma konusundaki bilgilerini arkadaglariyla
tartismuglardir. Tartigmalar, akranlarin bildikleri konular iizerinde birbirleriyle geligki
yasadiklar1 durumlar da gerceklesmis ve tartisarak birbirlerinden 6grenmeye dayalt akran
igbirligi ortaya ¢ikmugtir. Arastirmadaki bu sonug, Saab ve digerlerinin (2005)
calismasinda, 6grencilerin birbirleriyle akademik anlamda tartismalar yaparak 6grenme
yasantilar1 kazandiklar bulgusuyla benzerlik géstermektedir.

Aragstirmada akran igbirliginin olugsmasim1 6nleyen durumlar arasinda, kimi
ogrencilerin rekabete girerek birbiriyle varigsmalar: yer almaktadir. Bu belirlemeye gore;
akranlar yarig olarak algiladiklar etkinliklerde bireysel 6grenmeye agirlik vermis ve akran
igbirligine dayali ortamlarin olugmasimu engellemiglerdir. Arastirmada akran igbirligini
engelleyen bir diger etmen catisma olmustur. Ogrenciler arasindaki ¢atisma durumlart; sira
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kapma, alistrmalarin nasil yapilacagumu arkadasima sorma ve oyun etkinliklerinde ortaya
cikmugtir. Cagdas ve Secer’in (2002) belirttigi gibi, bes yasindaki ¢ocuklar diger cocuklarla
iyi iligkiler kurma istegi duymakta iken; alt1 ve yedi yas araligindaki ¢ocuklar ise paylasma,
sempati ve dostluk gibi davramglarin yam sira rekabet, kavga ve catisma gibi durumlar
yasayabilmektedir. Arastirmada ayrica; smif 6gretmeninin akranlar, yasanan ¢atigmalar
kendi aralarinda ¢éziimlemeleri gerektigi konusunda uyardigi goriilmiistiir. Arastirmamn bu
bulgusu, Jones-Woodard’in (2012) arastirmasinda, katilimci 6gretmenlerin  yaklagik
yaristin,  6grencilerinin - gatisma  durumlarmi  nasil  yonetebileceklerini ve  kendi
problemlerini nasil ¢ozebileceklerini siire¢ icerisinde 6grendiklerine yonelik bulgusuyla
benzerlik gostermektedir. Ayrica arastirmada simif 6gretmeninin, bazi akranlarin smiftaki
oturma yerlerini degistirerek yasanan catisma durumlarna ¢oziim bulmaya calistif
goriilmiistiir. Beyazkiirk, Anliak ve Dinger (2007), yetiskinlerin, ¢cocuklara diger bireylerle
problemler yasayabilecekleri ve bu problemlere ¢oztimler bulabileceklerini ifade etmeleri
gerektigini belirtmektedir. Ayrica yetigkinlerin, ¢ocugun arkadastyla yasadigi bir sorunu
gozlemlediginde, gerekli durumlarda olaya miidahale etmelerini ve destekleyici olmalarini
onermigtir. Bu baglamda degerlendirildiginde; arastirmada yetiskin roliindeki simf
Ogretmeninin, yasanan ¢atismalarda kimi zaman duruma miidahale ederek kimi zaman da
Ogrencileri akranlarryla birlikte ¢oéziim aramaya yonlendirerck, c¢atisma durumlarim
¢coziimlemeye calist1g1 sdylenebilir.

Aragtirmada 6gretmen, akran igbirligini destekleyici etkinliklere yer vermemis;
bununla birlikte, o&grencilere serbest zamanlar tamindigt zaman bu durumun
gergeklesebilecegini - belirtmistir.  Aragtirmanin bu  bulgusu, Maurer’in = (2008)
arastirmasindaki, okuma yazma gérevleri kapsaminda 6grencilere sakin ortamlar ve yeterli
zaman verildiginde, akranlartyla birlikte tartisarak ve kesfederck verilen gorevleri
tamamladiklar bulgusuyla benzerlik gostermektedir.

Sonu¢ olarak; akran isbirligi, sosyo-kiiltiirel baglamda akranlarn birlikte yeni
baglamlar olusturmalarina ve etkilesim igerisinde kendi sosyal ortamlarimi yansitmalarina
dayanan bir igbirligidir. Akranlarin birer birey olarak kendi sosyo-kiiltiirel ortamlarim
yansitmasi, akran isbirliginin her toplumda farkli baglamlarda gerceklestigini ve toplumu
temsil eden bireylerin 6grenme acisindan farkli yasantilar kazanmalarmi sagladigim
soylemek olanaklidir.

Aragtirmanin sonuglarina dayali olarak su éneriler getirilebilir:

o Sumf ortamu, okuma ve yazmadaki etkinlik alanlarina gére gruplandirilarak akran
igbirliginin etkili bir bigimde gergeklesebilmesine yonelik diizenlemeler yapilmalidir.

¢ Ders kitaplarinda, akranlarm etkilesimine yonelik okuma yazma etkinliklerine yer
verilmelidir.

o Veliler, akran igbirligini artirmaya yo6nelik olarak ev ortaminda c¢alisma alanlar
olusturmal1 ve gocuklarimin akranlarryla birlikte ¢alismalarim tegvik etmelidir.
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