Kasim 2012

PEDOGOJIK FORMASYON EGITiMi ALAN OGRENCILERIN
BASARI YONELIM DUZEYLERININ INCELENMESI

Yrd.Dog.Dr. Eyup 1ZCi

inénii  Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boéliimii, EPO Anabilim Dali,
eizci@inonu.edu.tr

Sevda KOC

Doktora Ogrencisi., Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, EPO Anabilim Dali,
sevdakc@gmail.com

OZET

Arastirmanin amact, pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin basar1 yonelimlerine
iliskin goriislerini incelemektir. Iliskisel tarama modeline dayali olan arastirmanin evrenini 2011-
2012 dgretim yili bahar yariyilinda inénii Universitesi Egitim Fakiiltesinde pedagojik formasyon
egitimi alan 6grenciler, drneklemi ise, Giizel Sanatlar, Fen-Matematik, Sosyal Alanlarindan mezun
olan 223 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Midgley ve digerleri (1998) tarafindan
gelistirilen Akin ve Cetin (2007) tarafindan Tiirkce uyarlamasi yapilan Basar1 Yénelimler Olcegi
kullanilmigtir. Verilerin analizinde cinsiyet, mezun olduklar1 lise tiirii, brang, akademik basar1
algilarma iligkin goriisleri arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemede, t-testi, tek boyutlu
Varyans Analizi, kullanilmigtir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin cinsiyetleri, branglari, mezun
olduklart lise tiirlerinin, basari yonelimleri alt boyutlart olan &grenme yonelimi, performans-
yaklagsma, performans-kaginmaya gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi, buna karsin akademik
basar1 algilar1 “’orta basarili’’ olan Ogrencilerin performans-yaklasma, performans-kaginma alt
boyutlarinda anlamli farklilagsmanin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Bilgi Toplumu, Bagar1 amag teorisi

ANALYZING SUCCESS INTENTION LEVELS OF STUDENTS
HAVING PEDAGOGICAL FORMATION TRAINING

ABSTRACT

The aim of the study is to analyze opinions of students having pedagogical formation
training related to their success intention. The study is based on the relational survey model and the
scope is composed of students having pedagogical formation training at Inonu University Faculty of
Education in 2011-2012 academic year spring semester. The sampling frame consists of 223 students
graduated from the departments of Fine arts, Science-Mathematics, Social Sciences. Data was
collected through the Inventory of Success Intention developed by Midgley et al. (1998) and adapted
into Turkish by Akin and Cetin (2007). In data analysis t-test, one-way analysis of variance were used
in order to determine if there exists any significant difference between students opinions related to
their academic success perceptions and gender, type of the high school they graduated from,
department. Research findings reveal that there exist no significant differences between genders,
types of the high school they graduated from, department in terms of learning intention, performance-
approach, and performance-avoidance which are sub dimensions of success intention. On the other
hand, there exists significant difference between medium achiever students’ academic success
perceptions and performance-approach, and performance-avoidance.
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Giris

Bugiin i¢inde bulundugunuz ve bilginin yenilenerek gelistigi ¢aga, “’Bilgi
Cag1”, bilgi cagin1 yasayan toplumlara da “Bilgi Toplumu” denilmektedir
(Merter ve Kog, 2010:524). Bilgi toplumu ile toplumun ekonomik, sosyal bir¢ok
alaninda gelismeler yasanmaktadir. Bu gelismeler toplumun birgok kurumunu
etkiledigi gibi, egitim kurumlarimi da etkilemistir. Yani okul Oncesi egitimden
yiiksek Ogretime kadar egitim kurumlarindaki egitim anlayis1 ve egitim tanim
degisime ugramistir. Geng ve Eryaman’a gore (2007:94) bilgi toplumunda yasanan
gelismeler ile egitim su sekilde tanimlanmaktadir: “Kiside kendi 6grenme profili
hakkinda farkindalik yaratmak suretiyle, bireyin daha {iist zihinsel yeteneklerinin
ortaya cikartilip gelistirmesi ve degisen c¢evresel kosullara uyum saglayabilmesi
icin gerekli olan bilgi, beceri ve davranmiglar siirekli olarak kazandirabilmek igin
uygun 6grenme ortamlarinin olusturulmasi siirecidir.” (s.100).

Bilgi toplumu egitimi herkese bir takim bilgi, beceri ve yetenekleri
dogrultusunda bir yasam alan1 vaat ettiginden, insanlara kendilerini siirekli olarak
yetistirme, gelistirme olanaklarimi sunmaktadir (Gokalp, 2004:672; Tezcan,
2002:1). Bunun sonucu olarak birey kendini motive eden, basariya gotiiren
faktorler iizerinde durmaktadir. Bagka bir deyisle, bireyin her hangi bir ¢alismada
ve arastirmada basarili olma duygusu, baskalar1 tarafindan takdir edilmek
istenmesi, diger insanlardan farkli oldugunu gostermesi, bireyin yeni bilgiler elde
etmesini, yeni davranislar sergilemesini saglamaktadir. Bireyin performansini
gostermek icin sergilemis oldugu bu davranislar egitimciler disinda bir takim
arastirmacilarin arastirma konusu olmus ve bir¢ok teorinin gelismesini saglamistir.
Bu teorilerden biri de basar: amac teorisidir.

Basar1 amag¢ teorisi, Akin’a gore (2006), ’6grencilerin akademik
ortamlardaki motivasyonlarina yonelik en aktif gilincel arastirma alanlarindan
birisidir.”” (s.38). Yani basar1 amag teorisi, bireylerin performanslari hakkindaki
diisiincelerini ele almaktadir. Basari amag teorisi ile birey her hangi bir olayla
karsilastiginda onlara nasil tepki verecegi, onlar1 nasil yorumlayacagi konusunda
bilgiler sunmaktadir. Elde edilen bilgiler sonucu basar1 amag¢ teorisinin alt
boyutlarinda yer alan oryantasyonlardan hangisine uygun davranis sergiledigi
belirlenebilir. Bagka bir deyisle, birey 6grenme amag oryantasyonu, performans
ama¢ oryantasyonu, performans-yaklasma ve performans-kag¢inma amag
oryantasyonlarindan hangisine uygun davranis sergiledigi konusunda bilgiler elde
edilebilir. Bu bilgiler bagta egitim-6gretim iginden sorumlu olan 6gretmenlerin
birey konusunda daha saglikli kararlar almasini saglayabilir.

Basar1 amag teorisinin alt boyutlarindan (6grenme amac¢ oryantasyonu,
performans amag¢ oryantasyonu, performans-yaklasma ve performans-ka¢inma
amag oryantasyonlar) elde edilen bilgilerin 6gretmenler tarafindan dogru bir
sekilde analiz edilmesi i¢in, bu alt boyutlardaki birey davraniglarinin neler oldugu
bilinmesi gerekmektedir. Bu alt boyutlar1 ele aldigimizda birincisi 6grenme amag
oryantasyondur. Akin’a gore grenme amag oryantasyonu (2006),”’6grenme amag
oryantasyonu bir Ogrencinin dgrenme siirecinde materyali tam anlamiyla
O0grenmeyi ve konuya hakim olmayt arzulamasiyla iligkilidir.”” (s.157). Bu
oryantasyona sahip olan sahip bireyler su 6zelliklere sahiptirler (Akin, 2006:56;
Dweck, 1986:1040; Dweck ve Leggett, 1988);
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e Derin biligsel stratejileri kullanirlar,

e Zorluklar ile karsilastiginda bundan kagmazlar,

e Yiksek motivasyona sahip olurlar,

e Yapacagi caligmalara istek duyarlar,

e Yapacaklari ¢aligmalara hakim olurlar, adeta onu 6zlimserler,
e Cok zor igler yerine, orta zorlukta ¢alismalarda gorev alirlar,
e Zorluklar karsisinda pes etmezler.

Yukardaki agiklamalardan hareketle, 6grenme amag oryantasyonuna sahip olan
bireyler, olaylarin nasil meydana geldigini, olaylarla nasil bas edilecegini vs.
bilmektedirler. Ayni1 zamanda olaylar karsisinda motivelerini diisiirmezler.
Karsilagilan olayin varsa bir ¢oziimil, o ¢6ziimii bulmaya caligirlar. Bu siiregte
iizerlerine diisen gorevleri de, en iyi sekilde yapmaya calisirlar. Tabi biitiin bu
Ogrenme siirecinde, bireyler farkli bilissel ve bilis otesi stratejileri kullanmaktan
kaginmazlar. Mesela bireyler, kitapta bulunan konunun altm ¢izerek, kavram
haritalarini, analojileri kullanarak, arkadaslar1 ile konu hakkinda tartisarak, soru
sorarak, konu ile ilgili 6zetler yaparak vs. Ogrenmektedirler (Lee, Lim ve
Grabowski, 2010:630). Kisacasi, ayni zaman dilimi igerisinde ayni ortamda olan
Ogrencilerin problemleri ¢6zmeleri, ipuglarini elde etmeleri ayn1 olmamaktadir. Her
ogrenci kendisine uygun strateji ile olaylara yaklagsmakta ve (neyi? olaylart mi?
problemleri mi?) ¢6zmektedir (Ames ve Archer, 1988:261). Bu &grenciler ayni
zamanda yeterlilik diizeyi konusunda bir degerlendirme yapmaktadirlar. Diger
insanlarin 6grenme yolunda sergilemis olduklar1 beceri ve performansla ¢ogu
zaman ilgilenmezler. Birey sadece kendi performansina yogunlagmaktadir (Akin,
2006:39).

Performans Ama¢ Oryantasyonu, bireylerin baska bireylerden daha nitelikli
iriinler ortaya koymaya g¢alismasi ve bu bireylerin ¢alismalarinin baska bireylere
referans olarak gosterilmesi bilgisi Uzerinde durmaktadir. Bu bilgi dogrultusunda,
bu bireylerin nitelikli iiriinler ortaya koymas1 ve biiyiik bir performans gostermesi
beklenilmektedir. Ciinkii performans amag¢ oryantasyonu ozelliklerini yansitan
bireyler, her hangi bir ¢alismada, 6devde vs. yetersiz goriinmekten kaginirlar.
Yetersiz bir performans yerine, daha yeterli bir performans gostermek icinde,
biiylik bir ¢aba gosterirler. En azindan bagka bireylerin ortaya koydugu {irliniin
niteligine yakin bir {irlin ortaya koymaya caligirlar. Baska bir deyisle, boyle
bireyler diger bireylerden farkli gériinmeye g¢alisirlar. Mesela bu bireyler (Akin,
2006.40-41);

e  Zeki ve yetenekli goriinmeye ¢aliglar,

e  Yeteneksiz goriinmekten kagarlar,

e  Cevrelerindeki insanlardan daha ¢ok calisirlar,
e  Negatif yargilardan kacarlar,

o  Genellikle i¢sel olarak motive olamazlar,

e  Basarisiz olduklar1 bir isten kacarlar,
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e Kendilerini zor durumda birakan olaylar1 yapmazlar,
e Kendilerini yetenekli ve yeterli olduklarini géstermeye ¢alisirlar.

Performans amag¢ oryantasyonuna sahip olan bireylerin bulundugu bir
sinifta, 6gretmenlerin yukarida belirtilen davraniglar1 géz oniinde bulundurmasi
beklenilmektedir.  Ciinkii bu 6grenciler basarisizlik duygusu ile karsilagsmak
istemezler ve smufta siirekli yeteneklerini gostermeye ¢alisirlar. BOyle bir durumda
Ogretmenler Ogrencilerin basarisiz ve zorlandiklar1 olaylarda neler yapmasi
gerektigi konusunda rehber olmalidir.

Performans-yaklagsma ve Performans-kagcinma Amag Oryantasyonlarinda
ogrenciler, smifta ve herhangi bir caligma ortaminda Ogretmenlerine, ailesine,
cevresindeki diger insanlara karsi yeteneksiz goriinmek ve giiliing duruma
diismemek i¢in bir “’ka¢inma’’ davranisi gosterirler. Buna karsin g¢evresindeki
insanlara yetenekli oldugunu gostermek ve bu insanlar1 mutlu etmek i¢inde daha
¢ok “’yaklasma’’ davramisi sergilerler (Ding, 2010:663; Morris ve Kavussanu,
2008). Bu iki farkli davranisi Elliott ve Harackiewicz (1996), performans-yaklagma
ve performans-ka¢inma seklinde iki ana baglikta toplamistir. Bunlardan birincisi
olan performans-yaklagma davranisini sergileyen Ogrenciler, diger 6grencilerden
daha fazla performans gosterirler. Buna karsin, performans-kacinmada ise, 6grenci
her hangi bir basarisizlik durumu ile karsilagtiklarinda yapmis olduklar isi yarida
birakirlar (Akin, 2006:43). Kisaca dgrenciler gerek smif igerisinde gerekse simif
disinda farkli motivasyon yollarin1 denemektedir. Ogrencilerin bu motivasyonlari
yas faktorii, deneyim, ¢evre vs. gibi birgok faktorler ile degismektedir. Bagka bir
deyisle, ortaggretimde olan bir 6grencinin kendisini algilamasi, olaylara yaklagimi,
cevresindeki diger insanlarin basarilar1 ve basarisizliklarindan ders ¢ikarmasi, bir
yiiksekdgretimde 6grenim gdren bireyden farkli olacaktir. Birey ne kadar yasadigi
cevre ile etkilesim icerisinde olursa, kendisini algilamasi, kendisinin performansi
hakkindaki degerlendirmesi o kadar degisecektir. Bireyde yasanan bu degisim
basta basarisini etkileyecektir. Boylelikle bireylerin elde edecegi basart duygusu
yasamin diger alanlarina da yansiyacaktir. Yani bir alanda elde edilen basari bir
baska alanin basarisin1 ortaya cikaracak ve destekleyecektir. Bundan dolay1
bireylerin basar1 yonelimlerinin bilinmesi gerekmektedir.

Bu dogrultuda bu arastirmanin problemi Malatya indnii Universitesinde Egitim
Fakiiltesinde Pedagojik formasyon egitimi alan ogrencilerin basari yonelimlerine
iligkin goriislerini incelemek ve 6grencilerin basar1 yonelimlerine iliskin goriisleri
ve alt boyutlar1 ile kisisel 6zellikleri arasinda anlamli farkliliklar olup olmadigim
arastirmaktir. Arastirmanin amacindan hareketle asagidaki sorulara yanit
aranacaktir:

1. Pedagojik formasyon egitimi alan Ogrencilerin basari yonelimleri,
cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

2. Pedagojik formasyon egitimi alan Ogrencilerin basari ydnelimleri,
mezun olduklar lise tiiriine gore farklilagsmakta midir?

3. Pedagojik formasyon egitimi alan Ogrencilerin basar1 ydnelimleri,
akademik basari algilarina gore farklilasmakta midir?
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4. Pedagojik formasyon egitimi alan Ogrencilerin basar1 yonelimleri,
branglarina gore farklilagmakta midir?

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama arag ve
teknikleri verilerin analizi ve degerlendirilmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, iliskisel tarama modeline dayalidir. Iliskisel arastirmalar, iki
veya daha fazla degisken arasindaki iliskilerin varligini ve/veya derecesini
inceleyen, neden-sonug ile ilgili ipuglari elde etmek ve incelenen olgulart daha iyi
anlayabilmek amaciyla yapilan arastirmalardir (Biiyilikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2010; Karasar, 2005).

2.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini 2011-2012 Ogretim yili Bahar yariyilinda Malatya
Inénii  Universitesinde Pedagojik formasyon egitimi alan &grencilerden
olusmaktadir. Orneklemi ise, Biyoloji, Kimya, Matematik, Fizik, Sosyoloji, Mzik,
Seramik, El Sanatlari, Heykel, Resim, Tiirk Dili ve Edebiyati ve Tarih
boliimlerinde egitimi alan ve tesadiifi Ornekleme yolu ile belirlenmis, 223
Pedagojik formasyon 6grencisi olusturmaktadir.

Tablo 1: Egitim Fakiiltesinde Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Ogrencilerin
Kisisel Bilgilerinin Dagilim

Degisken Frekans %
Bayan 154 69,1
Cinsiyet Erkek 69 30,9
Genel Lise 196 87,9
1_}_4;:(1}1n Olduklar: Lise Mesleki Lise 07 121
Basarilt 101 45,3
i:f;&er‘:‘ik Basart 13 Diizey 113 50,7
Basarisiz 9 4,0
Brans Gizel Sanatlar 38 17,0
Fen-Matematik 57 25,6
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Sosyal Alanlar 128 57,4

Tablo 1°deki Egitim Fakiiltesinde Pedagojik formasyon egitimi alan
Ogrencilerin demografik ozellikleri ile ilgili arastirma sonuglar1 incelendiginde;
ogrencilerin %69,1’nun bayan, %30,9’u erkek oldugu goriilmektedir. Mezun
olduklar lise tiirline gore, d6grencilerin %87,9’u genel lise, %12,1°1 mesleki lise
mezunudur. Akademik basar1 algilarina gore Ogrencilerin %45,3’li bagarils,
%350,7’s1 orta diizeyde, %4,0’1 basarisizdir. Branslarina gore ise, 6grencilerin %
17,0’si Giizel Sanatlar (Miizik, Seramik, El Sanatlari, Heykel, Resim), % 25,6’s1
Fen-Matematik (Biyoloji, Kimya, Matematik, Fizik), %57,4’0 Sosyal Alanlardan
(Sosyoloji, Tiirk Dili ve Edebiyati ve Tarih) mezun olmuslardir.

2.3. Arastirmanin Veri Toplama Araglarn

Arastirmada veri toplama aract olarak Midgley ve digerleri (1998)
tarafindan gelistirilen ve Akin ve Cetin (2007) tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi
yapilan “’Basar1 Yonelimler Ol¢egi ¢’ kullamlmustir. Basar1 yonelimler 6lgeginin
orijinal formunun 18 sorudan olusmakta, bu sorularm ilk alt1 maddesi 6grenme
yonelimleri (OY), diger alt1 maddesi performans-yaklasma yonelimi (PYAY), son
altt maddesi ise, performans-kaginma yonelimi (PKAY) alt boyutlarindan
olusmaktadir. Arastirmada kullanilan Basar1 Yonelimler Olgegi (BYO) ise, 17
maddeden olusmaktadir. Basar1 Yonelimler Olgeginin (BYO) 17 maddesinin; 1-6
maddeleri 6grenme yénelimi (OY), 7-12 maddesi performans-yaklasma yonelimi
(PYAY), 13-17 maddesi ise performans-kaginma yonelimi (PKAY) seklinde iig
boyuttan olusmustur. Olgek “1=Hicbir Zaman”, “2 =Nadiren”, “3= Sik Si1k”, “4
=Genellikle” ve “5 =Her Zaman” seklinde 5°li likert tipi bir derecelendirmeye
sahiptir. Tiirkge uyarlamasi yapilan Basar1 Yonelimler Olgeginin Cronbach alfa ic
tutarlilk giivenirlik katsayilar1 6grenme yonelimi (OY) igin .77, performans-
yaklagsma yonelimi (PYAY) i¢in .79 ve performans-kaginma yonelimi (PKAY)
icin .78 olarak belirlenmistir. Bu arastirmanin Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik
katsayilar1 ise; 6grenme ydnelimi (OY) igin .87, performans-yaklasma ydnelimi
(PYAY) igin .89 ve performans-kaginma yonelimi (PKAY) i¢in .85 dir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, cinsiyet, mezun olduklar lise tiirii, brans, akademik
basar1 algilarina gore, pedagojik formasyon egitimi alan &grencilerinin arasinda
anlaml bir fark olup olmadigi, cinsiyet, mezun olduklari lise tiirdi, i¢in t-testi ile;
brang, akademik basar1 algilar1 icin ise, verilerin homojen dagildigi maddelerde tek
yonlli varyans analizi ile yoklanmig, farkin hangi boyutlar arasinda oldugunu
belirlemek tizere LSD testi kullanilmistir. Caligmada anlamlilik diizeyi p< .05
olarak almmustir.

BULGULAR

Bu bdlimde arastirmanin modeli, evren ve drneklem, veri toplama arag ve
teknikleri verilerin analizi ve degerlendirilmesi, problem climlesi ve alt problemler
ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
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3.1. Pedagojik formasyon egitimi alan ogrencilerin basar1 yonelimlerinin,
cinsiyetlerine iliskin bulgulari:

Pedagojik formasyon egitimi alan ogrencilerin cinsiyetlerinin bagari
yonelimlerinin alt boyutlart olan, 6grenme yonelimi, performans-yaklagma,
performans-kaginmaya gore, farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi sonuglari tablo-2’de gosterilmistir.

p<0. .. e . # o
Tablo 2: Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Ogrencilerin

Basar1 Yonelimlerinin, Cinsiyetlerine Gore t-Testi Sonuglari

Basar
Yonelimleri - _
Alt Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p
Ogrenme Bayan 154 21,48 5,63 1,025 0,30
Yoénelimi

Erkek 69 20,57 7,06
Performans- Bayan 154 1745 6,84 0,941 0,34
Yaklagsma
Yonelimi

221

Erkek 69 16,49 7,51
Performans- Kadm 154 9,22 4,91 -1,419 0,15
Kaginma
Ydénelimi

Erkek 69 10,28 5,79

Tablo 2’de goriildiigii tizere, Pedagojik formasyon egitimi alan dgrencilerin
cinsiyetlerinin bagar1 yonelimlerinin alt boyutlar1 olan, 06grenme yonelimi,
performans-yaklasma, performans-kacinmaya gore anlamli bir sekilde
farklilasmadig1 gorillmektedir. (p>0.05). Bu bulgu, 6grencilerin her hangi bir
calismada ve ya gorevde distan gelecek bir motivasyon yerine i¢sel motivasyonu
tercth  etmeleri, basarisizliklarla  karsilastiklarinda  ¢alisma  azimlerini
kaybetmemeleri vs., yaptiklar1 caligmalari, 6devleri arkadaslar1 ve diger yakin
cevresindeki kisilere gore daha iyi yapma g¢abasi igerisine girmeleri, basarili
olduklar1 alanlarda, c¢alismalarda performanslarini sergilemekten kaginmamalari,
buna karsin smif icerisinde basarisiz goriinmemek iginde bazen var olan
performanslarmmdan vazgecmeyi goze alma durumlarina yonelik goriisleri
cinsiyetlere gore farklilasmadigi seklinde yorumlanabilir.

3.2. Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Ogrencilerin Basar1 Yonelimlerinin,
Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Iliskin Bulgular::

Pedagojik formasyon egitimi alan Ogrencilerin mezun olduklar1 lise
tiiriiniin, basar1 yonelimlerinin alt boyutlar1 olan; 6grenme yonelimi, performans-
yaklasma, performans-kacinmaya gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla yapilan ANOVA sonuglar tablo-3’de gdsterilmistir.
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Tablo 3 :Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Ogrencilerin Basari
Yonelimlerinin, Mezun Olduklar1 Lise Tiriine Gore t-Testi

Sonuglari
Basar
Yonelimleri
Mezun N X SS sd t p
Alt Boyutlar: Olduklar
Lise TurG
Ogrenme Genel 196 21,02 6,35 -1,191 0,23
T Lise
Yonelimi
27 2255 3,77
Mesleki
Lise
Performans- Genel 196 17,14 7,01 291 -,051 0,95
Yaklagma Lise
Yonelimi
27 1722 7,52
Mesleki
Lise
Performans- Genel 196 9,66 5,36 1,154 0,36
Kaginma Lise
Yonelimi
27 8,70 3,86
Mesleki
Lise

p<0.05

Tablo 3’de goriildiigii tizere, Pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin
mezun olduklar lise tiiriiniin basar1 yonelimlerinin alt boyutlar1 olan, &grenme
yonelimi, performans-yaklasma, performans-kaginmaya gore anlamli bir sekilde
farklilagmadigi goriilmektedir. (p>0.05). Bu bulgu, 6grenciyi diisiinmeye sevk eden
okul c¢aligmalarini sevme, okul caligsmalarinin kendilerini gelistirmede Onemli
oldugunu bilme, okul c¢alismalarina ilgi duyma, siif igerisinde &gretmenlerin
sormus oldugu sorulara cevap veren tek 6grenci oldugunda bu durumdan biiyiik
mutluluk duyma, smifta diger 6grencilerden daha basarili olmay1 isteme, diger
ogrencilerden daha zeki oldugunu kanitlama, smifta yapilacak calismalarda
utandiric1 bir duruma diismemeye 6zen gosterme, farkli ¢alismalarda yer alarak
smifta diger 68rencilere beceriksiz olmadigini gésterme seklindeki goriisleri mezun
olduklar lise tiirline gore farklilasmadigi seklinde yorumlanabilir.
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3.3. Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Ogrencilerin Basar1 Yonelimlerinin,
Akademik Basar1 Algilarina Iliskin Bulgular::

Pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin akademik basari algilarinin,
basar1 yonelimlerinin alt boyutlar olan; 6grenme yonelimi, performans-yaklagma,
performans-kaginmaya gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ANOV A sonuglari tablo-4’de gosterilmistir.

Tablo 4: Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Ogrencilerin Basar1 Yénelimlerinin,
Akademik Basar1 Algilarina Gore F Testi (Anova) Sonuglari

Basarn
Yonelimleri Varyans
_ Kaynag1 Kareler Kareler p AF
Alt Boyutlar N X ss Top. sd Ort F (LSD)
Ogrenme Basarith 101 21,35 6,89 Gruplar 124,997 62,498 1,683 0,18 1-2
. P arasi
Yonelimi 2
Orta Gruplar 816751 220 37125
Bagsarih 113 21,36 526 I 222
9
Toplam 8292,51
Basarisiz 17,55 6,30
Performans Bagarih 101 15,49 7,47 Gruplar 709,534 354,767 7,538 0,00* 1-
-Yaklagma arasi 220 2
Yonelimi 222
Orta Gruplar  10353,9 47,064
Bagarili 113 18,89 6,21 I¢ )
9
Toplam 110635 220
B 14 7
asarisiz ,00 7,36 992
Performans Bagarih 101 8,22 4,63 Gruplar 372,364 186,182 7,238 0,00 * 1-
-Kaginma arasi 2
Yonelimi
Orta Gruplar  5658,79 25,722
Basaril 113 10,46 5,25 I¢i
9
Toplam 6031,15
Basarisiz 12,88 7,18
*p<0.05

Tablo 4’de goriildiigii lizere, Pedagojik formasyon egitimi alan dgrencilerin
akademik basar1 algilarinin basari yonelimlerinin alt boyutlarindan, 6grenme
yonelimine, gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi (p>0.05), buna karsin,
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Ogrencilerin akademik basar1 algilarinin basar1 yonelimlerinin alt boyutlarindan
performans-yaklagma, performans-kaginmaya gore anlamli bir sekilde farklilastig
gorilmektedir (p<0.05). S6z konusu farkliligin hangi gruptan kaynaklandigi analiz
edildiginde, performans-yaklasma ve performans-kacinma alt boyutlarinda
akademik algilar1 “’bagarili’’ olanlar ile ’ orta basarili’’ olanlar arasinda akademik
algilar1 “’orta basarili’’ olanlarin lehine bir farklilasma tespit edilmistir. Bu bulgu,
ogrencilerin sinif icerisinde kendi arkadaglarina gore daha basarili olmay1 isteme,
basarili hissi ile farkli ¢aligmalara yonelme, diger insanlardan daha fazla bilgiye
sahip oldugunu gosterme, seklindeki gorlisleri akademik algilarina gore
farklilastig1 seklinde yorumlanabilir.

3.4. Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Ogrencilerin Basar1 Yonelimlerinin,
Branslarmma Iliskin Bulgular:

Pedagojik formasyon egitimi alan Ogrencilerin branglarinin, basar
yonelimlerinin alt boyutlar1 olan; Ogrenme yonelimi, performans-yaklagma,
performans-ka¢inmaya gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi sonuglari tablo-5’de gdsterilmistir.

Tablo 5.Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Ogrencilerin  Basar
Yonelimlerinin, Branslarina Gore F Testi (Anova) Sonuglari

Basar1 Yonelimleri Varyans
— K o Kareler
Alt Boyutlar1 Brans N X g RAYmagl  areler Top. sd oOrt F p
Ogrenme Glizel 38 22,89 6,28 Gruplar 135,548 67,774 1,828 0,16
Yonelimi  Sanatar arast 8156,963
ici 37,077
57 2061 594 CTUPRNIG go00 511
Fen- Toplam )
Matematik
128 20,96 6,09 220
Sosyal 222
Alanlar
Performans- Guizel 38 17,13 7,58 Gruplar 19,565 9,782 0,195 0,82
Yaklagsma  Sanatlar arasl
Yoénelimi 6.97
11043,942 50,200
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57 176 Gruplar ici 11063507
Fen- 6,98 Toplam
Matematik 128 16,94
Sosyal
Alanlar
Performans- Guizel 38 8,86 4,52 Gruplar 53,444 26,722 0,983 0,37
K.'%(;lm_na_ Sanatlar arasl 5977713
Yonelimi Gruplar ici 27171
PR 6031,157 ’
Fen- Toplam
Matematik 57 1031 520
Sosyal 128 9,41 5,39
Alanlar
p<0.05

Tablo 5’de goriildiigii lizere, Pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin
branglarinin basar1 yonelimlerinin alt boyutlari olan,  06grenme yo6nelimi,
performans-yaklasma, performans-kaginmaya goére anlamli bir sekilde
farklilagsmadigi goriilmektedir. (p>0.05). Bu bulgu, diisinmeye sevk eden okul
calismalarin1 sevme, okul ¢aligmalarini yapma konusunda diisiinmeye sevk etme,
smifta diger 6grencilerden basarili oldugunu hissetme, O6gretmenlerin kendileri
hakkinda basarisiz olmadigimi diisiinmesi i¢in diger Ogrencilerden daha ¢ok
calisma, simif caligmalarina katilmalarimin nedeni aptal goriinmemek oldugu
konusundaki goriisleri branslarina gore farklilasmadigi seklinde yorumlanabilir.

TARTISMA ve SONUCLAR
Arastirmadan elde edilen bulgular 15181nda,

Pedagojik formasyon egitimi alan oOgrencilerin cinsiyetlerinin bagari
yonelimlerinin alt boyutlar1 olan, 6grenme yodnelimi, performans-yaklasma,
performans-kaginmaya gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi sonucuna
ulagilmustir.

Pedagojik formasyon egitimi alan ogrencilerin mezun olduklar1 lise
tiiriiniin basar1 yonelimlerinin alt boyutlar1 olan, 6grenme yonelimi, performans-
yaklagsma,  performans-kaginmaya gore anlamli bir sekilde farklilasmadig
sonucuna ulasilmustir.

Pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin akademik basar1 algilarinin
basar1 yonelimlerinin alt boyutlarindan, 6grenme yonelimine, gére anlamli bir
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sekilde farklilasmadigi, buna karsin, 6grencilerin akademik basar1 algilarinin basar
yonelimlerinin alt boyutlarindan performans-yaklasma, performans-kaginmaya
gore anlamli bir sekilde farklilastigi, bu farklilasmanin akademik basari algilar
“orta basarili’’ olanlarin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Akademik basari
algilar1 orta diizeyde olan Ogrenciler smif icerisinde diger 6grencilerden daha
basarili olmayi istedikleri, bu basar1 duygusunun kendilerini motive ettikleri, bu
durumun 6grencileri farkli caligmalara yonelttigi, sinif igerisinde az bilgiye sahip
olmadiklarin1 gostermek amaciyla farkli calismalar, etkinlikler icerinde yer
aldiklar1 ve siirekli siif igerisinde akranlari ile bir rekabet igerisinde olduklari
sOylenebilir. Akin (2006) yapmis oldugu calisma bu sonucu desteklemektedir.
Akin (2006) basar1 amag oryantasyonu ile bilis 6tesi farkindalik, ebeveyn tutumlari
ve akademik basar1 arasindaki iligkiler konulu tez g¢aligmasinda performans-
yaklasma amag¢ oryantasyonlu oOgrencilerin arkadaslarimin basar1 dizeylerine
odaklandiklarindan siirekli bir yarisma icerisinde olduklarini belirtmistir.

Pedagojik formasyon egitimi alan Ogrencilerin 6 branglarinin basari
yonelimlerinin alt boyutlar1 olan, 6grenme yonelimi, performans-yaklasma,
performans-kaginmaya gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi sonucuna
ulasilmstir.

Oneriler;

e Ogrencilerin basar1 yonelimlerini belitflemek ve yapilan ¢alismalari
genellemek amaciyla farkli bolimlerde ve diizeylerde ¢alismalar
yapilabilir.

e Ogrencilerin 6grenme yollar1 bir birinden farkl1 oldugu igin, bu dgrenme
yollarina etki eden birgok faktor bulunmaktadir. Bu sebeple 6grencilerin
akademik basarilarini diisiik olmasinin nedenleri arastirilabilir.

e Ogrencilerin her hangi bir calismada, arastirmada kendi akademik basari
algilarini nasil degerlendirdikleri arastirilabilir.

e Ogrencilerin basarili olmak igin kullanmus olduklar1 stratejileri segme
nedenleri arastirilabilir.
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