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OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 8. simf dgrencilerinin Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
ders kitabinda yer alan fotograf, resim ve haritalarla konular1 iligkilendirme ve konulari hatirlama
diizeylerini ortaya koymaktir. Aragtirma 2011- 2012 egitim Ogretim yili sonunda Ankara
merkezde yer alan orta sosyoekonomik diizeydeki bir ilkogretim okulunun 8. sinif
ogrencilerinden 38 erkek 33 kiz 6grenci olmak {izere toplam 71 dgrenci ile gergeklestirilmistir.

Bu c¢alismada yontem olarak nitel aragtirma yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin
verileri dokiiman incelemesi teknigi ile toplanmustir. Arastirmada elde edilen veriler igerik
analizine tabi tutulmus ve Ogrenci cevaplarindan dogrudan alintilarla desteklenmistir. Veri
toplama arac1 olarak, arastirmacilar tarafindan Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda yer
alan resim, fotograf ve haritalar kullanilarak, “olaylar, kisiler, haritalar ve kronoloji”
kategorilerini i¢eren bir soru formu olusturulmustur.

Aragtirma sonucunda ¢aligma grubundaki Ogrencilerin gorsel ogelerle konular
iliskilendirmede basarili olduklari ve gorsel Ogelerle, 6grendiklerini daha kolay hatirladiklar:
sOylenebilir. Calisma grubundaki 6grencilerin yazili sinavlarda konulari hatirlamalarina oranla
gorsel Ogelerle sorulan konular1 daha fazla ve daha rahat hatirladiklarini séylemek miimkiindiir.
Bu aragtirma sonuglar1 bize, tarih ders kitaplarindaki resim, fotograf ve harita kullaniminin
Ogrencilerin Ogrenmesine ve Ogrenmede kaliciliga olan katkisim1 gostermesi bakimindan
onemlidir. Bu dogrultuda arastirma sonuglarmm &gretmenlere ve ders kitabi yazarlarma yol
gostermesi hedeflenmektedir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to analyze the abilities of the eight-grade primary students in
associating the photographs, the pictures and the maps in the course book with the subjects and in
remembering these subjects. The study was carried out with 71 eight-grade students (38 male and
33 female) from a primary school that have a normal socio-economic status in the centre of
Ankara.
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The qualitative research method was used in the study. The data of the study was
collected with the document review technique. The data was also tested with the content analysis
and supported by the direct quotations from the students’ answers. A question form containing the
categories of ‘events’, ‘people’, ‘maps’ and ‘chronology’ was created by using the pictures,
photographs and maps in The History of Turkish Revolution and Kemalism course book by the
researchers as a data collection tool.

According to the results of the study, it can be said that the students in the working
group were successful in associating the visual elements with the subjects and they remembered
what they learned more easily with visual elements. It can be said that the students in the working
group were more successful and relaxed in remembering subjects with visual elements than
written exams. This study have a crucial role because the results of the study show that using
pictures, photographs and maps in history coursebooks contributes to students’ learning and
retention of learning. In this way the results of the study can guide teachers and writers of course
books.

Key Words: The History of Turkish Revolution, Kemalism, photograph, picture, map, retention of
learning.

1.GIRiS

Ogretim materyalleri, 6gretimin niteligini artirmada 6nemli bir etkendir.
Materyaller, &gretimi desteklemek maksadiyla kullamlir. lyi tasarlanmus
materyaller egitim siirecini zenginlestirir, bilginin algilanmasinda somutluk
saglayarak oOgrenmeyi kolaylastirir, unutmayi1 azaltir, Ogrenciyi giidiiler,
Ogrencinin dikkatini toplar, 6grenme istegini kamgilar, kazanimlara yaparak,
yasayarak ulasmay1 saglar, diisiincenin kavramlastirilmasina katkida bulunur,
ogrenim gevresini dogallastirir. Ozetle gretim materyali, dgretme-dgrenme
siirecinin temel dgelerinden biridir. Ogrencilerde amaclanan bilgi, beceri, tutum
ve degerleri gelistirmede kullanilan tiim arag, gereg, kaynaklar Ogretim
materyali kapsamina girer (Akt: Ulusoy ve Giilstim, 2009: 87).

Tirkiye’de 2004  yilindan itibaren uygulanmaya baslanilan
yapilandirmaci  (olusturmaci) yaklasim ilkelerine uygun olarak ders
programlarinda 6gretim materyallerinin kullanimi1 daha da 6nem kazanmustir.
Ciinkii 6grencilere kazandirilmasi istenilen, bilgi, beceri, deger ve kavramlarin
anlatim yonteminin disinda 6zellikle materyaller kullanilarak daha kalici hale
getirilmesi amaglanmaktadir (Ulusoy ve Giilsiim, 2009: 86).

Bireyler farkli 6grenme stillerine sahiptir. Bu durum egitimcilerin
ogretim etkinliklerini diizenlerken Ogrencilerin 6grenme bicimlerini dikkate
almasini zorunlu kilmistir. Bu bireysel farkliliklari, duyusal 6grenme tercihleri
bakimindan 6zet olarak su sekilde izah edebiliriz:

1. Gorsel-Soézel Ogrenenler: Bu tiir bir grenme sitiline sahip bireyler,
bilgiyi, gorsel ve yazili olarak sunuldugu zaman daha kolay Ogrenirler.
Gozlerini kullanir, okuyarak 6grenmeyi tercih ederler.
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2. Gorsel Ogrenenler: Bilgilergorsel olarak sunuldugunda daha iyi
Ogrenirler. Fotograf, resim, grafik, video, slayt vs. arag-gereclerle 6grenmeyi
tercih ederler.

3. Isitsel-Sozel dgrenenler: Bilgi sdzel olarak sunuldugunda daha iyi
Ogrenirler. Genelde dinleyerek 6grenmeyi tercih ederler.

4. Devin-Duyumsal Ogrenenler: Fiziksel olarak aktif olabilecekleri
O0grenme durumlarinda daha rahat Ogrenirler. Yaparak yasayarak O0grenmeyi
tercih ederler (Gokkaya,2003:145).

Yukaridaki veriler gostermektedir ki dort gesit 6grenme tarzindan ikisi
yani yarisi dogrudan goérsel materyallerle ilgilidir. Bu durum egitim-6gretim
faaliyetlerinin vazgecilmez Ogesi olan ders kitaplarinda gorsel materyallerin
kullanimini zorunlu ve 6énemli bir hale getirmistir.

Ogrenme ile ilgili olarak yapilan arastirmalar dgrenmelerin cogunun
gorsel betimlemeler yoluyla gergeklestigini gostermektedir (Demirel vd.
2001:30). Edgar Dale, yasantilarla kavramlarin olusumu arasindaki iligkilerden
yararlanarak, 6grenciler i¢in en somuttan en soyuta dogru bir 6grenme yasantisi
durumlarint  diizenlemeye yardimci bir model gelistirmistir (Akt:
Yalin,2003:20).

Cilenti (1991:57), yasanti konisinin dayandigi ilkeleri su sekilde
siralamaktadir:

1. Ogrenme islemine katilan duyu organlarimizin sayisi ne kadar fazla
ise o kadar iyi 6grenir ve ayni sekilde de ge¢ unuturuz.

2. En iyi 6grendigimiz seyler, kendi kendimize yaparak 6grendigimiz
seylerdir.

3. Ogrendiklerimizin cogunu gozlerimizin yardimu ile 6greniriz.

4. En iyi Ogretim somuttan soyuta ve basitten karmagiga dogru
ogretimdir.

Ayrica yasant1 konisinin dayandigi bilimsel arastirma bulgularina goére
insanlarin 6grendiklerinin,%83’{inli gérme, %11’ini isitme, %3,5’ini koklama,
%1,5’ini dokunma, %1’ini tatma duyulariyla edindikleri yasantilar yoluyla
ogrendikleri saptanmustir,

Bellekte kodlanan resim ve sekiller simgesel bellege yerlestirilmektedir.
Bu bellek kalici, dayanikli ve etkili bellektir. Yillar 6nce kaydedilmis resim ve
sekil gorintiilerini bile istendiginde goz oniine getirilebilmektedir. Simgesel
bellegin bu calismasi c¢esitli arastirma ve laboratuar deneyleri ile de
kamitlanmistir. Ornegin Bahrick ve Vittlinger ders kitaplarindaki resim ve
sekillerin animsanmasi ile ilgili bir aragtirma yapmiglardir. Aragtirmacilar bir
grup denege kolejden mezun olduktan 10 yil sonra Kolejde okuduklart ders
kitaplarinin ~ kapaklarini, resimli ve yazili sayfalarim gostererek ne
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animsadiklarin1 sormuslardir. Elde edilen bulgulara gore deneklerin ¢ogunun
kitabin sozel bilgilerini unuttuklar1 ancak resimlerini ¢ok iyi anmimsadiklar
saptanmistir. Bir baska calisma ise laboratuar ortaminda Lieury’niin yaptig1
arastirmadir. Lieury, laboratuarda bir denege 2500 resmi arka arkaya gostermis
ve farkli giin ve zamanlarda bu resimlerden ne kadarin1 animsadiklarini
sormugtur. Deneklerin gosterilen resimlerin, % 90’11 farkli zamanlarda
animsadiklar1 goriilmiistiir. Yine sekil ve resimlerle anlatimlarin bellekte
kalicilig ile ilgili S. DalfenDenburg yaptigi arastirmada 6nemli bilgiler elde
etmistir. ilkogretim &grencilerinin sdzciik ve ciimle anlamlarinm resimlerle
daha iyi 6grendikleri; ancak resimsiz verilen sozciik ve climlelerin anlamlarini
ise 0grenmede zorlandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Denburg, ¢esitli bilim dallarina
Ozgii yeni sozcik ve kavramlarin resimlerle daha kolay ogretildigini
belirlemistir (Akt: Giines, 2002, 138).

Harring tarafindan yapilan bir arastirmada, resimli metinleri okuyan
Ogrencilerin metindeki ayrintilar1 daha tutarli olarak hatirlandigini ortaya
koyulmustur. Hayes ve Henk tarafindan yapilan arastirma ise resimlerin, beceri
ogretiminde de etkili oldugunu gostermektedir (Akt: Erkmen, 1996: 43).

Bu aragtirmalar gostermistir ki daha anlamli ve daha etkili bir 6grenme
ile ders kitaplarinda gorsel 6gelere verilen yer ve 6nem arasinda bir paralellik
bulunmaktadir. Genel olarak gorsel materyallerin  segilmesinde ve
kullanilmasinda bazi prensipler vardir. Bu sebeple gorsel materyallerin, asagida
belirtilen ilkeler dogrultusunda secilip, kullanilmasi faydali olacaktir. Bu
ilkeler:

1. Gorsel materyaller dgretim faaliyetlerinde kullanilan yardimcilardir.
Dersin igerigini zenginlestirmek, agiklamak ve anlamlandirmak i¢in kullanilir.

2. Herhangi bir gdrsel materyalin kullaniminda belirlenmis bir gaye
vardir. Bu materyallerin geneli 6grenciler icin caziptir. Dolayisiyla eglence
niyetiyle kullanilan malzemeler gorsel materyal degildir.

3. Materyal se¢iminde 6grenci ihtiyaglar1 géz oniinde bulundurmalidir.
Materyali kullanacak kisi, iyi, kotii materyali ayirt edecek durumda olmalidir.

4. Materyal, etkili 6grenme yontemleri ile beraber kullanilmalidir.

5.Kullanilan materyal farkli 6grenim faaliyetlerini tesvik etmelidir
(Gokkaya,2003:146).

Bu dogrultuda gorsel materyallerin kullanim yararlar1t  s6yle
siralanabilir:

* Coklu 6grenme ortamlari saglar.

« Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasina yardimet olurlar.
* Dikkat ¢ekerler.

* Hatirlamay1 kolaylastirirlar.
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* Soyut seyleri somutlastirirlar.

» Zamandan tasarruf saglarlar.

* Giivenli gozlem yapma imkan1 saglarlar.

* Farkli zamanlarda birbirleri ile tutarli igerigin sunulmasini saglarlar.
* Tekrar tekrar kullanilabilirler.

elcerigi  basitlestirerek  anlasilmalarmi  kolaylastirirlar  saglarlar
(Yalin,2003).

Gorsel kaynaklari incelemenin ogrenciler igin farkli avantajlar1 da
vardir. Bir imgeyi inceliyorken, degisen an ya da hareket ve duygusal akis gibi
olayin pargast olan seyler tarafindan rahatsiz edilmezsiniz. Baktiginiz imgeye
tekrar tekrar donebilir, cesitli boyutlari inceleyebilir, yeni sorular sorabilir ve bu
sayede yeni fikirlere ulasabilirsiniz (Akt: Akbaba, 2005:188). Metin, kafa
karistirict oldugu zaman 6grencilerin gozleri resim aramaya baglar. Bir resim
binlerce kelime anlatabilir. Bu nedenle iyi se¢ilmis bir gorsel materyal metnin
aciklanmasina hizmet eder. Ders kitaplarmin bu eksikliklerinin {istesinden
gelmenin yolu, zengin, ilgi ¢ekici resimleri segmek ve onlar tarihsel kaynak
materyalleri olarak kullanmaktir. Gorsel tarihsel materyallerin  kullanimu,
ogrencilerin yeni ve farkli becerileri edinebilecekleri bir yol acar. Ogrencilerin
gorsel okuryazarlik becerilerinin ve resimleri okuma becerilerinin geligimine
katki saglar (FeltonandAllen, 1990:84).

Gorsel dgelerle calisma, tarih 6greniminde de énemli bir yere sahiptir.
Ogretimde metinlerin giiciiniin yan1 sira gorselin etkinligi de onemli bir yer
tutmaktadir. Tarih alaninda ge¢mis tizerinde ¢alismak ona ait yazili, gorsel ve
isitsel her malzemenin de ele alinmas1 olup, yazili satirlarda ifade edilmesi gii¢
birgok ifadenin bir resimde sergilendigini goérmek miimkiindiir. Gorsel
malzemeler 6grencinin duygularini etkileyerek hayal diinyasinin gelismesine
olanak saglayabilir. Tarihsel konular &grencilere diisiinmeleri icin firsat
vermedikce bu derse olan ilgisizligi arttiracagi gibi, dersin neden 6gretildigine
dair gerekgeleri de inandiricihigi kaybedecektir (Akt: Isik, 2008).

Tarih 6gretiminde pedagojik ilkelerin 6ne ¢ikmasi, hayat becerilerinin
kazandirilmasi, kanitlar1 degerlendirme ve karar verme olgusunun yogunluk
kazanmasi, kitle iletisiminde gorselligin egemen hale gelmesi 6gretmenlerin
gorsel kanitlar1 degerlendirme becerilerini kazanacaklar1 program galigmalarini
gerekli kilmistir (Akt: Akbaba, 2005:187). Bu nedenle Ogretmenler gorsel
materyalleri elestirel bir bakis agisi ile kullanmalidirlar. Dersin hedeflerine
uygun mu?, gercekei bir igerigi var mi1?, yas diizeyine uygun mu?, 6grenciler
materyali anlamli ve 6nemli bulacak m1? gibi sorular1 6gretmen ders dncesinde
mutlaka diistinmelidir (Garciaand Michaelis,2001:265).
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Temel kaynaklar1 kullanmak, “tarihe gerceke¢i bir hayat 6gesi” ekler.
Temel kaynaklar, sz konusu donem siiresinde insanlarin nasil hareket ettigini,
neler diisiindiiglinii ve hissettigini 6grenmeye Ogrencileri davet eder. Tarihi
karakterlerin hikayelerini 6grenmek, dgrenciler icin tarih zevkli bir hale getirir.
Ogrenciler farkli agilardan tarihi goriirler, tarihsel empati gelistirirler ve kendi
hayatlartyla baglant1 kurarlar. Temel kaynaklar1 kullanmak, 6grencilerin gézlem
ve arastirma becerileri gelistirmelerine yardimci olur. Yasi ne olursa olsun
biitiin 6grenciler, fotograflara ve resimlere bakmayi severler.Cesitli haritalar
kullanmak, Ogrencilerin harita okuma becerilerini uygulamalarina ve bir
cografyacinin veya haritacinin becerilerini 6grenmelerine yardimeci olabilir.
Onlar icin harita kullanmak ayni1 zamanda eglencelidir ve ilgi c¢ekicidir
(Shooband Stout,2010:71-85).

Tarih kitaplari ile tarih 6gretmenleri, eski olaylar1 bos yere isim ve tarih
kalabalig1 arasinda gelisigiizel siralamak ve ¢ocuklarin zihinlerini tarihin karisik
bir ambar defteri haline getirmek aliskanligindan vazgegmedikge tarih
derslerinden beklenen amagclar1 elde etmeye imkan yoktur (Sungu, 1927; Akt:
Ata, 2002:2). Bu nedenle tarih 6gretiminde, Ggrencilerin gesitli cizelgeleri,
grafikleri, ¢izimleri, haritalari, resimleri ve kiireleri kullanarak, bunlardan
bilgileri nasil elde edebileceklerini ve bunlari nasil yorumlayabileceklerinin
ogretilmesi gereklidir (Paykog, 1991:16,17). Bunun saglanmasinda 6gretmenler
kadar 6nemli bir unsur da ders kitaplaridir. Ders kitaplarinda gorsel materyalleri
tasarlarken, dort ana amag gozetilir:

* Okunaklilig1 garantilemek,

» Verilmek istenen mesaji yorumlamaya harcanan emegin miktarini
azaltmak,

» izleyenlerin etkin katilimini saglamak,

*Verilmek istenen mesajin en 6nemli kismina odaklanilmasini saglamak
(Demirel vd.,2001:29).

Bir ders kitabinin iginde, gerek metin anlaminda gerekse gorsel 6geler
olarak ne varsa, ne goriililyorsa hepsi de Ogrenciye bir mesaj vermektedir.
Verilen mesajlarin tiimiinde mesajlarin etkili bir sekilde aktarilabilmesi igin
gorsel 6gelerle metin beraber tasarlanmalidir.

1) Gorsel 6gelerin mesaj aktarimina katkida bulunmalari

2) Gorsel 6gelerin mesaj aktariminda 6grenci igin uyarict olmast
3) Resimlemelerde desenin saglam olmasi

4) Tasarimda yalinlik ve basitlik ilkelerine uyulmasi

5) Gorsel 6gelerde vurgulamanin etkili kullanilmast

6) Gorsel 6gelerde 6grenci diizeyine uyulmast

7) Gorsel 6gelerin renkli olmasi
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8) Tasarimda biitiinliik ilkesine uyulmasi
9) Cizginin amaca uygun kullanilmas1
10) Tasarimda denge ilkesine uyulmasi
11) Rengin amaca uygun kullanilmasi

12) Gorsel Ogelerin boyutlarinin amaca uygun kullanilmasi tavsiye
edilmistir (Keser,2004:265, 266).

Cagimizda tarih derslerinin bir ezber dersi degil, diislince dersi olarak
algilanmas1 ve Ogrencilerden ¢esitli olaylarla ilgili yorum ve fikirlerinin
alinmasi gerekmektedir (Akt: Ulusoy, 2009:418). Ozellikle Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgiilik dersi 6gretiminde Ogrencilerin ezber bilgiler yerine Milli
Miicadele ruhu, vatan sevgisi ve Atatiirkgiiliik gibi 6zelliklerin kazandirilmasi
onemlidir. Bunu saglayacak olanda oncelikle ezber bilgilerden uzak bol ve
uygun gorsellerle desteklenmis her anlamda titizlikle hazirlanmig ders
kitaplaridir.

Ornegin Ingiltere’de ders kitab1 olarak okutulan “Ingiltere Sosyal ve
Ekonomik Tarihi”’ve “Modern Diinya Tarihi”’kitaplari incelendiginde ders
kitaplarinda resimlerin etkili olarak kullanildigini, bilginin yaninda bol miktarda
kaynaklarin gosterildigini, 6grencinin bir kiigiik tarih¢i olarak goriiliip degisik
problemlerle karsilastirilmasi ve bunlar1 ¢ézmekle gorevlendirilmesinin ders
kitaplariyla saglanmaya basladigini goriiyoruz. FionaReynoldson’un yazmig
oldugu “Yirminci Yiizyilda Diinya”ve ColinShephard’in “Savas ve Barig”isimli
tarih ders kitaplarinda konularin yine resimlerle 6grencinin zihninde gorsel
olarak canlandirildig: ve islenis tarzi olarak 6grencilerin kendilerini o tarihlerde
hissetmelerini sagladigimi goriiyoruz (Akt: Yildiz: 2003:183). Unutulmamali ki
Ogrencilere, ge¢mise giden ne kadar cok yol saglanirsa bildikleri seylerle
baglantilar kurmalar1 da o oranda miimkiin olacaktir (Akt: Akbaba, 2005:187).

2. ARASTIRMANIN ONEMi VE AMACI

Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi miifredat: biitiiniiyle gecmisteki
olaylar1 anlatan bir yapiya sahip olmasi nedeniyle ders kitaplarindaki konu
anlatimlarinin  gorsel agidan desteklenmesi, Ogrenilen bilgilerin kalicilig
acisindan son derece dnemlidir. Bu nedenle Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitaplarinda icerige uygun sekilde haritalara, resimlere ve fotograflara sikga yer
verilmektedir.

Bu dogrultuda arasgtirmanin amaci, ilkogretim 8. simif 6grencilerinin
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi kitabinda (arastirmada M.E. B’nin kitabi
kullanilmistir) yer alan resim ve haritalarla konular iliskilendirme ve konular
hatirlama diizeylerini ortaya koymaktir. Bu amagla aragtirmada asagidaki su
sorulara cevap aranmistir:

[kdgretim 8. siif dgrencilerinin;
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> Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda yer alan olaylar:
resimler araciligi ile hatirlama ve konularla iligkilendirme
diizeyleri nedir?

> Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda yer alan kisileri
resimler araciligi ile hatirlama ve konularla iligskilendirme
diizeyleri nedir?

> Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda yer alan
haritalarin donemini hatirlama ve konularla iligkilendirme
diizeyleri nedir?

> Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda yer alan olaylarin
kronolojilerini resimler araciligi ile hatirlama ve konularla
iligkilendirme diizeyleri nedir?

3.YONTEM
3.1.Arastirmamin Modeli

Bu calismada yontem olarak nitel arastirma yontemi kullanilmustir.
Aragtirmanin verileri dokiiman incelemesi teknigi ile toplanmistir. Dokiiman
incelemesi, aragtirilmas1 hedeflenen olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyalleri kapsamaktadir. Arastirmada elde edilen veriler igerik analizine tabi
tutulmustur. Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri
belirli kavramalar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlar
okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim
ve Simsek, 2006:227).

3.2.Calisma Grubu

Bu aragtirma 2011- 2012 egitim 6gretim yili bahar yariyili sonunda
Ankara merkezde yer alan orta sosyoekonomik diizeyde bir ilkogretim
okulunun 8. sinif 6grencilerinden 38 erkek 33 kiz 6grenci olmak {izere toplam
71 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada tek okul kullanildigi igin
aragtirma sonuglar1 ile ilgili bir genelleme yapilmayacaktir. Bu ilkogretim
okulunun se¢iminde uygun / elverisli 6rneklem yontemi kullanilmistir. Diger bir
deyisle arastirmacilar kolaylikla ulasabilecekleri goniillii calismay1 kabul eden
uygun okulu se¢mislerdir.

3.3.Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Veri toplama arac1 olarak, arastirmacilar tarafindan inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iiliik dersi kitabinda yer alan resim, fotograf ve haritalar kullanilarak
bir soru formu olusturulmustur. Bu soru formu {i¢ asamadan gegerek
hazirlanmigtir. Birinci agamada 8. sinif &grencilerinin donem igi yazili sinav
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kagitlar1 incelenmistir. Bu incelemede &grencilerin zorlandiklar1 konular ve
kolay bulduklar1 konular belirlenmistir. Bu asama ikinci asamaya kaynaklik
etmis olup ikinci asamada siniflardan rastgele secilen onar kisilik gruplarla odak
grup goriismesi yapilarak Ogrencilerin Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi
hakkindaki goriisleri, zorlandiklar1 konular ve kolay bulduklar1 konular iizerine
tespitler yapilmigtir. Son asamada ise Ogrencilerin donem sonu SBS (Seviye
Belirleme Sinavi) smavinda Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi sorulari
incelenerek konularin agirligina bakilmigtir. Arastirmacilar tarafindan yapilan
bu tespitler 1s181inda ders kitabindan resim, fotograf ve haritalar belirlenmistir.
Hazirlanan gorsel 6geler bir katalog seklinde hazirlanip uzman goriisleri (sosyal
bilgiler Ogretmenleri, sosyal bilgiler egitimi akademisyenleri ve 0&lgme
degerlendirme uzmanlar1) alinmigstir. Gelen goriisler dogrultusunda yeniden
diizenlenen soru formu farkli bir okulun 8. Smif 6grencilerine yoneltilerek
formun uygulanabilirligi kontrol edilmistir. Son sekli verilen soru formunda
olaylar, kisiler, haritalar ve kronoloji kategorileri yer almistir.

Hazirlanan soru formu Ogrencilere 2011- 2012 egitim ogretim yil
sonunda uygulanmistir. Soru formunda yer alan kategoriler ve sorulart su
sekildedir:

Olaylar

Asagida gordiiginiiz resimler size hangi olayr hatirlatiyor? Bu olay
hakkinda kisaca bilgi veriniz.

Kisiler

Asagida resimlerini gordiigiiniiz kisilerin karsisina kim oldugunu ve bu
kisiyi hangi 6zelligi ile tamdigimiz1 yaziniz. (Yaptigi is, eseri, Kurtulug Savasi
donemindeki etkinligi vs.)

Haritalar

Asagidaki haritalarin altina hangi donemi ve olayr anlattigini kisaca
yaziniz.

Kronoloji

Asagida gl eslestirilmis resimler gormektesiniz. Bu resimler
kronolojik olarak karisik siralanmistir. Sizler resimlerin yanlarinda bulunan
harfleri kullanarak sayfanin altina bu resimlerin tarih siralamasini yapiniz.

Arastirmada dokiiman incelemesinden elde edilen veriler igerik
analizine tabi tutulmus ve dogrudan alintilarla desteklenmistir.Elde edilen
verilerin giivenirligini artirmak amaciyla veriler aragtirmacilar haricinde ti¢lincii
bir baska uzman tarafindan da analiz edilmistir. Oncelikle arastirmacilar ders
kitabindan alinan resimlerin hangi konuyla ilgili oldugunu ve resmin varsa adini
yazdiklar1 bir cevap anahtari olusturmuslardir. Olusturulan cevap anahtar
dogrultusunda arastirmacilar analizlerini  birbirinden bagimsiz  olarak
yapmiglardir. Daha sonra bir araya gelen arastirmacilar, veri toplama aracinda
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belirlenen kategorileri ortak kararla temalar olarak belirlemislerdir. Ogrencilerin
resim, fotograf ve haritalara ilgili temalar altinda dogru cevap verip
vermedikleri frekans ve ylizde seklinde verilmistir.

4.BULGULAR VE YORUM

Veri toplama aracinin arastirma grubuna uygulanmasindan sonra, elde
edilen veriler arastirmacilar tarafindan kategorilere gore ayrilarak frekans ve
yiizde degerleri alinmistir ve her alt probleme iliskin elde edilen bulgular tablo
altinda verilmistir.

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

[Ikdgretim 8. smif 6grencilerinin Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitabinda yer alan olaylar1 resimler araciligi ile hatirlama ve konularla
iligkilendirme diizeyleri nedir?

Tablo 1:Olaylarin Hatirlanma Diizeyi

Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma Hatlrla_l_nma Toplam
Verilen Olay Kiz Erkek Toplam Ogrenci

Ogrenci f Ogrenci f Ogrenci f %
Mustafa Kemal 28 34 62 87,3
Pasa Duatepe’de
Sakarya Savasi’ni
yOnetirken
Tekalif-i Milliye 30 35 65 91,5
Emirlerinin
uygulanmasi
Atatiirk Orman 15 22 37 52,1
Ciftliginin agilist
Mondros 18 21 41 57,7
Miitarekesi
sonunda terhis
edilen ordu
Kuvay-1 Milliye 28 38 66 92,9
Birlikleri
1. Maarif Kongresi 31 36 67 94,3
(Canlandirma)
Maras’n isgali 21 31 52 73,2
(Canlandirma)

Ogrencilere verilen ilk olay “Mustafa Kemal Pasa’nin Duatepe’de
Sakarya Savasi’ni yonetirken” ¢ekilen fotografidir. Ogrencilerin %87, 3 gibi
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biiylik bir oram1 fotografin Sakarya Savasi oldugunu hatirlamistir. Calismaya
katilan 33 kiz oOgrenciden 28’1, 38 erkekten 34’i fotografi dogru
hatirlamislardir. Diger 9 6grenci de fotografin Kurtulus Savasinda ¢ekildigini
sOylemislerdir. “Atatiirk savag yonetiyor (13E)”, “Atatiirk diisman1 goézliiyor
(4K)” cevaplarinin yani1 sira “Askerler mevzide oturuyor (21K)”, “Bir asker
cevreyi gozetliyor (18E)”, “Askerler kamp kurmus (11K)” cevaplar1 da
verilmistir.

Ogrencilere verilen diger bir olay “Tekalif-i Milliye Emirlerinin
uygulanmasi”’n1 gdsteren bir tablonun resmidir. Ogrencilerin %91,5’i (33 kiz
ogrenciden 30’u, 38 erkekten 35°i) resmin Tekalif-i Milliye Emirleri oldugunu
hatirlamistir. Diger 6 6grenci de resmin Kurtulug Savasi’nda halkin yaptigi
yardimlarin oldugunu hatirlamislardir.

Ogrencilere verilen diger bir olay  “Atatirk Orman Ciftliginin
acilisr”’n1 gdsteren bir fotograftir. Ogrencilerin %52,171 (33 kiz 6grenciden 15’1,
38 erkekten 22’si) resmin modern tarimin hedeflendigi Atatirk Orman
Ciftligi’nin oldugunu hatirlamigtir. Diger 34 Ogrenciden 20°si olayr hig
hatirlayamamiglardir. Bunlardan bazilar1 “Atatiirk yurt gezisinde (13K)”,
“Sapka inkilabin1 tamtiyor (18K)”, “Iyi giyinmeyenlere kiyafet gosteriyor
(21K)”, “Atatiirk gitmedigi yerleri tamiyor (3E)” gibi cevaplar vermislerdir.
Fotografi dogru hatirlamamakla beraber dogru iliskilendirenlerden bazilar ise
“Atatiirk ciftei ile konusuyor (18K)”, “Atatiirk ekinlere bakiyor (2E)”, “Atatiirk
ciftcileri denetliyor (16E)” gibi cevaplar vermislerdir.

Ogrencilere verilen diger bir olay “Mondros Miitarekesi sonunda terhis
edilen ordu”’nun durumunu gdsterene bir fotograftir. Ogrencilerin %57,7’si (33
kiz 6grenciden 18’1, 38 erkekten 21°i) resmin Mondros Miitarekesi sonunda
terhis edilen ordu oldugunu hatirlamistir. Diger 32 6grenci fotografin Kurtulug
Savagi’nda halkin durumunu gosterdigine yonelik cevaplar vermistir. Bunlardan
bazilar1 “Savastan yoksul diigen halk (16K)”, “Diisman zulmiindeki halk
(19E)”, “Kurtulus Savasi’nda yersiz yurtsuz kalan insanlar (32K)”, “Evsiz issiz
kalan insanlar (7K)” gibi cevaplar vermislerdir.

Ogrencilere verilen diger bir olay “Kuvay-1 Milliye Birlikleri”’ni
gbsterilen bir fotograftir. Ogrencilerin %92,9’u (33 kiz 6grenciden 28’i, 38
erkekten 38’1) fotografin Kuvay-1 Milliye Birlikleri oldugunu hatirlamustir.
Ogrencilerin biiyiik kismi da ege bolgesinde faaliyet gdsteren Kuvay-1 Milliye
Birlikleri oldugunu hatirlamistir. Bunlardan bazilar1 “Unlii Kuvay:1 Milliyeciler
(23K)”, “Bunlar iistiin basar1 gostererek madalya almis Kuvay1 Milliye askerleri
(15E)”, “Basarilarin1 kutlayan Kuvayr Milliye askerleri (12E)”, “Yigit efeler
bunlar Kuvayr Milliyeyi kurmuslardir (1E)”, “Bu askerler egedeki Kuvayi
Milliye askerleridir. Efeler gibi oturmuslar (17K)” gibi cevaplar vermislerdir.
Fotografi ¢aligma grubundaki tiim erkek oOgrenciler dogru hatirlamis, kiz
ogrencilerden 5 6grenci ise (2K, 12K, 16K, 21K, 26K) fotograftakileri ermeni
cetesi ya da diisman askeri olabilecegini belirtmislerdir.
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Ogrencilere verilen diger bir olay “l1. Maarif Kongresi” ni temsili
sekilde gosterilen bir resimdir. Bu resimde Mustafa Kemal ve Hamdullah Suphi
Bey arasindaki bir konusma canlandirilmistir. Ogrencilerin %94,3’i (33 kiz
ogrenciden 31’1, 38 erkekten 36’s1) resimde 1. Maarif Kongresinin temsil
edildigini hatirlamigtir. Diger 4 6grenci de olaym egitimle ilgili oldugunu
hatirlamis ve sunlar1 sOylemislerdir: “Egitimin 6nemi (9K)”, “Savasta olsa
Ogretmenlere 6nem verilmeli (21K)”, “Egitim her donemde her durumda
onemlidir (13E)”, “Atatiirk’lin egitime verdigi onem gosterilmistir (34E)”

Ogrencilere verilen diger bir olay “Maras’n isgali” ni temsili sekilde
gbsterilen bir resimdir. Ogrencilerin %88,7’si (33 kiz dgrenciden 27’si, 38
erkekten 36’s1) resimde Maras’in isgalinin temsil edildigini hatirlamistir. Diger
8 Ogrenci olay1 hatirlayamamis, bunlardan 3’ii ise cevap vermemistir. Bunlarin
cevaplart ise su sekildedir: “Mustafa Kemal ile diismanin konusmasi (21E)”,
“Atatiirk diismana haddini bildiriyor (12E)”, “Istiklal Marsinin yazilma 6ykiisii
(18K)”, “Bayragin 6nemi (3K)”, “Tiirklerin bayraga saygisi (15K)”

Birinci alt probleme ait bulgular genel olarak degerlendirildiginde
ogrencilerin Gzellikle canlandirma seklinde ¢izgi resimlerde daha basarili
oldugu goézlenmistir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde konusma balonlar: ile
canlandirilan resimler {izerinde simif igerisinde etkilesim yasandigi, 6gretmenin
yonlendirmesi ile 6grencilerin bu tiir resimlere iliskin yorumlar yaptiklari tespit
edilmistir. Ornegin Tekalif-i Milliye Emirleri konusunda yer alan resimde
ayrintilarin fazla olmasinin ve resmin alt tarafinda resme yonelik yorumlama
sorular1 yoneltilmesinin, dgrencilerin konuyu hatirlamalarinda etkili oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler Mondros Miitarekesi sonrasinda terhis edilen ordu ve
Atatiirk Orman Ciftligi’nin agiligin1 gésteren resimlerin ise boyutlarinin kiigiik
ve resimlerin siyah beyaz olmasi nedeniyle fazla ilgilerini ¢ekmedigini ifade
etmislerdir. Ayrica 6grencilerin gosterilen resim ve fotograflari tam isimleriyle
sOyleyemeseler bile genel olarak olaylar1 hatirladiklar1 sdylenebilir. Erkek
ogrencilerin askerlikle ilgili resimlerde daha basarili olduklari gozlenmistir.
Genel olarak caligma grubundaki 6grencilerin resim — fotograf olay iliskisi
kurmakta basarili olduklar1 sdylenebilir. Ayni ¢alisma grubunun dénem igi
yazili sinavlarindaki basarilarina oranla Ogrencilerin olaylar1 resim ve
fotograflarla daha iyi hatirladiklarn goriilmiistiir.

4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

[Ikogretim 8. smif dgrencilerinin Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitabinda yer alan kisileri resimler araciligi ile hatirlama ve konularla
iligkilendirme diizeyleri nedir?
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Tablo 2:Kisilerin Hatirlanma Diizeyi

Hatl.l.‘lanma Kiz Hatll:]anma Hatlrla}nma Hatirlanma
Verilen Kisi Ogrenci Erkek Ogrencif  Toplam Ogrenci '.I.'?plam.
f f Ogrenci
%
Halide Edip Adivar 26 14 40 56,3
Mustafa Ismet Inonii 28 31 59 83
Mehmet Akif Ersoy 33 38 71 100
Kazim Karabekir 21 29 50 70,4
Ali Fuat Cebesoy 3 15 18 25,3
Refik Saydam 2 1 3 42
Refet Bele - 4 4 5,6

Ogrencilere verilen ilk kisi Halide Edip Adivarin resmidir.
Ogrencilerin %56,3’ii (33 kiz dgrenciden 26’s1, 38 erkekten 14’ii) resimdeki
kisinin Halide Edip Adivar oldugunu hatirlamis ve konularla dogru olarak
iligkilendirmistir. Bu 6grencilerden bazilar1 “Hem yazar hem de savaslara
katilmig bir komutan (13K)”, “Kurtulus Savasinda onbasi olarak gorev almis
tarihle ilgili kitaplar1 olan bir yazar. Atesten Gomlek eserlerinden birisidir
(2E)”, “Kurtulus Savasi doneminin en oOnemli kadmidir (14K)” seklinde
cevaplar vermislerdir. Ogrencilerden 31°i ise Halide Edip Adivar’in kim
oldugunu dogru hatirlayamamistir. Bu 6grencilerden bazilart “Halide Edip
Adivar diye bir lise var sanirim (3K)”, “Halide Edip Adivar Atatiirk’{in akrabas1
olabilir (8E)”, “Halide Edip Adivar 6nemli bir komutanin karisidir (16K)”
seklinde cevaplar vermislerdir.

Ogrencilere verilen diger kisi Mustafa Ismet Inonii’niin resmidir.
Ogrencilerin %83’ii (33 kiz dgrenciden 28’i, 38 erkekten 31°1) resimdeki kisinin
Mustafa Ismet Inénii oldugunu hatirlamus ve konularla dogru olarak
iligkilendirmistir. Bu &grencilerden bazilar1 “Atatiirk’iin hem arkadasi hem
kumandan ¢ok onemli bir devlet adamidir. Lozan antlagsmasini imzalamistir
(27K)”, “ilk basbakan ikinci Cumhurbaskanidir. Kurtulus Savasmin en énemli
komutanlarindan birisidir (1E)”, “Bati cephesi komutani olarak Kurtulug
Savaginin en Onemli komutanlarindan birisidir. Atatiirk cumhurbagkani iken
basbakan Atatiirk’{in 6liimiinden sonra cumhurbagkani olmustur (13E)”, “1. ve
2. Inénii Savaglarinda zafer elde etmemizi sagladi. Mudanya ve Lozan
Konferanslarinda iilkemizi temsil etti (14K)” seklinde cevaplar vermislerdir.
Ogrencilerden 12’si ise Ismet indnii’niin kim oldugunu dogru hatirlayamamustir.
Bu 6grencilerden bazilar “Genelkurmay baskani olabilir iiniformasindan dyle
disiindiim (3K)”, “Zamanin komutanlarindan birisidir (28E)”, “Atatiirk’iin
kankasi (15K)” seklinde cevaplar vermislerdir.
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Ogrencilere verilen diger kisi Mehmet Akif Ersoy’un resmidir. Calisma
grubundaki tiim Ogrenciler resimdeki kisinin Mehmet Akif Ersoy oldugunu
hatirlamis ve konularla dogru olarak iliskilendirmistir. Bu 6grencilerden bazilari
“Istiklal Marsimzin yazar1 Safahat’in yazar1 énemli bir sairdir (18E)”, “Istiklal
Marsimizi yazmig Milli bir sairimizdir (13K)”, “Istiklal Marsimiz1 yazarak Tiirk
bagimsizligini tiim diinyaya gostermistir (21K)”, “Tirklerin tam miicadele
icinde oldugu zamanda iilkemizin i¢cinde bulundugu durumu en iyi anlatan milli
sairimiz, Istiklal Marsimizin yazaridir (35E)”, “Iyi bir sairdir aym zamanda
veterinerdir. Cok vatanseverdir. Bu sevgisini Tiirk milletine armagan ettigi
Istiklal Marsinda ve Safahat isimli eserinde gormekteyiz (24K)” seklinde
cevaplar vermislerdir.

Ogrencilere verilen diger kisi Kazim Karabekir’in resmidir.
Ogrencilerin %70,4’ii (33 kiz dgrenciden 21°i, 38 erkekten 29°u) resimdeki
kisinin Kazim Karabekir oldugunu hatirlamig ve konularla dogru olarak
iligkilendirmistir. Bu 6grencilerden bazilart “15. kolordunun komutani ve
Ermenilere karst dogu cephesinde savasmis Kurtulus Savasi komutanlarindan
birisidir (2E)”, “Kurtulus Savasmnin 6nemli komutanlarindan biridir. Dogu
cephesi komutani olarak Ermenilere karsi miicadele vermistir (14K)” seklinde
cevaplar vermislerdir. Ogrencilerden 21°i ise Kazim Karabekir’in kim oldugunu
dogru hatirlayamamistir. Bu 6grencilerden bazilar1 “Onemli bir komutan (4E)”,
“Kuvay1r Milliye askeri (23K)”, “Atatiirk’iin yakin arkadas1 (19K)”,
“Vatansever bir asker (27E)”, “Milletimiz i¢in savagmug birisi (11E)”, “Cok
onemli gorevler yapmig komutan (23K)” seklinde cevaplar vermislerdir.

Ogrencilere verilen diger kisi Ali Fuat Cebesoy’un resmidir.
Ogrencilerin %25,3’ii (33 kiz dgrenciden 3’i, 38 erkekten 15°i) resimdeki
kiginin Ali Fuat Cebesoy oldugunu hatirlamis ve konularla dogru olarak
iligkilendirmistir. Bu Ogrencilerden bazilar1 “Atatiirk’iin okul arkadasi ve
Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi’nin kurucusudur (3K)”, “Birinci Diinya
Savaginda ve Kurtulus Savasinda 6nemli bir askerdir. Kuvay1 Milliyenin genel
komutanidir (15E)”, “Hem asker hem de milletvekili ve bakandir.
Terakkiperveri kurmustur (9K)” seklinde cevaplar vermislerdir. Ogrencilerden
53°l ise Ali Fuat Cebesoy’un kim oldugunu dogru hatirlayamamistir. Bu
ogrencilerden bazilar1 “Unlii bir savascidir (27E)”, “Tarih igin 6nemli bir
sahistir (22K)”, “Bir Kuvayr Milliye askeridir (37E)” seklinde cevaplar
vermiglerdir.

Ogrencilere verilen diger kisi Refik Saydam’in resmidir. Ogrencilerin
%4,2’si (33 kiz ogrenciden 2’si, 38 erkekten 1°i) resimdeki kisinin Refik
Saydam oldugunu hatirlamis ve konularla dogru olarak iliskilendirmistir. Dogru
cevap veren Ogrenciler “Cumhuriyet donemi saglik bakanidir. Ad1 bir hifz1 saha
hastanesine verilmis o da Sihhiyye’de bir yerde (18K)”, “Atatiirk’le Samsuna
cikmustir. Tip egitimini desteklemis saglik bakanligi yapmustir (23E)”,
“Hastaliklarla miicadele etmis Cumbhuriyet yillarinda insanlar1 bilinglendirmis
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bir doktordur (32K)” seklinde cevaplar vermislerdir. Ogrencilerden 68 ise
Refik Saydam’mm kim oldugunu dogru hatirlayamamis, bunlardan 43°i hig
cevap vermemis ya da hatirlayamadim demistir. Bu 6grencilerden bazilari
“Tarih bilimcisi (13E)”, “Atatiirk’iin arkadas1 (21K)”, “Onemli bir devlet adam1
(12E)”, “Komutandir (6E)”, “Askerdir (19E)” seklinde cevaplar vermislerdir.

Ogrencilere verilen diger kisi Refet Bele’nin resmidir. Ogrencilerin
%35,6’s1 (38 erkekten 4°ii) resimdeki kiginin Refet Bele oldugunu hatirlamig ve
konularla dogru olarak iliskilendirmistir. Dogru cevap veren &grenciler
“Atatiirk’iin silah arkadasi, 6nemli bir Kuvayr Milliye komutanidir (3E)”,
“Milletvekilligi yapmis bir askerdi. Terakkiperver Cumhuriyet Firkasin
kurmustur (16E)”, “Cerkez Ethem ayaklanmasini bastiran bir komutandir
(23E)”, “Milli Miicadeleyi Atatiirk ile baglatmis ve Terakkiperver Cumhuriyet
Firkasin1 kurmustur (34E)” seklinde cevaplar vermislerdir. Ogrencilerden 67’si
ise Refet Bele’ninkim oldugunu dogru hatirlayamamis, bunlardan 36’s1 hig
cevap vermemis ya da hatirlayamadim demistir. Bu 6grencilerden bazilar1 “ Iyi
bir savasgidir (2E)”, “Bir Tiirk askeridir (13E)”, “Ulkenin kurtulusu icin
miicadele eden bir asker (21K)”, “Askerlerimizden birisidir (31K)” seklinde
cevaplar vermislerdir.

Ikinci alt probleme ait bulgular genel olarak degerlendirildiginde
Ogrencilerin isimlerini daha fazla duyduklar1 ve konularda isimlerini daha fazla
okuduklar1 tarihi sahislari iyi hatirladign gdzlenmistir. Ozellikle Mehmet Akif
Ersoy’u tiim ¢aligma grubundaki 6grenciler dogru olarak hatirlamigtir. Ayrica
erkek ogrencilerin askerleri daha iyi hatirladii goriilmiistiir. Ogrencilerden
bazilarinin Halide Edip Adivar’t edebi kisiligi ile, Refik Saydam’i da
Ankara’daki Hifzissthha merkezine adimni vermis olmasindan dolay:
hatirladiklart goriilmiistiir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde, dgrencilerin ilk
kez 6grendikleri Ali Fuat Cebesoy, Refet Bele ve Refik Saydam ile ilgili olarak
bilgi Kkutucuklarindaki agiklamalarin  hatirlamalarin1 ~ saglamadigi tespit
edilmistir. Ogrenciler kendilerini, kisiler ile ilgili bilgi kutucuklarimi okumaya
iten giiclin konu icinde o kisi ile ilgili bilgi ge¢cmesi olarak gdstermistir.
Buradan yola c¢ikarak tarihteki 6rnek kahramanlarin 6grencilere tarih dersini
sevdirmesi ve vatan sevgisi kazandirmadaki giicii diistiniildiigiinde tarihteki
onemli kigileri Ogrencilere Ogretirken gorsel Ogelerin uygun metinlerle
desteklenmesi gerektigi sdylenebilir.

4.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

[Ikogretim 8. smif 6grencilerinin Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitabinda yer alan haritalarin déonemini hatirlama ve konularla iliskilendirme
diizeyleri nedir?

15



Inkuldp Tarihi ve Atatiirkgiilitk Ders Kitabindaki Gorsel Ogelerin Ogrenmede
Kalicilhiga Etkisi

Tablo 3:Haritalarin Hatirlanma Diizeyi

Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma
Verilen Harita Kiz  Erkek _Toplam _Toplam
Ogrenci f Ogrenci f Ogrenci f Ogrenci %

Sevr Antlagmasina gore 23 28 51 71,8
Osmanli Devleti topraklari
1. Diinya Savasi cepheleri 29 31 60 84,5
Lozan Antlagmasina gore 11 16 27 38
Tiirkiye ve komsulari
Giiney cephesi savaslari 31 29 60 84,5
Sakarya Savasi 30 32 62 87,3
Canakkale Savasi 33 34 67 94,3
Mondros Ateskes 16 21 37 52,1
Antlagmasi’ndan sonra iggal
edilen yerler
Milli Miicadele’de cepheler 12 17 29 40,8

Ogrencilere verilen ilk harita “Sevr Antlasmasina gére Osmanli Devleti
topraklar”’n1 gdsteren haritadir. Ogrencilerin %43,6’s1 (33 kiz 6grenciden 23’1,
38 erkekten 28’i) haritanin Sevr Antlagsmasina gore Osmanli Devleti
topraklarinin oldugunu hatirlamis ve konularla dogru olarak iliskilendirmistir.
Ogrencilerden 20’si ise haritayr dogru hatirlayamamustir. Bunlardan bazilari
“Kurtulus Savaginin yapildigi yerler (15K)”, “Yabanci iilkelerin girdikleri yerler
(12K)”, “I Diinya Savasi cepheleri (18E)”, “Atatiirk’iin gittigi yerler (33E)”
seklinde cevap vermistir.

Ogrencilere verilen diger harita “I. Diinya Savasi cepheleri”’ni gdsteren
haritadir. Ogrencilerin %61,9’u (33 kiz dgrenciden 29’u, 38 erkekten 31°i)
haritanin I. Diinya Savasi cepheleri oldugunu hatirlamig ve konularla dogru
olarak iliskilendirmistir.  Ogrencilerden 11’1 ise  haritay1  dogru
hatirlayamamigtir. Bunlardan bazilar1 “Osmanli  Devleti haritas1 (3K)”,
“Ingilizlerin isgal ettigi yerler (14K)”, “Osmanli Devletinin isgal altindaki
bolgeleri (8E)”, “Diismanlarin gidis yonleri (29E)” seklinde cevap vermistir.

Ogrencilere verilen diger harita “Lozan Antlasmasina gore Tiirkiye ve
komsular1”’m gdsteren haritadir. Ogrencilerin %387i(33 kiz dgrenciden 11’1, 38
erkekten 16°s1) haritanin Lozan Antlagsmasina gore Tirkiye ve komsulari
oldugunu hatirlamis ve konularla dogru olarak iliskilendirmistir. Ogrencilerden
44’1 ise haritayr dogru hatirlayamamistir. Bunlardan bazilar1 “Hatay daha
Tiirkiye’de degilken (13K)”, “Isgal edilen bogazlar (32K)”, “Kurtulus Savasi
donemi (23E)”, “Bogazlarin durumu (28E)”, “Adalarin isgali ve geri alinmasi
(33E)” seklinde cevap vermistir.
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Ogrencilere verilen diger harita “Giiney cephesi savaslari”’n1 gosteren
haritadir. Ogrencilerin %84,5’i(33 kiz ogrenciden 31°i, 38 erkekten 29°u)
haritanin Giliney cephesi savaslari oldugunu hatirlamis ve konularla dogru
olarak iliskilendirmistir. ~ Ogrencilerden 11°i ise haritayr1  dogru
hatirlayamamistir. Bunlardan bazilar1 “1. Diinya savasinda bir cephe (21K)”,
“Kurtulus Savast donemi (26K)”, “Kuvay1 Milliyenin toplandig1 bolge (7E)”,
“Glineyden sizan tehlike (30E)” seklinde cevap vermistir.

Ogrencilere verilen diger harita “Sakarya Savasi”’n1 gdsteren haritadir.
Ogrencilerin %87,3’ii (33 kiz 6grenciden 30’u, 38 erkekten 32’si) haritanin
Sakarya Savasi oldugunu hatirlamis ve konularla dogru olarak iliskilendirmistir.
Ogrencilerden 9’u haritay1 dogru hatirlayamamistir. Bunlardan bazilari
“Dilisman taarruza gecmis (13E)”, “Ankara Savas1 (2K)”, “Tiirk askerilerinin
planlart (16E)”, “Atatlirk’iin diisman1 yok etme plam1 (29E)”, “Kurtulus
Savagindaki bati cephesi mevzileri (8K)”, “Verilen kurtulusun miicadelesi
(10K)” seklinde cevap vermistir.

Ogrencilere verilen diger harita “Canakkale Savas’™ni gdsteren
haritadir. Ogrencilerin %94,3°ii (33 kiz dgrenciden 33’{i, 38 erkekten 34’ii)
haritanin Canakkale Savasi oldugunu hatirlamis ve konularla dogru olarak
iliskilendirmistir. Ogrencilerden 4’ii haritay1 dogru hatirlayamamstir. Bu
Ogrenciler “Diisman taarruzunun oldugu donem (9E)”, “Tiirk kuvvetlerinin
elinde tuttugu bolgeler (11E)”, “Savastigimiz cephelerden en 6nemlisi (23E)”,
“Gelibolu’daki savaslar (34E)” seklinde cevap vermistir.

Ogrencilere verilen diger harita “Mondros Ateskes Antlasmasi’ndan
sonra isgal edilen yerler”i gdsteren haritadir. Ogrencilerin %52,1°i (33 kiz
ogrenciden 16°s1, 38 erkekten 21°1) haritanin Mondros Ateskes Antlagsmasi’ndan
sonra isgal edilen yerler oldugunu hatirlamig ve konularla dogru olarak
iliskilendirmistir. Ogrencilerden 34’{i ise haritayr dogru hatirlayamamustir.
Bunlardan bazilar “Tiirkiye’ nin kurtuldugu dénem (10E)”, “Yunanllarin isgali
(24E)”, “1939’dan sonra Tiirkiye (32E)”, “Ulkenin son hali (5K)”, “Ele gecen
yerlerin kurtulusu (22K)”, “Savagilan bolgeler (27K)”, “Kuvayr Milliyenin
savastigi yerler (30K)”, “Sevr antlasmasinin agir sonuglar1 (36E)” seklinde
cevap vermistir.

Ogrencilere verilen diger harita “Milli Miicadele’de cepheler”i gosteren
haritadir. Ogrencilerin %40,8’i (33 kiz 6grenciden 12’si, 38 erkekten 17’si)
haritanin Milli Miicadele’de cepheler oldugunu hatirlamis ve konularla dogru
olarak iliskilendirmistir. ~ Ogrencilerden 42’si ise  haritay1  dogru
hatirlayamamigtir. Bunlardan bazilar1 “1. Diinya savasi cepheleri (17E)”,
“Biiyiik Taarruz bolgesi (29E)”, “Kurtulus Savasi yol haritas1 (4K)”, “Tiirkiye
fiziki haritas1 (18K)”, “Anlagma saglanan bolgeler (21K)”, “Orta Anadolu’nun
durumu (20E)”, “Isgallerin yarattig1 sikintilar (31E)” seklinde cevap vermistir.
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Ucgiincii alt probleme ait bulgular genel olarak degerlendirildiginde
Ogrencilerin haritalar1 hatirlama ve konular1 iliskilendirme diizeylerinin iyi
oldugu soylenebilir. Kitapta yer alan haritalarin konu anlatimlar1 ile dogrudan
iligkili olmasmnin ve konu igeriklerinin haritalarla desteklenmis olmasinin da
hatirlamaya etki ettigi sdylenebilir. Ogrenciler &zellikle belirli cephelerin
gosterildigi bolgesel haritalar1 hatirlamada daha basarili olmusglardir. Bolgesel
haritalarda gordiikleri sehir isimleri konulara ¢agrisim yapmalarini saglamis ve
onlara olaylar1 daha rahat hatirlatmistir. Baz1 6grencilerin konu isimlerini tam
olarak ifade edemeseler de haritalar1 gordiiklerinde konunun igerigini yansitici
ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir.

4.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

[Ikdgretim 8. smif 6grencilerinin Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitabinda yer alan olaylarin kronolojilerini dogru siralama diizeyleri nedir?

Tablo 4:Olaylarin Tarihi Siralamasinin Hatirlanma Diizeyi

Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma

Verilen Olaylarin Kronolojik Kiz . I?rkeK :I'_Oplarp . Toplam
) Ogrenci f Ogrenci f Ogrenci %

Siralamasi Ogrenci f

1. Olay Dizisi
- TBMM agilist 31 24 55 77,4

- Harf inkilab
- Cumhuriyeti biz boyle kazandik

2. Olay Dizisi
- Millet Mektepleri'nin agiligt

- Mustafa Kemal Canakkale 26 18 44 61,9
Cephesinde

- Mustafa Kemal, Kastamonu
gezisinde

3. Olay Dizisi
- Mustafa Kemal Biiyiik Nutuk’u
okuyor 18 15 33 46,4

- Mustafa Kemal, Tiirkiye iktisat
Kongresi’'nde

- Bagkomutan Mustafa Kemal Paga
Kocatepe’de

Ogrencilere verilen ilk olay dizisi “TBMM agcilist, Harf Inkilabr,
Cumhuriyeti biz bdyle kazandik” fotograflaridir. Ogrencilerin %77,4’ii (33 kiz
Ogrenciden 31’i, 38 erkekten 24°1i) olaylarin kronolojilerini dogru olarak
siralamiglardir. Verilen tarihi olay dizi icerisinde Ogrencilerin en bagarili
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olduklar1 bu boliim olmustur. Ogrencilerin tarihi olaylar1 kronolojik olarak
siralarken en ¢ok hata yaptiklart konular T.B.M.M agcilis1 ve Cumhuriyet’in ilani
olmustur. Ogrencilerin bu iki olayr yerlestiritken hataya diistiikleri
belirlenmistir.

Ogrencilere verilen ikinci olay dizisi “Millet Mektepleri’nin acilis1,
Mustafa Kemal Canakkale Cephesinde, Mustafa Kemal, Kastamonu gezisinde”
fotograflaridir.  Ogrencilerin %61,9’u (33 kiz dgrenciden 26’s1, 38 erkekten
18’1) olaylarin kronolojilerini dogru olarak siralamislardir. Bu bdliimde
Ogrencilerin tarihi olaylar1 kronolojik olarak siralarken en c¢ok hata yaptiklar
konular Millet Mektepleri’nin acilist ve Mustafa Kemal, Kastamonu gezisinde
olaylar1 olmustur. Ogrencilerin bu iki olay1 yerlestirirken hataya diistiikleri
belirlenmistir.

Ogrencilere verilen son olay dizisi “Mustafa Kemal Biiyiikk Nutuk’u
okuyor, Mustafa Kemal, Tiirkiye Iktisat Kongresi’'nde, Baskomutan Mustafa
Kemal Pasa Kocatepe’de” fotograflaridir.  Ogrencilerin %46,4’i (33 kiz
ogrenciden 18’1, 38 erkekten 15’i) olaylarin kronolojilerini dogru olarak
siralamiglardir. Bu boliimde o6grencilerin tarihi olaylar1 kronolojik olarak
siralarken en ¢ok hata yaptiklari konular Mustafa Kemal Biiyiik Nutuk’u okuyor
ve Mustafa Kemal, Tiirkiye iktisat Kongresi’nde olaylar1 olmustur. Ogrencilerin
bu iki olay1 yerlestirirken hataya diistiikleri belirlenmistir.

Dérdiincii alt probleme ait bulgular genel olarak degerlendirildiginde
Ogrencilerin tarihi olaylarin resmini kronolojik olarak siralarken basaril
olduklar1 sdylenebilir. Bu bolimde kiz &grencilerin daha basarili olduklar
gozlenmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde kiz ogrenciler, tarihleri
ezberlemekten zevk aldiklarini hatta bazi tarihlerin ezberlenmesini oyun haline
getirdiklerini  sOylemislerdir. Bu ac¢iklama, kiz &grencilerin  kronolojik
siralamada erkek ogrencilerden daha basarili olmasinin nedenine 1g1k tutabilir.
Bunun yani sira dgrencilerin genel olarak Cumhuriyet’in ilanina kadar olan
donemdeki olaylarin temeline iliskin bilgileri daha 6nceki yillarda Hayat Bilgisi
ve Sosyal Bilgiler derslerinde 6grenmelerinden dolayi, bu dénemdeki olaylara
daha hakim olduklari, Cumhuriyet’in ilanindan sonraki olaylarin kronolojik
siralamasinda ise sikint1 yasadiklar1 sdylenebilir. Ayrica yakin tarihli olaylar1 ya
da benzer olaylarin kronolojilerini sirlamada hataya diistiikleri tespit edilmistir.
Bunun nedeni; Cumhuriyet’in ilan1 sonrasinda kisa bir zaman dilimi igerisinde,
birbirine yakin tarihlerde ¢ok sayida olay yasanmis olmasi, 6grencilerin de bu
olaylar1 somutlagtirarak hatirlamakta giicliik gekmesi olarak agiklanabilir.

5. TARTISMA VE SONUC

[Ikdgretim 8. simf dgrencilerinin Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
kitabinda yer alan resim, fotograf ve haritalarla konular1 iligkilendirme ve
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konular1 hatirlama diizeylerini ortaya koymayi amaclayan bu calismada, elde
edilen bulgular dogrultusunda su sonuglara ulasilmistir:

[Ikdgretim 8. smif dgrencilerinin Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitabinda yer alan olaylar1 resimler araciligi ile hatirlama ve konularla
iligkilendirme diizeylerini belirlemeye yonelik olusturulan birinci alt probleme
iligkin bulgulara gore; Ogrencilerin kendilerine gosterilen resimler ile
miifredatta yer alan konular iliskilendirme oranlar1 oldukga yiiksektir. Bu
sonug, Erkmen (1996)’in ifade ettigi Harring tarafindan yapilan arastirmada,
resimli metinleri okuyan &grencilerin metindeki ayrintilar1 daha tutarli olarak
hatirladig1 sonucu ile paralellik gdstermektedir. Ozellikle konusma balonlari ile
canlandirilan resimlerin yer aldigt konular, Ogrencilerin etkilesimde
bulunmasina ve yorumlamaya imkén saglamasi nedeniyle daha kalic1 olmustur.
Bunun yam sira ayritilarin fazla oldugu, renklendirmenin canli oldugu ve
dikkati ¢ekecek boyutlarda olan resimlerin de konularin hatirlanmasina katki
sagladigi sdylenebilir.

[Ikdgretim 8. smif dgrencilerinin Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitabinda yer alan kisileri resimler araciligi ile hatirlama ve konularla
iligkilendirme diizeylerini belirlemeyi amaclayan ikinci alt probleme iliskin
bulgulara gore, Ogrencilerin ge¢mis yasantilarindan tanidiklar1 ve farkli
yonlerini bildikleri kisileri hatirlama ve konularla iliskilendirme diizeylerinin,
ilk kez o&grendikleri kisilerin hatirlanmasina oranla daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Ayrica yapilan goriismelerde 0grenciler, ders kitabinda
yer alan kisileri tanitan bilgi kutucuklarinin, hatirlamay1 saglamada yeterli
olmadigimi sOylemisler, bunun yerine karikatiir veya konusma balonlar ile
desteklenen canlandirmalarin kullanilmasini istediklerini sdylemislerdir.

Arastirmanin {igiincii alt problemi, ilkogretim 8. smif 6grencilerinin
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda yer alan haritalarin dénemini
hatirlama ve konularla iliskilendirme diizeylerini belirlemeye yoneliktir. Elde
edilen bulgulara gore, ders kitabinda yer alan haritalarin hatirlanma ve konularla
iliskilendirme diizeyinin iyi oldugu sonucuna ulagilmistir. Tarih 6gretiminde
cephelerin, savaglarin ve antlagsmalarin anlatiminda kullanilabilecek en temel
gorsel materyalin haritalar oldugu diisiiniiliirse elde edilen bu sonug¢ daha biiyiik
anlam kazanacaktir. Okullarda haritalar genellikle harita odalarinda veya
ogretmeler odasi, kiitiiphane gibi siniflarin  digindaki yerlerde muhafaza
edilmektedir. Bu durum ¢ogu zaman haritanin sinifa taginmasini ve derste aktif
olarak kullanilmasin1 zorlagtirmakta, dolayist ile 6gretmenler ve Ogrenciler
yalnizca ders kitabinda yer alan haritalarla yetinmek durumunda kalmaktadirlar.
Bunun yaninda ders kitaplarinin 6grenciler igin temel kaynak oldugu da
diisiiniiliirse, ders kitabindaki haritalarin bilgi verici nitelikte olmas1 ve konu
anlatimimni desteklemesinin son derece dnemli oldugu sdylenebilir.

[kdgretim 8. smif dgrencilerinin Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitabinda yer alan olaylarin kronolojilerini dogru siralama diizeylerini
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belirlemeyi amaglayan dordiincii alt probleme iliskin bulgulara gore, 6grenciler
kendilerine gosterilen resimlerdeki olaylarin kronolojik siralamasinda bagarili
olmuslardir. Ozellikle Cumhuriyet’in ilanina kadar olan dénemde gerceklesen
olaylara iliskin gecmis yillardan sahip olduklari bilgilerin hatirlanma oranlarinin
daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Bu durumun nedeni; ilkogretimin ilk
yillarindan itibaren Atatiirk’iin hayatinin ve o donemin belli bash olaylarinin
hem Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri icerisinde islenmekte olmasi, hem
de 29 Ekim,23 Nisan, 19 Mayis tarihlerindeki milli bayramlarda okullarda
diizenlenen kutlama programlarinda donemle ilgili bilgiler verilmesi olarak
diisiiniilebilir.  Tarih  derslerinde  kullanilabilecek en o6nemli  gorsel
materyallerden biri tarih seritleridir. Belirli olaylarin verildigi dénemsel tarih
seritlerinin  Ogrenciler tarafindan proje veya performans gorevi olarak
hazirlanmasinin, zaman ve kronolojiyi algilama becerisine katki saglayacagi
diistintilmektedir.

Akbaba (2005:192) calismasinda, tarih 6gretiminde gorsel materyal ve
tarihi belge olarak kullanilan fotograflarin ¢oziimlenmesi ve bu ¢oziimlenin
sonucunda tarihsel ¢ikarimlarda bulunulmasinin 6grencilerin  akademik
basarilarin1 artirmanin yaninda, dersin daha keyifli bir sekilde islenmesine ve
tarih dersinin amacgladigr davranislarin gelistirilmesinde (problem c¢6zme,
kronoloji bilgisi, yaratict disiinme, elestirel diisiinme, empati) de katki
sagladigin1 ortaya koymustur. Ulusoy (2009, 431) calismasinda 6grencilerin,
tarih derslerinde gorsel materyallerin daha fazla kullanilmasi istediklerini ortaya
koymustur. Literatiirde ayrica ders kitaplarinda yer alan gorsel materyallerin
niteligine iliskin calismalar mevcuttur (Liman, 2007; Ozdemir, 2006; Tonga,
2007; Tiiziin 2008). Bu calismalar ders kitabindaki gorsel materyallerin
ogrenmede kaliciliga etkisini somut olarak ortaya koymasi bakimindan
onemlidir. Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgular dogrultusunda inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders kitabinda yer alan goérsel materyallerin, 6grenmede
kaliciligi saglamada daha basarili oldugu ve bu arastirmanin sonuglarinin
literatiirle paralellik gdsterdigini sdylemek miimkiindiir.

Arastirma sonuglarindan hareketle Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
Ogretmenlerinin ders anlatimi sirasinda gorsel materyallere zaman ayirarak
Ogrencilere gorseli aciklama ve gorsel iizerinde tartisma, yorumlama
becerilerinin gelismesi ile 6grenilenlerin kaliciliginin arttirilmasi saglanabilir.
Ders kitab1 ve caligma kitabinda yer alan gorsel materyaller, alan uzmanlari
tarafindan farkli 6grenme stillerine sahip Ogrencilere hitap edecek sekilde,
merak uyandirici, ayni zamanda sanatsal zevki gelistirici sekilde diizenlenebilir.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi konularmin islenisinde Gorsel
Sanatlar dersi Ogretmenleri ile isbirligi yapilarak G6grencilerin zorlandiklart
konular {izerinde gorsel zeka tiirline yonelik destekleyici ¢aligmalar yapilabilir.

Harita, resim ve fotograflarin yani sira Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi konulari icerisinde yer alan pek ¢ok soyut kavramin kazandirilmasinda da
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gorsel materyaller kullanilabilir. Nitekim kavramlar bilginin yapitaslaridir.
Dogru sekilde tam olarak kazanilamayan bir kavram yanlis 6grenmeye sebep
olabilir. Gérsel materyallerle planlanmis kavram gretiminin, inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi konularinin 6grenilmesinde ve hatirlanmasinda olumlu etki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik dersini okutan ogretmenlerin ve
ogrencilerin ders kitaplarinda yer alan gorsel materyallerin islevsel kullanimina
iligkin goriisleri alinmalidir. Donem ic¢i sinavlarda ve Seviye Belirleme
Simavlarinda zorlanilan konularin tespiti ve gorsel acidan desteklenmesine
yonelik fikirlerini belirtebilecekleri ortamlar olusturulmali, kitap yazimi
konusunda ¢alisan kisilerle etkilesim halinde olmalar1 saglanmalidir.

Bu aragtirmanin sonugclar1 tarih ders kitaplarindaki resim, fotograf ve
harita kullaniminin 6grenci Ogrenmelerine ve Ogrenmede kaliciliga olan
katkisini gostermesi bakimindan énemlidir. Ozellikle ders kitabi yazarlarinin bu
tiir caligmalar1 degerlendirmesi, Ogretmenlerin ders ic¢i aktivitelerde ders
kitabindaki gorselleri kullanmasi, acgiklamasi ve farkli gorsel Ogelerle
o0grenmeyi desteklemesi tarih derslerini daha zevkli ve kalict kilacaktir.
Unutmamak gerekir ki, yarmin yetiskinleri icin Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi, ezber bilgiden 6te milli birlik ve beraberlik ruhu, Atatiirk¢iiliik kimligi
olugturmada bir temeldir. Boylesine onemli bir ders i¢in Ogretmen ve ders
kitaplarina ¢ok onemli gorevler diismektedir. Ogrencilerin hikdye tarzinda
dinleyecekleri ve belki de smifin kapisindan ¢ikarken unutacaklart bir dersi
kalic1 kilmak ve olabildigince zevkli bir hale getirmek, bir fotograf karesinden
iceri girip Milli Miicadele ruhunu hissettirmek elbette ki ¢ok daha verimli
sonuglar getirecektir. Tarih bilincine sahip nesiller yetistirmek amaclaniyorsa,
tarih Ogretiminde kaliciligi saglayan yollarin gelistirilmesi ve kullanmasi
kag¢inilmazdir.
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