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Tiirkiye ve Ingiltere’de Edebiyat Ogretimi

Teaching of Literature in Turkey and United Kingdom
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Gazi Egitim Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi
OZET

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde 2005 ogretim programi ile yeni bir yapilanmaya gidilmistir.
Yapilandirmact  yaklasimin esas alindigi bu program d6grenci merkezli bir ogretimi  de
beraberinde getirmektedir. Ogretimdeki bu yeni yapilanma Tiirkive ile Ingiltere’deki edebiyat
ogretiminin  karsilastiriimasidwr.  Batililasma  siirecinde  Tiirkiye'deki  edebiyat  egitiminde
kullamlan yaklagim, teori ve teknikler ile Ingiltere’deki yapi karsilagtirilmis, bunlarin egitime
uygulanmast gézleme dayali olarak tespit edilmistir. Egitim alanmindaki yaklasimlar, teoriler,

teknikler ve kullanilan materyaller de ele alinmistir.
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ABSTRACT

The new construction in teaching of Turkish language and literature was build by the 2005
curriculum. The curriculum which was based on constructivism brought about student centered
teaching. This new construction in education was the comparision of teaching literature in Turkey
and United Kingdom (England). Approaches, theory and techniques were used in the westernize
period of Turkey were compaired with the structure in United Kingdom and the practice these
into education was determined by the survey method. Approaches, theory, techniques and
materials were evaluated.

Keywords: United Kingdom (England), Turkey, Education, Teaching of Literature, Curriculum.
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SUMMARY

Secondary education. The difference in planning creates big differences in teaching

between two countries.

The evaluation and comparison of literature teaching were based on the subjects of
curriculums which were prepaired by the education ministry in two countries, course
books and materials, strategy, approaches, method and techniques, targets. Subjects
which were determined and classroom practise, targets in teaching of literature,
concordance of curriculum and course books, using strategy, approaches, method and
techniques are formed the limits of this study. The quality of the subjects, comparing

the subject and genre, compairing the quantity weren’t taken into account.

Currciculum, course books and materials which have been using since 2005 in Turkey
and United Kingdom will be examined. Turkish Literature curriculum 2005, KS4
English, MEB, Letts and Oxford’s course books were evaluated. The criterion for
choosing KS4 English course books is being used and preferred by the schools.

As the result of the comparison, it was thougt that increasing the quality in service
training, making materials for teaching of literature, decreasing the number of students
for the classroom, rearranging classroom according to technologic developments, and
revise the curriculum could be useful for teaching of literature.

GiRiS
Giizel sanatlarin bir dali olan edebiyat, bireylerin kiiltiir degerleri ile sanat zevki
kazanmasi, kendini yazili ve sozlii olarak iyi ifade edebilmesi, elestirel diisinme ve

yorumlama yetenegi kazanmasi ve i¢inde bulundugu toplumla uyum iginde yasamasi

icin son derece énemlidir.

Edebiyat, metinlerle birlikte toplumun ve toplum zihniyetinin, kiiltiiriin de yansiticisidir.
Zira edebiyatin “Okuyucunun metnin i¢inde olustugu toplumu, o toplumun zihniyet
diinyasini, inaniglarini, tabiata, insana ve esyaya bakislarini, nihayetinde ele aldigi,

malzeme olarak kullandigi nesneleri fark edebilmesi gerekir” (Aydemir, 2006: 134). Bu
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yoniiyle edebiyat, bir yandan ferdin kisisel gelisimini saglarken bir yandan da toplumla
bir arada olma duygusunu kazandirir. Dolayisiyla edebiyat, sadece zevk almaya veya
begenmeye matuf bir estetik alan olmanin yaninda ayni1 zamanda degerler sisteminin
edinilmesinde etkili olan bir alandir. Nihayetinde edebiyat insanogluna kisisel kimlik
kazandirmak ve kendini ifade etmek, yasadig1 hayattan lezzet almak ya da ac1 duymak
gibi Ozellikleri kazandirip kisisel kimligin olugsmasini saglarken, bir yandan da igine
dogdugu ve/veya i¢inde yasadigi toplumla bir arada yasama iradesi, toplumla bir arada
olma ve bir arada oldugu toplumun kabuller diinyasinda ortak yasama becerisi, kiiltiirel
/milli kimlik kazanmasini saglar. Biitiin bunlar1 saglamak, toplum yapisiyla uyumlu bir
egitim sistemi iginde verilen edebiyat bilgi ve zevki ile bunlarla edinilen kazanimlar,

davranislar ile miimkiin olur.

Edebiyat ancak iyi bir 6gretimle bu amacina ulagir. Edebiyat 6gretimi “bireyin kendisini
gelistirme, baskalartyla iyi iligkiler kurabilme, kendisini baskalarma ifade edebilme,
kendisiyle ve cevresiyle barisik bir sekilde yasamasi saglama gibi oOzellikler
bakimindan bireysel gelisime katkida bulunan 6nemli bir egitim alamidur” (Giizel,
2006).

Edebiyat Ogretimi, Ogretim programi, ders kitaplart ve materyalleri, yaklagim ve
stratejiler temelinde gerceklesmektedir. Her iilke ve toplum toplumun bilgilenmesinde
ve bilinglenmesinde egitimi 6n planda tutmakta ve 6zellikle kiiltiirel kimlik ediniminde
sosyal alanlar1 nemsemektedir. Sosyal alanlar i¢inde dil ve dil mahsulii olan edebiyat
ozellikle 6nem verilen bir alandir. Batililasma amag¢ ve gayretinde olan Tiirkiye, bati
toplumlarinda uygulanan egitim anlayis, yaklasim ve metotlarmi 6rnek almaktadir.
Ornek alman Avrupa iilkelerinde edebiyat 6gretiminin nasil yapildigi sorusunu
cevaplandirmak igin bir dizi ¢alisma yapmak liizumunu hissettik. Bunun birinci ayagi
Ingiltere ve Almanya oldu. Ingiltere ile Tiirkiye’de edebiyat Ogretimi, dgretimde

kullanilan yaklagim ve teoriler bu ¢aligmanin merkezini teskil etmektedir.

Bu caligmada Tiirkiye ve Ingiltere’de edebiyat &gretimi &gretim programi, ders
kitaplari, yaklagimlar, yontem ve teknikler ile sinif i¢i uygulamalar temelinde modern

ve geleneksel yaklagimlarla karsilagtirmali olarak ele almistir.
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Calismada Tiirkiye ve Ingiltere’de kullamlan Ogretim programi, ders kitap ve
materyalleri esas alinmistir. Calisma, Tiirkiye’de Ankara, Ingiltere’de Liverpool’da
bulunan bazi okullarda yapilmis, 6rnekler bu illerde bulunan okullardan toplanmaistir.

Veriler tarama modeli ve ¢6ziimleme yontemine gére ¢oziimlenmistir.

Edebiyat 6gretiminin gerceklesmesi dgretim programi, ders kitaplar: ve materyallerinin
yaninda teori, yaklasim, yontem, teknik ve stratejilere de baglidir. Edebiyat 6gretiminde

metin incelemeleri igin gelistirilmis 6zel teorilerin de kullanilmasi gerekmektedir.

Tiirkiye’de yeni bir 6gretim programinin uygulamaya girmesi, yeni yaklasim, yontem
ve tekniklerin yeterince uygulamalara dahil edilememesi, dgretimin genellikle sunus
yoluyla verilmeye calisilmasi edebiyat 6gretiminin amacina ulagsmasini etkilemektedir.
Tiirk Dili ve Edebiyati, Edebi Bilgiler ve Edebiyat Tarihi derslerinin hem tiir ve sekil
bilgisi hem edebiyat tarihi igerikli olmasi ve bu bilgiler verilirken 6rneklerin ¢oklugu,
ogretmen ve ogrencilerde sikintiya yol agmaktadir. Bu zorluklarin ortadan kaldirilmasi,
daha iyi bir edebiyat Ogretiminin tespit edilebilmesi amaciyla ilkeler aras
Karsilasirmali bir calisma yapilmustir. Karsilastirmali bir ¢alisma icin Ingiltere

secilmistir.

Cahgmada Tiirkiye ve Ingiltere’de lise dengi okullarda edebiyat 6gretiminin daha
verimli hale gelmesi i¢in nelerin yapilabilecegini sorularina cevap aranmistir.

Tiirkiye ve Ingiltere’de edebiyat dgretiminde ozellikle yaklagim, yontem, teknik ve
ogretim programi agisindan biiyiik farkliliklarinin oldugu diisiiniilmektedir. Ingiltere’de
edebiyat Ogretimi dort temel beceriye gore planlanmigken Tiirkiye’de bu durum

planlamada net olarak goriilmemektedir.

Edebiyat 6gretiminin degerlendirilmesinde ve karsilastirilmasinda her iki tilkenin ilgili
bakanliklarinin hazirladigi edebiyat 6gretim programlari, ders kitaplari, materyalleri,
strateji, yaklagim, yontem, teknik ve amagclar temel alinacaktir. Calismanimn sinirlarini,

tespit edilen konu basliklar1 ve bunlarin islenisi olusturmaktadir.

Tiirkiye ve Ingiltere’de 2005 tarihinden sonraki edebiyat &gretim programlari, ders

kitaplar1 ve materyalleri incelenecektir.
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Caligma, edebiyat Ogretiminde hedeflenen kazanimlar, 6gretim programi-ders kitabi
uyumu ve Ogretimde kullanilan strateji, yaklasim, yontem ve teknikler ile
sinirlandiridlmigtir. Konularin niteligi, konu-tiir karsilastirmasi, nicelik karsilastirmasi
arastirmada dikkate alinmamustir.

2005 tarihli Tiirk Edebiyat1 6gretim programi, KS4 Ingilizce &gretim programi ve MEB
yayinevi ile Letts ve Oxford yayinevlerinde basilan edebiyat ders kitaplar

degerlendirilmistir.

Calisma Ogretim programi, ders kitaplart ve materyalleri, teori, yaklagim, strateji,

yontem ve teknikler temelinde planlanmuistir.
I. OGRETIM PROGRAMI:

Batida “curriculum” terimiyle ifade edilen Ogretim programi, 1820’lerden itibaren
baslangigtaki “kos-, kursa git-> anlamimu yitirmis, “galigma sekli” anlamini kazanmigtir
(Wiles ve Bondi, 1993: 9). Tyler, Taba, Feyereisen tarafindan da gelistirilen dgretim
programi1 kavrami ve igerigi 1970’lerden sonra sistemli bir sekilde diizenlenmistir.
Ogretim programinin diizenlenmesinde toplumsal giigler, bilginin giincellestirilmesi,
bireyin biiyiime ve gelisimi ile 6grenme durumlar1 etkili olmustur. Kisisel gelisim ve
olgunlagmayla ilgili olan bu anlayis, kisisel olmanin yaninda toplumsal endiseleri de

tagimasi bakimmdan énemlidir.

Bilim adamlari, iyi hazirlanmis bir 6gretim programinda bireyin ilgi ve ihtiyaclar1 kadar
toplumun beklenti ve ihtiyaclariin da gozetilmesi gerektigini sdylemektedir (Husband,
2004). Toplumun kiiltiirel degerleri, bireysel gelisim icin gerekli bilgi ve beceriler, diger
toplumlarla iletisimi saglayacak bilgiler, estetik zevk ve anlayis, teknolojideki
gelismeler, yeni yaklasim, yontem ve teknikler Ogretim programinin igerigini

belirlemektedir.

Ogretim programi, okullarda &gretimi diizenleyen tek etken degildir ama en 6nemli
etkendir. Zira, 6grenme ve dgretme etkinlikleri 6gretim programi ile olusturulur. Neyin
nasil diigiiniiliip olusturuldugu, nicin planlandig1 ve ne kadar zaman ile sinirlandirildigt

6gretim programi ile agiklanmaktadir (Husband, 2004: 163).
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Ogretim programmin yapisinin olusturulmas: egitim felsefesi ile gerceklesmektedir.
Egitim felsefesi “egitime yon veren, amaglar1 sekillendiren ve egitim uygulamalarma
yol gdsteren bir disiplin veya sistemli fikir ve kavramlar biitiiniidiir, egitimi bir biitiin
olarak ele alan ve kiiltiiriin vazgec¢ilmez bir 6gesi bigiminde diislinen 6zenli, elestirici ve
yontemli ¢aligmalarin tiimiidiir” (Tuncer, 2007). “Egitim agisindan felsefenin en 6nemli
gorevi, egitim igin bir degerler ve hedefler sistemi gelistirmektir. Felsefe bunu yaparken
toplum gergeginden yola ¢ikar; yani toplumun kiiltiirel degerlerini, insan ve toplumsal
ozelliklerini dikkate alir. Egitim ise, felsefe tarafindan ortaya konulan bu ilke ve
hedeflerin nasil  gergeklestirilecegi ve istenilen oOzelliklerin  insanlara nasil
kazandirillacagiyla ilgilenir” (Gezer, 2009). Dolayisiyla egitim felsefesi egitimin
amaglarini, hedef kitlesini iilkenin felsefesi ile tutarli olarak ortaya koymak

durumundadir (Tuncer, 2007).

“llk caglardan beri, egitimin amaglar1 konusunda goriisler ileri siiren diisiiniir ve
egitimciler konuyu genel olarak birey ve toplum agisindan ele almiglardir. Egitimin
bireysel hedeflerine agirlik veren diisiiniir ve egitimciler bireyi temel alan ve daha
ozgiirliikcii bir egitim anlayisini savunurken, toplumsal hedeflere agirlik veren diisiiniir
ve egitimciler ise, toplumcu ve disiplinci bir egitim anlayisin1 6ne ¢ikarmislardir. Bu
ayrismanin bir sonucu olarak, tarihsel siirecte biri birey, digeri toplum eksenli olmak
tizere iki egitim anlayis1 gelismis ve bugiinlere tasinmistir. Bu iki yaklasim giiniimiizde
"6grenci merkezli egitim" ve "6gretmen merkezli egitim" tanimlamalarinda da kendini
gostermektedir” (Gezer, 2009). Bu yaklasimlar dogrultusunda 6gretim programlarinda
zaman zaman realizm, idealizm, deneycilik, varolusguluk gibi felsefeler etkili olmustur.
Somut bir 6rnek olmasi bakimmdan Wiles ve Bondi’nin tablolastirdigi bilgiler
dikkatimizi g¢eker. Egitim felsefelerinin Ogretim programina yansimasi su sekilde

goriilmektedir (Wiles ve Bondi, 1993):
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Tablo 1. Egitim Felsefelerinin Ogretim Siirecine Yansimasi

Olgiitler Realizm Deneycilik Varolusguluk
Gergeklik Varliklar diinyas1 Tecriibe diinyas1 Varolus diinyas1
Dogruyu Bilgiye hakim olmak  Problem ¢6zme, proje Bireysel tepkileri
Ogretme igin 6gretme metodu canlandirmak (soru
(Gosterme ve sorma)
anlatma)
Tyiligi Davranis kurallarinda ~ Sonuglar 1s18inda karar ~ Sorumluluk bilincini
(degerleri) egitmek gruplar olusturmak uyandirmak
Ogretme
Okullar nigin ~ Diinyanin ve evrenin I¢cinde yasadigimiz Kendilerini ve
vardir? diizenini ag1ga toplumu kesfetmek ve toplumdaki yerlerini
cikarmak gelistirmek tanima siirecinde
6grencilere yardim
etmek
Ogretmenin Bilgiyi gosteren, agiga  Yardimci, danigman Kisisel yolculuklarin-da
rolii ¢ikaran ogrencileri
yonlendirmek,
sorgulamak
Ogrencinin Becerikli, pasif Aktif katilimei, katkida ~ Kendi kurallartyla karar
rolii katilimel bulunan veren
Okulun Her zaman Degisim siirectir Degisim tiim zamanlar
degisimle miikemmellige gidis, icin gereklidir
ilgili tutumu diizenli degisim

Gerek Tiirkiye gerekse Ingiltere’de uygulanan edebiyat dgretimi ve dolayisiyla egitim
konularinda arastirma ve gozlemlerimiz sonucu yaptigimiz tespitler sonucunda; her iki
iilke Ogretim programlarinin diizenleniginde -son donem- &gretim programlarnda
realizm, deneycilik ve varolusculuk felsefelerinin hakim oldugu goriilmektedir.

Siiphesiz her iki iilke egitim politikalarinin belirleyicileri; neyin, nigin, kime, ne zaman
ve nasil dgretilecegi egitim felsefesinin temelini teskil ederken egitim programlari ve
bunlarin planlanmasi da egitim — dgretim siirecinin nasil baslayip devam edecegi ve
nasil sonuglanacagi sorularina cevap aramislardir. Daha da 6nemlisi hangi bilginin nigin

verilmesi geregi lizerinde diistiniilmiistiir.

Bu soruya cevap arayan egitim planlayicilari, her iilke gibi Tiirkiye ve Ingiltere’de

Ogretim programlarinda da giiniin gereksinimleri, toplumun ve bireyin ihtiyaglari
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dogrultusunda iyilestirmelere gidilmesinin geregi lizerinde durmuslar ve arayiglarini bu

yonde siirdiirmiislerdir.

Her iki iilkedeki &gretim programi Ogrenciyi 6n plana ¢ikaran, bilgiyi bulmaya,
kesfetmeye ve Ogrenciyi arastirmaya yonlendiren yapisalci yaklasima gore

diizenlenmistir.

Tiirkiye ve Ingiltere’de 2009-2010 Ogretim yilinda uygulanan bu programlarin

kargilagtirmasi su sekildedir:

Ingiltere’de “Ingilizce” dersi hem dil hem anlatim tarz ve tiirlerini hem de edebiyat
konularint igine almaktadir. Tirkiye’de ise bu konular “Tiirk Edebiyat1” ile “Dil ve

Anlatim” dersleri marifetiyle verilmektedir.

“Tuirk Dili ve Edebiyat1 dersi uzun yillar birlikte islenmistir. Edebiyat, Dil Bilgisi ve
kompozisyon dersleri adi altinda ayri ayr1 degerlendirmeye tabii tutulan ve bir notla
notlandirilan bu ders, Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim adiyla iki ayr1 ders olarak
programlanmistir” (Cetin: 2008).

Dersin amaglart ve yetistirecegi insan tipi acisindan her iki {iilkede ortaklik
goriilmektedir: Metinlerdeki sanat degerlerini sezdirme, dilin metinde kazandigi
anlamlar1 kavratma ve metni yorumlama becerisi, ulusal ve evrensel degerler ile estetik
zevk kazandirma, tat verme ve bilgilendirme, ruhu besleme ve devlete yararli birey
olma. Ingiltere 6gretim programinda kisilik, iliskiler, toplum ve cevre gibi etkenler
(Moon, 2001) edebiyat 6gretimi ile varilmak istenen hedefi de sekillendirmektedir.
Ingilizce dersinin amaglarinda oncelikle bireysel gelisim daha sonra da toplumsal

gelisim 6nemsenmistir.

Ingilizce dersi ile Tiick Dili ve Edebiyati dersi arasinda smniflandirma ve islenis
agisindan farkliliklar goriilmektedir. Ingilizce dersi Tiirkiye’de ilkdgretimde yer alan
Tiirkge dersi mantig ile diistiniilerek smiflandirilmistir, dil 6gretimi konusma, dinleme,
okuma ve yazma becerileri kazandirilirken yapilmaktadir. Tirkiye’de ise bu konular
ilkogretim ilk kademesinden itibaren konusma, dinleme, okuma ve yazma temelinde

planlanmustir (Akyol, 2007; Yalcin, 2002; Ozbay, 2006). Edebiyat egitimi dil egitiminin
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bir parcasi olarak diisiiniilmiistiir. Dil egitimi okuma, konugsma, ses, el yazisi, gramer,
yaratici ifade, dinleme egitimi, edebiyat 6gretimi ve yabam dil egitimi asamalarindan

olugmaktadir (Yalgm, 2002: 44).

Her iki iilkenin edebiyat 6gretiminde, edebiyata ahlakg¢i bir yaklagimla bakilmis ve bu
paralelde Kkiiltiirel kazanimlara nem verilmistir. Ingiltere edebiyat &gretimi farkl
kiiltiirlerin ve edebiyatlarin taninmasina ve bunlarin tam metin olarak okunmasina da
onem vermistir. Buna sebep, Ingiltere’nin “imparatorluk/ somiirge devleti” olma

ozelligi olmalidr.

Tiirk Edebiyat:1 ve Ingilizce dersleri {initelere gore planlanmustir. Bu planlama,
Tiirkiye’de 9. Smifta tiir ve tiirlerin tahlili ile temel edebiyat ve dil bilgisi konular
ayrilmig, 10. Siniftan itibaren kronolojik yaklasim esas alinarak kendi i¢inde tematik
yaklasim, monografik yaklagim esas almmugstir. Biitiin bunlarda metnin anlagilmas1 ve

¢oziimlenmesi 6nemle iizerinde durulan konulardandir.

Tiirk Edebiyati derslerinde metin incelemeleri, yap1 bakimindan ¢6ziimleme, tema, dil-
anlatim, anlam bakimlarindan inceleme ve yorumlama siralamasiyla yapilmaktadir.
Ingiltere edebiyat dgretimi programimda metin incelemelerine dair yontem bakimindan
bir aciklama yapilmamistir. Dersin islenisi 6gretmenlere birakilmistir, konu 6gretimi
icin anahtar bilgi, kelime ve kelime 6beklerinin tanimi, bilgi ve iletisim teknolojisi ile
ilgili Oneriler ve konunun diger konularla baglantisi agiklamalarda verilmistir.
Ogretmenlerin bu temel bilgileri ilgili boliim ve pedagoji enstitiilerinin ilgili alanlarda

aldigini da biliyoruz.

Tiirk Edebiyati 6gretim programi ve kilavuzu dgretmenin ve dgrencinin ne yapacagi,
metne nigin ve nasil yaklasacagmi agik ve net olarak ifade etmistir. Ingilizce 6gretim
programi ve kilavuzunda 6gretmenin neyi, nigin ve nasil yapacag acik ve net ifade
edilmemistir. Bunun sebebi ingilizce dersi icin 6gretmen el kitabmin bulunmasidir.

Her iki iilkenin edebiyat 6gretimi Ggrencinin etkin olmasina goére bireysel farkliliklar

gozetilerek hazirlanmistir.



406 GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 30, Sayt 2 (2010) 397-412

Okuma, dinleme, yazma ve konusma c¢alismalar1 her iki iilkenin edebiyat 6gretiminde
onemli yer tutmaktadir. Ancak Ingiltere edebiyat dgretimi bu dort temel beceriye gore

planlanmustir.

Ogretim programlarmda dénem-eser-zihniyet baglantis1 verilmeye calisilmistir. Ancak
metinler nicel yonden Tiirk Edebiyati 6gretim programinda daha genis yer tutmaktadir.
Her iki tilkenin haftalik ve yillik ders saati birbirine yakin olmasina ragmen konulara ve
kazanimlara ayrilan zaman esit degildir.

Ingiltere 6gretim programi Tiirkiye dgretim programina gore beceri kazandirmaya daha
¢ok yonelmistir. Tirk Edebiyati 6gretim programinda bilgi ve beceri kazandirma
amaglanmis fakat zaman zaman bilgi kazandirma beceri kazandirmanin Oniine

geemistir.
II. TEORILER, YAKLASIMLAR, STRATEJILER, YONTEM VE TEKNIiKLER:
Edebiyat 6gretiminin diger bileseni teori, yaklasim, strateji, yontem ve tekniklerdir.

Edebiyat Ogretiminde teori, yaklasim, strateji, yontem ve tekniklerin kullanimi iki

sekilde olmaktadir:
*  QGenel olarak egitim dgretim siirecinde kullanilanlar
* Sadece edebiyat 6gretimi icin gelistirilenler.

Egitim Ogretim siirecinde karsimiza giiniimiizde en fazla kullanilan yapilandirmaci
yaklasim c¢ikmaktadir. Ogrencinin aktif oldugu, dgrenciyi arastirmaya ydnlendiren ve
bilgiyi kendinin yorumlamasina, degerlendirmesine firsat taniyan bu yaklagim edebiyat
6gretimini de olumlu yonde etkilemektedir. Davranis, aktif 6grenme, sosyal etkinlik ve
ogretme ile 6grenmenin kiiltiir igerigi teorileri olusturmaci yaklagimi meydana getiren
teorilerdir. Ayrica zekd bolimlendirme ve c¢oklu zekd teorileriyle olusan biligsel

yaklagim da egitim dgretim siirecinde karsimiza ¢ikmaktadir (Uzun, 2009).

Bunlarin diginda metin incelemeleri i¢in gelistirilmis dis diinya, yazar, metin ve okur
merkezli teoriler de kullanilmaktadir. Giiniimiiz edebiyat 6gretimi metin ve okur

merkezli olarak islenmektedir.
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Timevarim yontemi, soru-cevap, canlandirma da en ¢ok kullanilan yontem ve

tekniklerdir.

Tiirkiye ve Ingiltere’de bu teorilerin edebiyat dgretimine yansimasi su sekilde olmustur:
Tiirk Edebiyati &gretimi merkezi bir ozellik gosterirken Ingilizce Ogretimi {ilke
genelinde uygulanmasit gereken &gretim programi merkezi, Ogretim programina
okullarm kendi istek ve ihtiyaglari dogrultusunda ders ekleyebilmeleri 6zelligi ve ders
kitaplariyla yerel bir 6zellik gostermektedir.

Her iki iilkede egitim sistemi Piaget’in gelisim evreleri teorisi dikkate alinarak

diizenlenmistir.

Tiirkiye ve Ingiltere 6gretim programlar diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismeler
1s13inda siirekli olarak kendini yenilemistir. Ogretmenin rehberlik yaptigi ve dgrencinin
daha aktif oldugu yapilandirmaci yaklasim &gretim programlarina hakimdir.

Vygotsky’in bireylerin her birinin hedefleri géz 6niinde bulundurularak bireysel veya
grup calismast yapmasi, Bruner’in ge¢miste edinilen bilgilerin sonraki &grenmeleri
etkileyebilecegi, okul disinda 6grenme gibi diisiinceleri her iki lilkede de dikkate

almmustir.

Ogretim programinda bireysel farkliliklar her iki iilkenin edebiyat dgretiminde dikkate

almmustir.

Tirk Edebiyati 6gretim programinda bireysel gelisim kadar toplumsal gelisim de
6nemlidir. Bu nedenle toplumun kiiltiirel, milli ve ahlaki degerleri Tirk Edebiyat
dersinde metinler araciligi ile kazandirilmaya calisilmustir. Ingilizce 6gretim
programinda 6ncelikle bireysel gelisime daha sonra da 6grencinin toplumsal gelisimine
6nem verilmistir. Bu baglamda oncelik elestirel ve yaratici diisiinme ve 6grenilenleri
dort temel beceri dahilinde hayata uyarlamaya verilmistir. ingiliz toplumunun kiiltiirel,

milli ve ahlaki degerleri metinler aracilig1 ile verilmeye ¢alisilmamistir.

Ingilizce 6gretim programinda ve ders kitaplarinda, metin incelemelerinde hermeneutik,
alimlama estetigi, okuyucu yanitli teori ve metinler arasi teorinin etkileri gériilmektedir.

Tiirk Edebiyat1 dersi i¢in de metinler arasilik ve diger teorilere gore ders isleme kismen
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planlanama yapilsa da bu durum uygulamada goriilememektedir. Bu da bizi edebiyat
ogretiminin Tiirkiye’de metin merkezli, Ingiltere’de hem okur hem metin merkezli

yapildig1 sonucuna gétiirmektedir.

Ingilizce dersi bir yiiksek okula giris vizesi anlamina da gelen GCSE (General
Certificaate of Secondary Education) adli siavla biitiinliik i¢inde gergeklestirilirken,
Tirk Edebiyat1 dersi lise mezunlarinin olgunlagmasina yoneliktir. Hatta lise mezunlari
i¢cin hayati 6nem arz eden iiniversitelere giris smavlariyla ( OSS, OYS, LYS, vs) birebir

paralellik arz etmez.

Metin incelemeleri her iki iilkede tam metin iizerinde yapilmaktadir. Ozellikle kitap
boyutunu asacak Ol¢ekteki metinlerin kitaba konmak yerine kilavuz kitapta da
belirtildigi gibi donem veya iinite baglarinda verilen listelerle okunmasi saglanmaktadir.
Okunmas1 gerekli bir¢ok kitap da 100 Temel Eser adiyla Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan teblig edilmektedir.

III. DERS KiTAPLARI VE MATERYALLERI:

Ders kitab1 6gretmenin en 6nemli yardimcisi olan, 6gretim siirecinin en ¢ok kullanilan,
vazgecilmez materyalidir. Okuma becerisinin kazanilmasinda da en 6nemli aractir

(Ceyhan ve Yigit, 2003: 14).

Ogretim programina uygun olarak hazirlanmasi, pratik ve sistemli olmast ve kullanim

kolaylig1 nedeniyle 6gretim siirecinde tercih edilen ilk materyaldir.

Ders kitaplar1 ve materyalleri 6gretim programimin uygulanmasinda onemli bir yere
sahiptir. Tyi hazirlanmus bir ders kitabi 6gretimin amacina ulasmasini saglar. Bu nedenle
ders kitaplarmin 6gretim programi ile paralel olmasi; metin alti, metin {istii sorular ve
etkinlikler ile Ogrenciyi diisiinmeye yonlendirmesi; hazirlik calismalar  ve
degerlendirme boliimii ile arastirmaya sevk etmesi; metin secimi ile estetik zevk
kazandirmasi; uygulamada ilgi ¢ekici oldugu kadar pratik, 6gretmen ve Ogrenciye
yardimci nitelikte olmasi gerekmektedir. Ideal bir ders kitab1 dgretmene, dgrenciye ve

ders dis1 calismaya yonelik {i¢ esasa gore hazirlanmalidir. Kullanilacak yardimer
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materyallerin teknolojideki son yeniliklere gére olusturulmasi ve ilgi ¢ekici olmasi da

Ogretim programinin amacina ulagmasinda etkilidir.

Ders kitabi disinda egitim &gretim faaliyetlerinin yiiriitilmesinde en biiylik gorev
materyallere diismektedir. Ders materyalleri cd, ved, film, ses kasetleri, video-kasetler
gibi teknolojik tirtinlerin diginda edebiyat dersi i¢in hazirlanmis kisisel materyalleri de

icermektedir.

Ogretimde materyal kullanimi ¢oklu dgrenme ortami sagladigi, dgrencilerin bireysel
ihtiyaglarm1  karsilamada yardimci oldugu, dikkat ¢ekici oldugu, hatirlamayi
kolaylagtirdigi, soyut seyleri somutlastirdigi, zamandan tasarruf edildigi, giivenli
gozlem yapilmasini ve farkli zamanlarda birbiriyle tutarli igerigin sunulmasini
sagladigi, tekrar kullanilabilir oldugu, igerigi basitlestirerek anlatabildigi i¢in (Yalin,
2003: 82-90) tercih edilir.

Ogretim hedefleri, materyallerin 6zellikleri, gretmenin tutumu ve becerisi, dgrencinin
ozellikleri, biitce ve zaman gibi kisitlamalar, 6gretim ortaminin elverisliligi (Yalin,

2003: 93) materyal se¢imini etkilemektedir.

Tiirkiye ve Ingiltere’de edebiyat dersi igin kullanilan ders kitaplarmin ve

materyallerinin karsilastirilmasi su sekildedir:

Ingiltere KS4 Ingilizce kitaplar kapak, resim, kagit, baski kalitesi ve ierigi ile Tiirk
Edebiyat1 dersi kitaplarma goére Ogrencinin ilgisini ¢ekmede, onu okumaya ve

arastirmaya sevk etmede daha niteliklidir.

Ingilizce dersinin Ogretmen kitabi ve &grenci g¢alisma kitabi, antoloji gibi ek
materyalleri bulunmaktadir. Ogretmen kitabinda amag, yontem ve teknikler ile her iinite
icin diizenlenebilecek etkinlikler, 6lgme ve degerlendirme ile ilgili yonlendirmeler
bulunmaktadir. Ogrenci ¢alisma kitabi ise 6grencilerin ilgileri gz &niinde
bulundurularak ders kitabi ile paralel hazirlanmus ve eglendirerek, oyunlastirarak
6gretime gore planlanmustir. Tiirkiye’de de 6gretmen kitabi ve 6grenci ¢alisma kitabinin

cikarilmasi planlanmis fakat heniiz tamamlanmamustir.
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Ingiltere ders kitaplarinda okudugunu anlama ve yazma becerilerine dayali pek ¢ok
alistirma verilmistir. Ozellikle yazma g¢alismalarinda dgrencilerin kendi iisluplarin
olusturmalari, yaratici, arastirmaci ve elestirel yazma caligmalar1 olduk¢a onemlidir.
Tiirk Edebiyati kitaplar1 daha ¢ok metin inceleme, ¢oziimleme ve yorumlamaya
yonelmistir. Ancak yukarida da zikrettigimiz gibi {inite sonlarinda ¢ocuga yazma
becerisi kazandirmak istenmekte, ancak gozlemlerimizden bunun basariya ulagsmadig
goriilmektedir.

Her iki iilke ders kitaplarinda metinler 6gretim programinda belirtilen yazar ve
sairlerden segilmistir. Her T{nite birden fazla metinden olusmaktadir. Sorular ve
etkinlikler eserlerin tamami géz 6niinde bulundurularak hazirlanmaistir.

Ingilizce ders kitaplar1 Tiirk Edebiyat1 ders kitaplarma gére dgrencinin ilgi alanlarin,
oyunu, zihni ve fiziki haraketliligi 6n plana ¢ikararak hazirlanmistir. Secilen konularin
giincelligine, ogrencinin ilgisine hitap etmesine ve gorsel yonden c¢ok fazla
desteklenmesine dnem verilmistir.

Ingilizce derslerinde, ders kitaplarinda da agikca belirtildigi gibi okuma, dinleme,
konugma ve yazma becerileri ayr1 ayr1 alt basliklar halinde verilmistir. Tiirk Edebiyati
ile Dil ve Anlatim derslerinde bu dort temel beceri ayri ayr1 belirtilmeden
kazandirilmaya ¢alisilmis ve bunlar iinite sonlarinda verilen etkinlikler veya anlama-
yorumla siirecindeki uygulamalarla verilmeye ¢alisilmistir.

KS4 Ingilizce ders kitaplar1 dgretmen kilavuz, dgrenci calisma kitabi ve antolojilerle
birlikte hazirlanmistir. Boylece 6gretim daha sistemli, etkili ve siirekli sekilde
gerceklesebilmektedir. Tiirkiye’de bu durum planlanmasina ragmen gergeklesmemistir.
Bunun yerine programlar ve Ogretmen el kitabi niteligindeki kilavuz birlikte
kitaplagmistir.

Ogretim programinda ve ders kitaplarinda ingiltere kiiltiiri, tarihi ve toplumsal degerleri
ile ilgili metinlere rastlanmamasina ragmen Tiirk Edebiyat1 kitaplarinda rastlanmaktadir.
Tiirk Edebiyati ders kitaplarinda ve &gretim programinda yabanci edebiyatlara ait
metinlere sadece tiir anlatimi1 béliimlerinde tlir anlatimint vermek igin yer verilmistir.

Diger toplumlarin edebiyatin1 dgrencilere tanitma amaci giidiilmemistir. Ingilizce
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dersinde diger toplumlarin edebiyatlarnin ve kiiltiirlerinin tanitimma 6gretim
programinda ve ders kitaplarinda genis yer vermistir.

Gozlemlerimiz ve tespitimiz, Tiirkiye’de Ogrenci sayisi, smif diizeni gibi dis
degiskenlerin de etkisiyle d6gretim 6grenci merkezli planlanmasina ragmen daha ¢ok
ogretmen ve kitap merkezli ger¢eklesmektedir. ingiltere’de ise bunun aksine dgrenci
merkezli bir yaklagim goriilmektedir.

Simiflar, Ingilizce dersinin de iginde bulundugu sosyal alan derslerinin kolay
yapilabilecegi ve grup ¢aligmasina miisait bir bigcimde diizenlemistir. Tiirkiye’de bu tiir
diizenleme bulunmamaktadir.

Ingiltere edebiyat Ogretiminde dgrenciyle yeteri kadar ilgilenilebilmektedir, dgrenci
sayisinin da az olmasmin etkisiyle Ogrenilenlerin degerlendirilmesi ve Olgiilmesi
zamaninda yapilabilmektedir.

Ingiltere ve Tiirkiye’de edebiyat dgretimini “siiflardaki 6grenci sayisi, ders ortami,
sinif diizeni, smiftaki gorsel ve isitsel materyaller ve yazili materyallerin niceligi ve
niteligi” (Karababa, 2005: 287) etkilemektedir.

Tiirkiye ve Ingiltere’de edebiyat dgretiminde farkhiliklar goriilmektedir. Tiirkiye’de
edebiyat dgretimi dgretim programi, ders kitaplar1 ve yaklasimlar yoniiyle Ingiltere ile
paralellik arz etmektedir. Ancak uygulamalarda bu planlamanin gerceklesemedigi tespit
edilmistir. Siniflardaki 6grenci sayisi, sinif ortami, smif diizeni, alanla ilgili yeterli
materyal bulunmayisi, 6gretilecek konularin niceligi, 6gretmenlere programla ilgili
yeterli bilginin verilmeyisi gibi degiskenler bu durumun ortaya ¢ikisinda etkilidir.
Hizmet i¢i egitime agirlik verilmesi, edebiyat 6gretimi i¢in materyal olusturulmasi,
siniflardaki 6grenci sayisinin azaltilmasi, siniflarin teknolojik gelismelere gore yeniden
diizenlenmesi ve ogretim programinin tekrar gdzden gecirilmesinin bu sorunlari

azaltacag diisiincesindeyiz.
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