Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi
Say1 12 (2009-2), 27-43

AKTIF OGRENMENIN YAZILI ANLATIM BECERILERINE ETKISi

Fatma BOLUKBAS ©), Emine ©ZDEMIR **)

OZET

Bu arastirma, aktif égrenme yéntemlerinin ilkégretim Il. kademe
6grencilerinin Yazili Anlatima ybénelik tutum ve Yazili Anlatim basarilari
lizerindeki etkililigini belirlemek amaciyla yapilmigtir.

Arastirma, 2006-2007 égretim yili bahar yariyilinda [zmir Recep
Ersayin llkégretim Okulu 7. sinif égrencileri (izerinde yapilmistir. Kontrol
gruplu 6n test — son test modeli kullanilan arastirmada, denel islemler
olarak, deney grubunda aktif 6grenme teknikleri; kontrol grubunda ise
geleneksel égretim teknikleri uygulanmustir. Arastirmanin verileri, “Yazili
Anlatima Yénelik Tutum Olgedi” ve “Yazili Anlatim Bagari Testi” hem én
test hem de son test olarak her iki gruba da uygulanmak suretiyle
toplanmugtir. Elde edilen bulgular, aktif égrenmenin, &grencilerin yazili
anlatim basari ve tutumlarini arttirmada geleneksel égretime gére etkili
oldugunu ve kiz égrencilerin hem basari hem de tutum ortalamalarinin
erkek 6grencilerden daha yliksek oldugunu géstermektedir.

Anahtar Sézciikler: Aktif Og’renme, Yazili Anlatim, Basari, Tutum,
Cinsiyet.

ABSTRACT

This research has been done to determine the impact of active
learning techniques on the senior primary students’ attitudes towards
writing, and on their writing achievement.

The research has been carried out with the participation of 7th
grade students of Izmir Recep Ersayin Primary School at spring semester
of 2006-2007 academic year. The research implements pretest-posttest
model with control group and for the experimental process, the active
learning techniques were employed in the experimental group, whereas
the control group was exposed to the traditional teaching techniques. Data
of the research has been collected by applying the ‘Attitude Scale
Towards Writing” and “Writing Achievement Test” to both groups as pre
and post tests. The analysis of data collected has shown that active
learning, when compared to other traditional teaching methods, has a
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positive effect on Writing Achievement and on Attitude Formation. The
study above revealed that girls’ writing achievement and positive attitudes
towards writing have been higher than those of the boys.

Key Words: Active Learning, Written Language Skills,
Achievement, Attitude, Gender.

1. GIRIS

Toplumsal bir varlik olan insan, yasami boyunca diger insanlarla gesitli
duzeylerde iliskiler kurmak igin iletisim araglarina gereksinim duyar. Bir
toplumun icindeki bireyler, aralarindaki iligkileri ve iletisimi dizenlemek,
surdirmek ve kesinlestirmek igin dili kullanir. Bu nedenle dil, toplum igindeki
iliskileri saglayan bir arag ve bir ortam olarak bilinmektedir.

insanlar arasinda anlagsmayi saglayan bir ara¢ olarak tanimlanan dil,
sodzclklerin mantiksal dizilis iginde bir araya gelmesinden olusmus bir iletisim
aracidir. insan dille diistiniir ve dil araciigiyla hisseder; bunlari yine dil yolu ile
sosyal iletisim kurarak baskalarina aktarir (Aktas ve Giindiiz, 2003, 8-9).

Kullanim bakimindan dil, s6zli ve yazih olmak Uzere iki asamada
gerceklesmektedir. Yazi dili kendine 6zgl kurallari, bigimleri, belirli bir gelenegi
olan, yazismalarda, bilim ve sanat eserlerinde kullanilan, gelismis bir dildir
(Beyreli , Cetindag ve Celepoglu, 2005, 16).

Bireyin kendisini kurallara uygun bir bicimde yazili olarak ifade edebilme
glcu, dogustan gelen bir yetenek degil; egitimle kazanilan davranislar zinciridir.
Bu bakimdan dusinildiginde, ézellikle ilkégretim Tirkge derslerinin énemi
daha da ortaya ¢ikmaktadir. Ne var ki, Turk¢e 6gretiminde bir takim sorunlarla
karsilagiimakta; bu da derslerin verimli islenisinde bazi engeller olusturmaktadir.
Ozellikle, derslerdeki bir takim uygulamalarin rastlantisal olarak yapiimasi, gogu
konunun islenisinin ezbere dayandiriimasi, 6gretmen merkezli bir anlayis
sebebiyle o6grencilerin egitim slrecinde edilgen kalmasi, sadece dinleyici
konumunda kalan 6grencinin zihinsel yeteneklerini kullanamadigi igin konular
arasinda bilgi transferi yapamamasi gibi birtakim sorunlar, hem zaman hem de
verim kaybina yol agmaktadir.

Bilindigi gibi dil 6gretimi, diger derslerin dgretiminden farkli yéntemler /
teknikler gerektiren gok boyutlu bir istir. Ozellikle ilkégretim dizeyinde,
ogrencilerin Turkgeyi her ydniyle 6grenmesine / kullanmasina olanak saglayan
bir 6gretim yéntemi gerekmektedir. Bu durum da, dgrencilerin sinif ortaminda
kendilerini 6zgurce anlatabilecekleri, yaptiklari eylemler Uzerinde duglnerek
yeni davraniglar gelistirebilecekleri, kendilerini ve arkadaslarini dederlendirebile-
cekleri, 6grenme surecinin sorumlulugunu tasiyacaklari, takim c¢alismasi
yapabilecekleri bir ortami zorunlu kilmaktadir. Arastirmanin 1.1. bdéliminde
aciklanacagi gibi, aktif 6grenme de bu tir etkinliklere, uygulamalara olanak
saglayan esnek bir 6grenme/dgretme bicimidir.
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1.1. Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, 6grencinin 6grenme surecinin sorumlulugunu tasidigi,
karmasik Ogretimsel islerle zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi ve
6grenciye dgrenmenin gesitli yonleriyle ilgili karar alma ve 6zduzenleme yapma
firsatinin verildigi bir 6grenme suirecidir (Agikgoz, 2003, 17).

Egitim bir sistem olarak dusindldiginde, 6gretmen de bu sistemin en
dnemli 6gelerinden biridir. Ogretmenin sinif icindeki davraniglari, égrencilerin
dgrenme dizeylerini dogrudan etkileyecektir. Ogretmenlerin  sinif igindeki
rolleriyle ilgili olarak Jones ve Jones (1982) sunlari séylemektedir: “Ogretmen,
sinifin nabzini elinde tutan bir doktor, yasamin kurallara uygun olarak
gerceklesmesine 6zen goésteren bir hakem, sinif ici uyumu saglayan bir orkestra
sefidir.”

Geleneksel olarak ‘6gretmen’ denildiginde, sinifin 6niinde durarak
olaylari kontrol eden, konusmalarin gogunu yapan, bilgi aktaran, soru soran,
degerlendiren, cezalandiran, édillendiren, kaynaklik eden; kisacasi sinifta en
aktif, en baskin olan kisi akla gelmektedir. Ancak, egitim sistemindeki
degismeler ile birlikte 6gretmenin 6grenme-6gretme silreclerindeki rolinde de
onemli degisiklikler olmustur. Aktif 6grenmeyi kullanan 6gretmenin geleneksel
ogretmenden farki, kendi kararlarini uygulamak yerine &grencilere yon
g6stermek, Onerilerde bulunmak, gerekli durumlarda acgiklama yapmak, fikir
vermek, rehber olmak ve dgrencilerin gelisimlerini gdézlemektir (Agikgdz, 2003,
34).

Aktif 6grenmede 6grenci, geleneksel 6grenmede oldugu gibi kendisine
aktarilanlari alan ve sonra onlari tekrarlayan “bos bir kap” ya da “edilgin alicl”
degildir. Ogrenen, o&gretilenleri aynen almaz, tersine onlari kendine 6zgi
stratejilerle isleyip yeniden uretir. Aktif 6grenmede 6grenci, gelenekselde oldugu
gibi yalnizca konuyu tekrar edecek kadar 6grenmekle kalmaz. Onu nerede
kullanabilecegini tasarlar, nigin onu 6grendigini bilir, kendi 6grenmesini inceler,
iyi ve k6t oldugu noktalari kesfetmeye calisir (Agikgoz, 2003, 39).

1.1.2. Aktif Ogrenmede Kullanilabilecek Teknikler ve Ogretimsel
Etkinlikler

Tlrkge dersi, iginde bircok beceriyi barindiran ¢ok yonli bir ders
oldugundan, bu dersin iglenisinde birden ¢ok teknige bagvurulmaktadir. Teknik
ve ogretimsel etkinlik segiminde dikkat edilmesi gereken en énemli 6zellik ise,
segilecek ydntemin 6grencinin fizyolojik ve ruhsal gelisim asamasina uygun
olmasidir. Bu distinceden hareketle bu ¢alismada, aktif 6grenme tekniklerinden
kavram agi, kum saati teknikleri ile giir/dykl yazma, 6yku tamamlama, slogan
bulma, resimleme, resim hakkinda konusma/yazma, Venn semasi hazirlama ve
baslik bulma gibi 6gretimsel etkinlikler birlikte kullaniimistir. Asagida bu teknikler



30 Fatma Boliikbas, Emine Ozdemir

ve oOgretimsel etkinlikler Acikgdéz (2003, 86-109)den vyararlanilarak kisaca
aciklanmaktadir:

Kavram Agi: Ogrencilerin  dgrendiklerini gézden gegirmelerini ve
ogrendikleri arasinda iliski kurmalarini saglar. Uygulamadan énce, konunun ana
kavramlari ya da belli bagli duslnceleri klicik kartlara yazilir ve kartlar rasgele
orencilere dagitilir. Daha sonra o6grenciler kartlari birbirleriyle degistirirler.
Sonunda &grencilerden biri elindeki kartta yazili kavram ya da dusince
hakkinda konusmaya baslar. Onu, kendi sOyleyeceklerinin énceki konusmalarla
ilgili oldugunu ya da sdylenenlere katiimadigini dugstnen &grencilerin
konusmalari izler. Bdylece tim &6grencilere 6grenilenler hakkinda dusinme ve
konusma firsati verilmis olur.

Kum Saati: Bu teknik genellikle 6n 6drenmelerin agiklanmasi ve yeni
dgrenilenlerle bag kurulmasi icin kullanilir. ilk énce tahtaya bos kum saati ¢izilir
ve dgrenilecek konu kum saatinin ortasina yazilir. Ogrenilecek konu ile ilgili 6n
bilgiler kum saatinin Ust kismina yazilir ve konu iglenir. Konu islendikten sonra,
6grenme malzemesinin ana temalari kum saatinin alt bélimuine yazilir ve kum
saati agiklanir.

Siir/Oykii Yazma: Ogrencilerin, islenen konunun 6nemli noktalarini
yansitan siir ya da éyku yazmalaridir.

Oykii Tamamlama: Ogretmenin konuyu dykiilestirmesi ve éykinin bir
bélimuanu soyleyip kalanini 6grencilere tamamlatmasi bigiminde uygulanan bir
ogretimsel etkinliktir.

Slogan Bulma: Ogrencilerden iglenen konunun anadisiincelerini
yansitan bir slogan bulmalari istenir.

Resimleme: Ogrencilerin, islenen konunun ana hatlarini resimlerle
anlatmalaridir.

Resim Hakkinda Konugma/Yazma: Ogrencilerin gdsterilen bir resimle
ilgili konusmasi, soru sormasi ve problem olusturmasidir.

Venn Gizelgesi Hazirlama: Ogrenilenler arasindaki benzerlik ve
farkliliklarin Venn semasi Uzerinde gosterilmesidir.

Baghk Bulma: Ogrencilerin, okuduklari bir metin ya da izledikleri olaya
baslik koymalari, eger varsa, var olan baglgi degistirmeleridir.

1.2. Yazili Anlatim

Anlatma isteg@i insanda dogustan gelen bir egilimdir. Cocukluk déneminde
aglama, bagirma, el ve yuz hareketleriyle kendini gésteren bu istek, daha sonra
dil aracihgiyla gerceklesir. Kompozisyon olarak da ifade edilen yazili anlatim
kavrami insanin ‘dizen’e olan gereksiniminden dogmustur. Duygu ve
dislncelerimizin dizgln ve etkili anlatimi olan kompozisyon, her seyden énce
diizenli distinme aligskaniigi kazandirir. insan ve toplum iliskilerinde deger



Aktif Ogrenmenin Yazili Anlatim Becerilerine Etkisi 31

tasiyarak iletisimin gugli ve dizenli olmasini saglar. Kisaca ‘dizenli yazma ve
konugsma’ sanati olarak bilinen kompozisyon ‘yazma ve konusma’ olarak ikKi
yonli gerceklestirilir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2002, 12).

Yazili anlatim, insanlarla iletisim kurmamizi ve bunun yaninda kalici
iriinler meydana getirmemizi saglar. iletisimin ve (riinlerin gicli ve kalici
olmasi, yazih anlatimin niteligine baghdir. Yazili anlatimin nitelikli olmasi da
duygu ve dusuncenin aktariimasi igin kullanilan yazi dilinin kurallara uygun bir
sekilde kullaniimasina baghdir. Ancak iyi yazmak, yetenede bagli degildir;
yazma zevk ve aligkanligi ile yazma teknigini almayi; dil kurallari hakkinda
yeterli bilgiyi 6grenmeyi gerektirir (Kantemir, 1997, 106).

Yazili anlatim, duygu ve distincelerin yazim kurallarina gére yazi diliyle
aktariimasidir. Yazili anlatim glinimuz Turkgesinde daha ¢ok ‘kompozisyon’
sdzcugu ile karsilanmaktadir. Kompozisyon, ayri ayri pargalari, 6geleri bir araya
getirerek uyumlu bir bitin olusturmaktir. S6zIi kompozisyon, duygulara,
dislncelere, sezgilere, tasarilara konugsma yoluyla; yazili kompozisyon yaziyla
butiinlik vermektir (Gllensoy, 1994,162).

Dili etkili bir bicimde kullanabilmek, hem birey agisindan hem de
toplumsal agidan buylk énem tasir. Toplumsal bir ¢gevrede yasayan bireyler,
duygu ve dusuncelerini dil yolu ile paylasarak iletisim kurarlar (Kavcar, Oguzkan
ve Aksoy, 2002, 12 ). Duygu ve duslnceleri glizel ve etkili bir bicimde yazil bir
sekilde ortaya koymak da bir sanattir. Sanat hammaddeye bigim vermek
olduguna gore, yazmak sanati; sézcuklere bicim vererek, bir sanat meydana
getirmektir (Karaalioglu, 1963, 87).

1.3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, aktif 6grenme yontemlerinin ilkégretim 1l. kademe
o6grencilerinin  yazili anlatima ydnelik tutum ve vyazili anlatim bagarilari
Uzerindeki etkililigini belirlemektir.

Tlrkge 6gretiminin sorunlarina genel olarak bakildiginda, bu sorunlarin
temelinde geleneksel Ogretim anlayisinin yattigi soylenebilir. Geleneksel
anlayis, 6gretmen merkezli egitimi 6ngérdugu icin, geleneksel anlayista tutum,
gludilenme gibi 6grenmeyi kolaylastirici etkenler géz ardi edilmektedir.

Gerek tutum, gerekse akademik basari ile ilgili pek ¢ok arastirma ve
yayin, bir konuya yonelik olumlu tutumun basariyi arttirdigini kanittamaktadir
(Bélukbas, 2004; Cooper, Lindsay ve Nye, 1998; Ciiceloglu, 2002; She ve
Fisher, 2002; Tavsancil, 2002, vb.). Bu nedenle 6gretmene, 6grencilere derse
yonelik olumlu tutum kazandirma konusunda buyidk goérevier dismektedir.
Bilindigi gibi tutumlarin degismesi zor olmakla beraber olanaksiz degildir. Eger
o6gretmen derse 6grenciyi etkin olarak katip onun fikirlerine énem verir ve ona
ogretimi degerlendirme konusunda yetki verirse; 6grenci derste kendisini daha
onemli hissedecek, derse olan ilgisi, kendine glveni artacaktir. Bu tar sinif igi
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uygulamalara olanak veren aktif 6grenmenin, bireyde olumlu tutum gelistirme
tizerindeki etkililigi, daha énceki calismalarla da kanitlanmistir. Ogrencilerin
derse yobnelik olumlu tutum kazanmalarini saglayarak bagarilarini arttirma
konusunda, aktif 6grenmenin Turkce derlerinde kullaniimasinin olumlu katkilar
saglayacagi dusinulmektedir.

1.4. Problem Tiimcesi ve Alt Problemler

Problem timcesi: Aktif dgrenme, ilkdgretim ikinci kademe &égrencilerinin
Yazili Anlatima yoOnelik tutumlarini ve Yazili Anlatim basarilarini nasil
etkilemektedir?

Alt problemler ise;

1. Aktif 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin ilkdgretim 7.sinif
ogrencilerinin Yazili Anlatim basarilari Gzerindeki etkileri 6nemli
farklhihklar gostermekte midir?

2. Aktif 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin ilkogretim 7. sinif
ogrencilerinin Yazili Anlatima yoénelik tutumlari (zerindeki etkileri
onemli farkliliklar géstermekte midir?

3. Aktif 6grenme ve geleneksel 6gdretim yéntemlerinin ilkdégretim 7.sinif
ogrencilerinin  Yazih Anlatim basarilari Gzerindeki etkileri cinsiyet
degdiskenine gore dnemli farkliliklar géstermekte midir?

4. Aktif 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin ilkégretim 7. sinif
6grencilerinin Yazili Anlatima yoénelik tutumlar Uzerindeki etkileri
cinsiyet degiskenine gére dnemli farkhliklar gdstermekte midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada deneysel modellerden "6ntest-sontest kontrol gruplu model”
kullaniimigtir. Bu modelde, yansiz atamayla olusturulmus bir deney, bir de
kontrol grubu bulunur. Her iki grupta da deney éncesi ve deney sonrasi dlgiimler
yapilir (Karasar, 2002).

Tablo 1: Deney Deseni

Gruplar On Olgiimler Denel iglemler Son Olgiimler
Basar Testi N Basari Testi
Kontrol Grubu . Geleneksel Ogretim .
Tutum Olgegi Tutum Olgegi
Basar Testi o Basari Testi
Deney Grubu . Aktif Ogrenme .
Tutum Olgegi Tutum Olgegi
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2.2. Veri Toplama Araglan

Bu arastirmanin verileri, inal (2006) tarafindan gelistirilen Yazili Anlatima
Yonelik Tutum Olgeg@i ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen Yazili Anlatim
Basari Testi ile toplanmistir.

Yazili Anlatima Yénelik Tutum Olgedi: inal (2006) tarafindan gelistirilen
bu élgek, 40 maddelik, 5 aralikh Likert tipi bir dlgektir. Olumlu ifadeler igin 5-4-3-
2-1; olumsuz ifadeler i¢in 1-2-3-4-5 seklinde ters puanlanmigtir. 23 olumlu, 17
olumsuz 6nermeden olugan bu dlgedin Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi
94°tlr.

Yazili Anlatim Basari Testi: Turkge egditimi alaninda c¢alisan uzman
kisilerin goérislerine basvurularak hazirlanan Yazili Anlatim Basari Testi, 6nce
ilkdgretim 7. siniftan 30 Ogrenciye uygulanmis; uygulama sirasinda dikkati
ceken eksiklikler-yanhsliklar duzeltiimigtir. Daha sonra ayni 6lgme araci,
glvenirlik kontrolii igin ilkégretim 7. siniftan 124 6grenciye uygulanmistir. Yazili
yoklama kagitlari ilk 6nce arastirmayi yapan kisice, sonra da bagka bir Turkge
o6gretmeni tarafindan okunmus; bu kigilerin verdikleri notlarin birbirleriyle
korelasyonuna (r) bakilmistir. Yapilan analiz sonucunda, her ki
degerlendirmecinin verdikleri notlar arasinda p<0.001 dizeyinde anlamh bir
iliski saptanmistir.

2.3. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmada kullanilan dlgek ve testlerle toplanan veriler “SPSS 11.00 for
Windows 98” programinda ¢ozimlenmistir. Verilerin ¢dézimlenmesinde su
istatistik teknikler kullaniimistir: Frekans, ylzde, aritmetik ortalama, standart
sapma, bagimsiz t testi, bagiml t testi, varyans analizi, kovaryans analizi.

3. BULGULAR VE YORUM

Bu bélimde, agiklanan yontemlerle toplanan verilerin her bir alt problemle
ilgili olarak istatistiksel tekniklerle yapilan ¢dzimlemeleri sonucu elde edilen
bulgular ve bu bulgular 1siginda yapilan yorumlar yer almaktadir.

Arastirmanin birinci alt problemi: “Aktif 6grenme ve geleneksel 6gretim
yontemlerinin ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin yazili anlatim basarilari Gzerindeki
etkileri dnemli farkliliklar gdstermekte midir?” biciminde ifade edilmigtir.

Aktif 6grenmenin ve geleneksel dgretim yontemlerinin 6grencilerin Yazili
Anlatim basarisi Uzerindeki etkilerini inceleyebilmek icin, ilk 6nce Yazili Anlatim
Basar Testi deney ve kontrol gruplarina uygulanarak, her iki grubun arasinda
fark olup olmadigi arastiniimistir.



34 Fatma Béliikbas, Emine Ozdemir

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Basari Puan Ortalamalarinin
Karsilagtiriimasi

Grup N x Ss Sd t P
Deney 39 65,256 14,046
78 0,591 0,556
Kontrol 41 63,170 17,239

Deney ve kontrol grubunun basari ortalamalarinin birbirine yakin degerde
olmasi ve istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamh bir farklilasmanin
olmamasi, gruplarin esit baslangi¢ diizeyinde oldugunu gostermektedir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Basari Puan Ortalamalarinin
Karsgilastiriimasi

Grup N X Ss Sd t P
Deney 39 71,153 10,289
78 2,401 0,019
Kontrol 41 63,414 17,444

Tablo 3, deney ve kontrol gruplarinin son test basari puan ortalamalari
arasindaki farki gostermektedir. Deney grubunun ortalamasi 71,153 olup kontrol
grubu ortalamasi 63,414’ten daha blyUktir. istatistiksel olarak da yapilan t testi
sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin basari ortalamalarinin anlaml dizeyde
(t=2,401, p<,01) farkhlastigi saptanmistir. Bu durum, deney grubunda
uygulanan aktif 6grenmenin 6drenci basarisini, geleneksel égretime gére daha
fazla artirdigini géstermektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi: “Aktif 6grenme ve geleneksel 6gretim
yontemlerinin ilkdgretim 7. sinif égrencilerinin yazili anlatima ydnelik tutumlari
Uzerindeki etkileri 6nemli farkhliklar gdstermekte midir?” bigiminde ifade
edilmigtir.

Aktif 6grenme ve geleneksel Ogretim ydntemlerinin 6grencilerin Yazili
Anlatima yonelik tutumlari Gzerindeki etkilerini inceleyebilmek igin, 6grencilerin
deneye baslamadan 6nceki ve deney sonundaki tutum dizeyleri belirlenmis;
daha sonra da yapilan analizler yardimiyla tutum dizeyleri arasinda 6nemli
farklar olusup olusmadigi sinanmigtir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazili Anlatima Yonelik On Test Tutum Puan
Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Grup N x Ss Sd t P
Deney 39 133,589 19,574
78 0,170 0,866
Kontrol 41 132,926 15,169
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On test sonuglarina gére 6grencilerin Yazili Anlatima Yénelik Tutum
ortalamalari incelendiginde, deney ve kontrol grubunun tutum ortalamalarinin
birbirine yakin degerde olmasi ve t-testi sonucunda 0,05 anlamlilik diizeyinde
farklilasmaya neden olmamasi, deney ve kontrol gruplarinin tutum duzeylerinin
birbirine benzer nitelikte oldugunu gdstermektedir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazili Anlatima Yo6nelik Son Test Tutum
Puan Ortalamalarinin Karsilagtiriimasi

Grup N X Ss Sd t P
Deney 39 149,359 18,853
7 7,11
Kontrol 41 122,073 15,356 8 113 0.000

Tablo 5, deney ve kontrol gruplarinin son test Tutum puan ortalamalari
arasindaki farki gostermektedir. Deney grubunun ortalamasi 149,359 olup
kontrol grubu ortalamasi 122,073'ten daha blyiktir. Istatistiksel analiz
sonucunda da deney ve kontrol gruplarinin Yazili Anlatima Yonelik Tutum
ortalamalarinin anlamh dizeyde (t=7,113, p<,05) farkhlastigi saptanmigtir. Bu
durum, deney grubunda uygulanan aktif 6drenmenin, o6grencilerin Yazili
Anlatima ydnelik tutumlarini olumlu yénde arttirmada, geleneksel dgretimden
daha etkili oldugunu géstermektedir.

Arastirmanin lglincii alt problemi: “Aktif dgrenme ve geleneksel
O6gretim yontemlerinin ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin yazili anlatim basarilari
Uzerindeki etkileri cinsiyet degiskenine gore o6nemli farkhliklar goéstermekte
midir?” bigimindedir.

Tablo 6: Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin On Test Basan
Ortalamalarinin T Testi Sonuglari

Cinsiyet N x Ss Sd t P
Kiz 22 72,727 8,125
37 4,719 0,000
Erkek 17 55,588 14,348

Tablo 6 incelendiginde, deney grubundaki kiz égrencilerin 6n test Yazih
Anlatim basari ortalamalarinin (72,727) erkek dgrencilere (55,588) gére anlamh

duzeyde farklilastigi gérilmektedir.

Tablo 7: Kontrol
Ortalamalarinin T Testi Sonuglari

Grubundaki

Kiz ve Erkek Ogrencilerin On Test Basan

Cinsiyet N % Ss Sd t P
Kiz 21 66,904 15,848
39 1,110 0,158
Erkek 20 59,250 18,156
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Tablo 7 incelendiginde, kontrol grubundaki kiz 6grencilerin 6n test basari
puanlarinin (66,904) erkek o6grencilerinkinden (59,250) daha yuksek oldugu
gorulmektedir. Ancak bu fark, istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir.

Tablo 8: Cinsiyete Gére On Test Bagari Puanlarinin Varyans Analizi Sonuglari

Varyans:m Kareler sd Kareler = p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar Arasi 3504,147 3 1168,049
Gruplar Igi 15968,041 76 210,104 5,559 0,002
Toplam 19472,188 79

Tablo 8 incelendiginde, cinsiyete gore 6n test basari puanlarinda gruplar
arasinda fark oldugu (F=5,559 ve P<0,05) anlasiimaktadir. Hangi grup arasinda
farkin oldugunu belirlemek igin Scheffe testi yapilmigstir.

Tablo 9: Cinsiyete Gore On Test Basari Puan Ortalamalarinin Scheffe Testi

Sonuglari
Cinsiyet Deney Deney Kontrol Kontrol Farkin
Grubu Kiz Erkek Kiz Erkek Yoni
Deney Kiz *fark anlamli *fark anlamli BEZEE
Deney Erkek
Kontrol Kiz
Kontrol Erkek
*P<0,05

Tablo 9 incelendiginde, arastirma 6ncesinde deney grubunda yer alan kiz
ogrencilerin Yazili Anlatim basari puanlarinin deney ve kontrol grubundaki
erkek 6grencilerden daha yuksek oldugu gértlmektedir.

Tablo 10: Son Test Basari Ortalamalan ve Diizeltilmis Ortalamalara iligkin
Betimsel istatistikler

Cinsiyet Grup N X Duze&tﬂm@
Kiz 22 76,818 70,481
Deney
Erkek 17 63,823 70,207
Kiz 21 66,190 64,323
Kontrol
Erkek 20 60,500 64,087
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Ogrencilerin cinsiyete gére basari puan ortalamalari incelendiginde, 6n
test basari puanlari ile iligkilendirilerek elde edilen en yiksek duzeltiimis
ortalamaya deney grubundaki kiz 6grencilerde (x=70,481); en dlslk dizeltiimis
ortalamaya ise kontrol grubundaki erkek 6grencilerde (3= 64,087) rastlanmistir.
Gruplarin dizeltiimis aritmetik ortalamalari arasinda goézlenen farkin anlamli

olup olmadiginin belirlenmesi igin kovaryans analizi yapilmistir.

On test-son test kontrol gruplu bir desende deneysel islemin etkili olup
olmadigina odaklanildiinda en uygun istatistiksel islem ©6n testin ortak
degisken olarak kontrol edildigi tek faktorli kovaryans analizidir. Kovaryans
analizi deneyin baglangicinda gruplar arasi farklarin oldugu durumlarda
deneylerdeki yanlilikta azalma saglar (Buyukoéztirk, 2002). Cinsiyet bagimsiz
degiskenine gore Ontestlerde deney grubunda farkliliklar gézlenmesi nedeniyle
son testlere iligkin kovaryans analizi yapilmistir.

Tablo 11: On Test Basan Puanlarina Gore Diizeltilmis Son Test Basari Puanlarinin
Cinsiyet Degiskeni Bakimindan Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyan§|n Kareler sd Kareler = P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Ontest bagari 9571,165 1 9571,165 153,620 0,000
Cinsiyet 749,118 247,706 4,008 0,011
Hata 4672,816 75 62,304
Toplam 17392,188 79

Kovaryans analizi sonuglari, deney ve kontrol grubundaki égrencilerin

Ontest puanlarina goére dizeltiimis basari ortalamalari arasinda anlamli fark
oldugunu goéstermektedir (F=4,008 P<0,01). Bir diger ifade ile 6grencilerin
basari puanlarinin cinsiyetle iligkili oldugu sdylenebilir. Dizeltiimis basar

ortalamalarina gdre yapilan LSD testi sonuclari asadida verilmistir.

Tablo 12: Diizeltilmis Basari Puan Ortalamalarina Gore LSD Testi Sonuclari

Cinsiyet Deney Kontrol Farkin
Grubu Deney Kiz Erkek Kontrol Kiz Erkek Yoni
Deney Kiz *fark anlamli | *fark anlamh DK>KK
DK>KE
Deney Erkek *fark anlamli | *fark anlamh DE>KK
DE>KE
Kontrol Kiz
Kontrol Erkek

*P<0,05
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Tablo 12 incelendiginde, deney grubundaki kiz ve erkek o6grencilerin
arasinda bagari dizeyinde anlaml fark gdzlenmezken, deney grubu kiz ve
erkeklerinin kontrol grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerden anlamli dizeyde
farklilagtigi anlagiimigtir. Bu durum, uygulanan aktif 6grenme yonteminin bir
sonucu olarak ileri surllebilir. Deney 6ncesinde, deney grubu Kkizlarinin deney
grubu erkek ve kontrol grubu erkek 6grencilerinden anlaml diizeyde farklilastigi
anlasiimaktadir. Uygulanan aktif 6dgrenme teknikleri sonrasinda, deney
grubunda cinsiyetler arasi farkin ortadan kalktigi, deney grubu erkek
ogrencilerinin ise kontrol grubu kiz ve erkek 6grencilerine gore basarilarinin
arttig1 anlasiimaktadir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi: “Aktif 6grenme ve geleneksel
o6gretim yontemlerinin ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin Yazili Anlatima yonelik
tutumlan Uzerindeki etkileri cinsiyet degiskenine goére onemli farkliliklar
gOstermekte midir?” bigimindedir.

Tablo 13: Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin On Test Tutum
Ortalamalarinin T Testi Sonuglari

Cinsiyet N b Ss Sd t P
Kiz 22 141,863 17,205

37 3,393 0,002
Erkek 17 122,882 17,478

Tablo 13 incelendiginde, deney grubundaki 6n test tutum puanlarinin kiz
ogrenciler lehine anlamli dizeyde farklilastigi gérilmektedir. Bagka bir deyisle,
deneye baglamadan énce, deney grubundaki kiz dgrencilerin Yazili Anlatima
yonelik tutumlarinin erkek 6grencilerden daha yuksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 14: Kontrol Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin On Test Tutum
Ortalamalarinin T Testi Sonuglari

Cinsiyet N x Ss Sd t P
Kiz 21 134,000 16,180

39 0,460 0,640
Erkek 20 131,800 14,362

Kontrol grubundaki Yazili Anlatima ydnelik tutum puan ortalamalari, kizlar
lehine ylksek olmasina ragmen; bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir.
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Tablo 15: Cinsiyete Gére On Test Tutum Puanlarinin Varyans Analizi Sonuglar

Varyans:m Kareler sd Kareler = P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 3513,444 3 1171,148
Gruplar igi 20259,556 76 266,573 4,393 0,007
Toplam 23773,000 79

Tablo 15 incelendiginde, cinsiyete gore 6n test tutum puanlarinda gruplar
arasinda fark oldugu (F=4,393 ve P<0,05) anlasiimaktadir. Hangi grup arasinda
farkin oldugunu belirlemek igin Scheffe testi yapilmigtir.

Tablo 16: Cinsiyete Gore Tutum Puan Ortalamalarinin Scheffe Testi Sonuglar

Cinsiyet Kontrol Kontrol Farkin
Grubu Kiz Erkek Yoni

Deney Kiz *fark anlamli DK>DE
Deney Erkek

Kontrol Kiz
Kontrol Erkek

*P<0,05

Deney Kiz | Deney Erkek

Tablo 16 incelendiginde, arastirma oncesinde deney grubundaki kiz
6grencilerin Yazili Anlatima yonelik tutum puanlarinin deney grubundaki erkek
ogrencilerden daha yuksek oldugu gértulmektedir.

Tablo 17: Son Test Tutum Ortalamalan ve Dizeltiimis Ortalamalara iligkin
Betimsel Istatistikler

Cinsiyet Grup N X Duze%tnlm@
Kiz 22 155,818 155,696
Deney
Erkek 17 141,000 141,147
Kiz 21 127,952 127,942
Kontrol
Erkek 20 115,900 115,921

Ogrencilerin cinsiyete gére tutum puan ortalamalari incelendiginde, 6n
test tutum puanlan ile iligkilendirilerek elde edilen en yuksek duzeltiimis
ortalamaya deney grubundaki kiz Ogrencilerde (}=155,696); en disik
dlzeltilmis ortalamaya ise kontrol grubundaki erkek 6grencilerde (y= 115,921)
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rastlanmistir. Gruplarin dizeltiimis aritmetik ortalamalari arasinda goézlenen
farkin anlamli olup olmadiginin belirlenmesi i¢in kovaryans analizi yapiimistir.

Tablo 18: On Test Tutum Puanlarina Goére Diizeltilmis Son Test Tutum Puanlarinin
Cinsiyet Degiskeni Bakimindan Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyans:m Kareler sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
On Test Tutum 4,096 1 4,096 0,016 0,900
Cinsiyet 17828,047 3 5976,016 23,173 0,000
Hata 19341,929 75 257,892
Toplam 37820,850 79

Kovaryans analizi sonuglarina goére, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin 6n test puanlarina goére dizeltiimis tutum ortalamalari arasinda
anlamh fark bulunmustur (F=23,173 P<0,001). Bir diger ifade ile 6grencilerin
tutum puanlarinin kiz égrenciler lehine cinsiyetle iligkili oldugu soylenebilir.
Duzeltilmis tutum ortalamalarina gore yapilan LSD testi sonuglar asagida
verilmistir.

Tablo 19: Diizeltilmis tutum puan ortalamalarina gére LSD testi sonuglari

Cinsiyet Deney Deney Farkin

Grubu Kiz Erkek Kontrol Kiz | Kontrol Erkek Yénii

DK>DE

Deney Kiz *fark anlamli | *fark anlamh *fark anlamli DK>KK

DK>KE

" " DE>KK

Deney Erkek fark anlamli fark anlamh DESKE

Kontrol Kiz *fark anlamli KK>KE
Kontrol Erkek

*P<0,05

Deney grubundaki kiz 6grencilerin Yazili Anlatima yonelik tutumlari, hem
kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerden hem de deney grubundaki erkek
o6grencilerden daha yuksektir. Deney grubundaki erkek 6grenciler ise, kontrol
grubu kiz ve erkek égrencilerine gore daha yuksek tutum ortalamasina sahiptir.
Kontrol grubundaki kiz égrencilerin tutumlari ise, kontrol grubundaki erkeklerin
tutumlarindan daha olumludur. Bu durum kiz &grencilerin Yazili Anlatima
yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugunu ve aktif 6gretmenin o6gdrenci
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tutumlarini arttirmada geleneksel &gretime gére daha bagarili oldugunu
gostermektedir.

4. SONUCLAR VE TARTISMALAR

Aktif 6grenmenin ilkdgretim Il. kademe o6grencilerinin Yazili Anlatima
yonelik basari ve tutumlari Uzerindeki etkililigini belilemek amaciyla yapilan
calismada, arastrmanin  “Girig” bdliminde belirtlen alt problemler
dogrultusunda su sonuglara ulagiimistir:

1. Bu arastirmanin sonuglarina gore, aktif 6grenme, geleneksel 6gretime
kiyasla ilkogretim Il. kademe 6grencilerinin Yazili Anlatim bagarilarini arttirmada
daha etkili olmustur. Bu sonug, alanyazindaki arastirmalarla tutarli bir sonugtur.
Aktif 6grenmeyle ilgili olarak yapilan pek c¢ok arastirma, aktif 6Jrenmenin
basariyi arttirdigini géstermektedir (Agikgdz, 1990; Bonk ve Smith 1998; Cook
ve Hazelwood, 2002; Kasap, 1996; Mc.Ewan, 1998; Ozer, 1998; Ozkal, 2001;
Sahin, 2004, vb.).

2. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara goére, aktif 6grenme,
ogrencilerin Yazili Anlatima yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde, geleneksel
ogretime oranla daha etkilidir. Aktif 6grenme, 6grencilere konusma, tartisma,
gecmis yasantilarla bag kurma, edindigi bilgileri glinlik yasamda uygulama ve
problem ¢dzme iglemlerini kendi kendine yapma olanagi verdigi igin,
ogrencilerin derste kendilerini daha &6zglr hissetmelerine; kendi gelisim
seyirlerini izlemeleri suretiyle basarma duygusunu tatmalarina; bunun bir
sonucu olarak da derse yonelik olumlu tutumlarinin gelismesini saglamistir.

3. Ogrencilerin Yazili Anlatim basari ve tutumlarinin cinsiyete goére
farkliik goésterip gdstermedigini belilemek amaciyla yapilan ¢ézimleme
sonucunda, hem basarilarinin hem de tutumlarinin kiz égrenciler lehine anlamli
duzeyde farklilastigi gérilmektedir.
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