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OZET

Bu caligmada, cesitli iilkelerde yapilan ortadgretim kimya miifredatlarini
gelistirme ¢aligmalar1 agiklanmis ve mevcut durum incelenmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden biri olan dokiiman analizi, bu arastirmanin verilerinin elde
edilmesinde kullanilmistir. Adi gecen iilkelerin ortadgretim kimya miifredatlarini
gelistirme vizyonlarini anlamak igin, bu iilkelerin miifredat gelistirme siireglerini
incelemek gerekir. Dolaysiyla bu aragtirma verileri de arastirmanin konusu olan ¢esitli
iilkelerin ortaggretim kimya miifredat siireglerinin analiz edilmesiyle elde edilmistir.
Genellikle miifredat siireglerinin ¢ogu baglanma analizi ve ihtiyaglar analizi ile baslar.
Ihtiyaclar analizi baslica {i¢ alandaki ihtiyaclarin analizini kapsar. Bunlar sirasiyla
toplumun ihtiyaglari, konunun ihtiyaglari ve 6grenenin ihtiyaglaridir. Sonug olarak,
okullarda uygulanan egitim miifredatlarinin yukarida adi gecen ii¢ alandaki ihtiyaglart
karsilamasi gerekmektedir. Adi gecen iilkeler, arastirmada isaret edilen ihtiyaclar
analizini yapmislar ve miifredatlarini giliniin sartlarina gore siirekli gelistirmisler ya da
yenilemiglerdir.

Anahtar sozclkler: ¢esitli iilkeler, ortacgretim kimya miifredati, miifredat
gelistirme, ihtiyaglar analizi

THE COMPARISON OF THE CURRICULUM DEVELOPMENT STUDIES
FOR SECONDARY SCHOOL CHEMISTRY CONDUCTED IN SOME
COUNTRIES

ABSTRACT

In this study, studies related to the development of secondary school
chemistry curriculum conducted in different countries are compared and the
contemporary situation is examined. Document analysis, which is one of the
qualitative research methods, was used in the collection of data for this research. In
order to understand the mentioned countries' visions of developing high school
chemistry curricula, it is necessary to analyze the curriculum development processes
of these countries. Therefore, the data of this research have been collected by
analyzing the chemistry curriculum development processes of several countries that
were the subjects of the research. Curriculum development processes, in general, start
with commitment analysis and needs analysis. Needs analysis includes the analysis of
needs mainly in three fields. These fields are the needs of the society, the needs of the
subject and the needs of the learning individual. In conclusion, education curricula
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that are implemented in schools have to meet the needs in the above-mentioned three
fields. The above-mentioned countries have made the needs analysis pointed out in
the study, and continuously improved or renewed their curricula according to the
conditions of the day.

Keywords: some countries, secondary school chemistry curriculum,
curriculum development, needs analysis

GIRIS

Ulkeler arasinda ekonomik alandaki {istiinliik fen ve teknolojideki
uistiinliikle saglanmaktadir. “Fen ve onun bir dali olan kimya konularim
anlama ilgi duyma, bu istiinliigli saglamada onemli etkenlerden birdir”
(Geban, Onal & Kayatiirk, 1996: 2). Bu nedenle fen bilimleri egitiminin
kalitesini artirmak icin bircok calisma yapilmistir. Bu c¢aligmalar: “a)
miifredat programlarini iyilestirme, b) iyilestirilen bu programlar etkili bir

sekilde yiiriitecek imkanlar1 okullara saglama ve c) uygun Ogretim
yontemlerini gelistirme” seklindedir (Ayas, 1995: 144).

Bilginin dogasini diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve bilgi
iretme slireci olarak tanimlanan fen bilimleri egitiminde amaclara
ulagabilmek i¢in Ogretmen, Ogrenci, miifredat licgeni dikkate alinmalidir
(McMinn, Nakamaye & Smieja, 1994). Bu liggende miifredat 6nemli bir rol
oynar. lyi bir miifredatin 6gretim verimini artiracagi siiphe gotiirmez bir
gercektir (Ayas, Cepni & Ozbay, 1994).

Modern fen programlari incelendiginde, miifredatlarin bir toplumun
ve toplulugun sosyal, politik ve egitimsel degerlerini yansittigi, hatta
kiiltiirler arasinda oldugu kadar bir toplum veya topluluk i¢inde farkli felsefi
ve pedagojik yonelimleri igerdigi goriilebilir (OECD, 1972).

Ilgili konu hakkinda gerceklestirilen bazi arastirmalarda, miifredatin
tanimina yonelik vurgular asagida belirtildigi gibi ifade edilmistir (Taba,
1962; Oliver, 1971; Shepherd & Ragan, 1982; Wiles & Bondi, 1993; Unruh
& Unruh, 1984; Krug, 1962; Johnson, 1967; Trump & Miller, 1968; Tanner
& Tanner, 1980; Boonprakob, 1994):

e Miifredat, 6grenme icin regetedir (Taba, 1962; Oliver, 1971).

e Cocugun alacag biitiin deneyimlerdir (Oliver, 1971).

e Cocuklarin biitiin deneyimlerinin toplamidir (Shepherd & Ragan,
1982).

e Ogrenme i¢in bir plandir (Wiles & Bondi, 1993).

e Istenilen dgrenmeyi basarmak igin bir plandir (Unruh & Unruh,
1984).
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e Ogrencinin 6grenme deneyimleri yasamasi igin, okul tarafindan
kullanilan egitim araglaridir (Krug, 1962).

e Istenilen grenmenin yapilandirilmis bir seklidir (Johnson, 1967).

e Ogrenciler i¢in planlanan ve saglanan bir kisim egitsel faaliyetlerdir
(Trump & Miller, 1968).

e Planli 6grenme deneyimleri ve istenilen O0grenme sonuglaridir
(Tanner & Tanner, 1980).

e Miifredat, 6grencilerin biitiin deneyimlerini kapsar (Boonprakob,
1994).

Miifredatin karakteristik ozellikleri asagidaki gibi ifade edilmistir
(Ornstein & Hunkins, 1993):
Hedefler ve Amaglar,
Konu sorunu,
Deneyimleri 6grenme ve
Degerlendirme yaklagimidir.

Iyi bir miifredat, egitimciler tarafindan yukarida ifade edildigi gibi,
miifredatin tanimina ve miifredatin karakteristik 6zelliklerine uygun
olmalidir. Ayrica Gardner’in Coklu Zeka Kuraminda belirttigi ve gelistirdigi
sekiz tiir zeka alan1 egitim-6gretimin icerigini etkilemektedir. Bu noktada
okul icerisinde yapilacak ogretim etkinliklerinde bu sekiz zeka tiirline hitap
eden ¢ok yonlii egitimsel etkinlikler planlanmalidir (Simsek, 1997; Saban,
2002; Akt: Kilimci, 2006). Burada bahsedilen her iki 6zellik ve Gardner’in
Coklu Zekd Kurami dikkate alinarak miifredatlar revize edilmeli ya da
gelistirilmelidirler.

Program gelistirme, uygulanan programin masa baginda degistirilmesi,
yani programdan bir kisim iinite kavram listesinin ¢ikartilmasi ya da
programa bir kisim {inite kavram listesinin eklenmesi demek degildir.
Tersine programa katki saglayan biitiin unsurlarin gelistirilmesi ve onlardan
gelen doniitlerin programa katilmasi ile saglanabilir. Bundan dolay1 uzman,
O0gretmen, Ogrenci, veli, ders kitaplari, cevre kosullari, arag-gerecler,
programin kendisi vb. hepsinin birlikte gelismesi ve bunlardan gelen geri
bildirimlerin programa eklenmesi esastir (Demirel, 2004).

Program siireci, gelecegi diislinen bir toplumun gelisiminin bir
parcasidir ve program arastirmalari program siirecinin gelisiminde tiim
toplumlarin gelisimini ilgilendiren arastirma c¢abalarinin bir pargasidir
(Rosenmund, 2000; Akt: Kilimei, 2006 ).
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Program gelistirme siireci toplumlarin kendi gelisimlerinin farkinda
olmak, bilgiyi tartmak ve bu gelisim g¢ercevesinde icerik durumunu
olusturmak seklinde yer almistir (Rosenmund, 2000; Akt: Kilimci, 2006 ).

Icerik diizenlenmesinde kazanimlarla tutarli olmasina, cagdas ve
bilimsel gerceklerin siizgecinden gegirilmesine, 6grencinin diizeyine uygun
olmasina ve 6grenme ilkeleri géz oniine alinarak, somuttan soyuta, basitten
karmasiga, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene dogru bir siralama
izlemesine 6zen gosterilir (Aykag ve dig., 2006: 42).

Program gelistirme, &gretim programinin Ogeleri amag, igerik,
Ogretme-Ogrenme siireci, dlgme-degerlendirme arasindaki gelismeye doniik,
karsilikli etkilesimi saglayan bir siiregtir (Demirel, 2005: 5; Akt: Aykac ve
dig., 2006: 52). Bagka bir deyisle program gelistirme, faaliyeti hazirlanan
programin uygulama ve arastirma yoluyla gelistirilmesidir (Aykag¢ ve dig.,
2006: 54). Bu agidan degerlendirildiginde program gelistirmenin siirekli ve
kapsamli bir ¢aba oldugu goriilmektedir (Aykac ve dig., 2006: 55).

Ogrenci merkezli program, dgrencinin bilissel, duyussal ve devinissel
ozellikleri dikkate almarak diizenlenen bir program caligmasidir. Ogrenci
merkezli program gelistirmede, Taba’nin “kisi yasadigini 6grenir” anlayigina
dayali ¢ocuk merkezli; Pestallozzi’nin “kisiler kendilerini en iyi kendi
dogalarinda  bulabilir” anlayisina dayali olarak romantik, insan
davraniglariin etki-tepki iliskisinden ¢ok daha karmasik oldugu goriisiine
dayali ¢aligmalardir (Demirel, 2005: 51; Akt: Aykag ve dig., 2006: 57).

Egitim programlarinin tasariminda, ihtiya¢ degerlendirme baglangic
noktasidir. Bir 6gretim siirecinde egitim ihtiyaclarii degerlendirme; sorunu
belirleme (olmas1 gerekenler ile mevcut durum arasindaki farklar) i¢in bilgi
toplama, bilgileri yorumlama, karsilagilan sorunun egitimle ¢doziliip
coziilemeyecegini saptama, soruna iliskin Oncelikleri siralama ve ¢oziim
onerileri asamalarinda karar verirken toplanan bilgilerden yararlanma siireci
olarak tanimlanabilir (Dogan, 1997: 135).

Bir programin temel gercevesi, belirli kaynaklardan toplanan verilerin
analizine dayal1 olarak gelistirilmelidir. Gelistirilen programla iliskili olarak
toplumun, is hayatinin ihtiyaglar1 gdzden gegirilmelidir (Dogan, 1997: 20).

Egitim ihtiyaglariin degerlendirilmesinde belirli agamalarin izlenmesi
gerekir. Bu asamalar; 1) Bilgi toplama, 2) Farkliliklar1 belirleme, 3) Sorunun
niteligini analiz etme, 4) Kaynak ve smirliliklar1 saptama, 5) Hedef grubun
niteligini belirleme, 6) Oncelikleri belirleme, 7) Sorun igin oOneriler
gelistirmedir (Dogan, 1997: 135).
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Egitim i¢in ihtiya¢ degerlendirildikten sonra program tasariminda
yapilacak ilk i, programin genel amaglarini ve kapsamini belirlemektir
(Dogan, 1997: 151).

Gelistirilecek program i¢in en iyi yaklasim, analiz yolu ile islemleri
belirlemektir (Dogan, 1997: 189).

Islemler secildikten ve siralandiktan sonra islemlerin analiz edilmesi
gerekir (Dogan, 1997: 245).

Gelistirilecek program igin genel amaglar, kapsam, alan ve egitim
ortami betimlendikten sonra, okutulacak igerigin betimlenmesi gerekir.
Programda okutulacak igerigi belirleme siireci, igerigin analizi olarak bilinir.
Konu, alan veya bir meslekte gecerli yeterlilikleri saptamada analiz
tekniginden yararlanir. Analizin sonunda G6gretim Ogeleri belirlenir. Yani
analizin amaci, bir alan veya is i¢in gerekli bilgi, beceri ve tavirlar
belirlemektir. Bir bagka deyisle analiz, insan davraniglar1 hakkinda bilgi
toplama siirecidir (Dogan, 1997: 21).

Miifredat gelistirme, bunlardan birisi Ralph Tyler (1949)’in ve digeri
Jerome Bruner (1960)’in olmak iizere iki temel eser ile baslar (Akt: Howard,
2007).

Herhangi miifredat gelistirme ¢aligmasinda, miifredat siirecinin analizi
ve miifredat tasarim siireci gibi bir kisim siiregler dikkate almmalidir
(Boonprakob, 1994). Genellikle miifredat siireglerinin ¢ogu ihtiyaglar analizi
ve baglanma analizi ile baslar (Boonprakob, 1994). Ihtiyaclar analizi baslica
ii¢ alandaki ihtiyaglarin: toplumun, konunun ve 6grenenin ihtiyaglar analizini
kapsar (Taba, 1962; Tyler, 1949). Taba modelinde ilk olarak ihtiyaclar
belirlenmektedir (Wiles ve Bondi, 1989:10; Akt: Aykag ve dig., 2006: 61).
Tyler modelinde ilk olarak hedefler belirlenmektedir. Hedeflerin
belirlenmesinde ise ilk olarak bireyin, toplumun ve konu alaninin
beklentileri dikkate alinarak genel amaglar belirlenmektedir (Aykag¢ ve dig.,
2006: 64).

Program saglam bir degerler sistemine dayandirilmalidir. Bu degerler
sistemi belirlenirken, bireyin ve toplumun ihtiyaclar1 iki Onemli bilgi
kaynagini meydana getirmektedir (Dogan, 1997: 17).

Program degerlendirme; Ogretim siirecini ve Ogretim kaynaklarini
gozden gecirmek, karsilasilan sorunlart analiz etmek, Ogrencilerin
kazandiklar1 yeterlilikler ile programin amaglarint ve is hayatinda bu
gorevde caligsan bireylerin niteliklerini (performansi) karsilastirarak programi
geligtirmek i¢in yapilir (Dogan, 1997: 29).
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Ayrica program degerlendirmede; 6grencilere, 6gretim yontemlerine
ve 0gretim kaynaklarina, programin amaglarina, mezunlarin basarilarina ve
programdan tatmin olmalarina iliskin veriler de toplanmalidir (Dogan, 1997:
29)

Miifredat gelistirmede temel 6genin miifredat degerlendirme oldugu
ve bu degerlendirmenin bir kisim sorulara cevap vermek igin bir veri
toplama  siireci oldugu  belirtilmektedir  (Payne,1974). Miifredat
degerlendirmenin 1) bilginin betimlenmesi, ii) elde edilmesi, iii) verilmesi
seklinde ii¢ adimi kapsayan devamli bir siire¢ oldugu vurgulanmaktadir
(Stufflebeam, 1974).

Burada, Taba ve Tyler tarafindan ifade edilen {i¢ alandaki ihtiyaglarin
analizi ile Stufflebeam tarafindan ifade edilen miifredat degerlendirmeye
yonelik ii¢ adim ortiismektedir. Stufflebeam tarafindan ifade edilen miifredat
degerlendirmeye yonelik birinci adim Taba ve Tyler tarafindan ifade edilen
ihtiyaclar analizinden konunun ihtiyaglarini, ikinci adim O6grenenin
ihtiyaglarini, tiglincli adim ise toplumun ihtiyaglarini karsilamaktadir.

Diger miifredatlarda oldugu gibi gelistirilecek bir kimya miifredatinda
da Taba ve Tyler tarafindan ifade edilen toplumun istekleri ve 6grenenin
ihtiyaglar1 karsilanmalidir. Ayrica modern toplumda 6nemli bir yeri olan
kimya miifredatinda, bir disiplin olarak kimyanin metotlar1 ve doganm dili
gelistirilmelidir. Bunun yaninda kimya miifredatinda sadece halka verilen
bilgi degil, ayn1 zamanda toplum i¢in kimyanin pratik uygulamalar ve
kimya  ¢alismasiyla ilgili  tutumsal bilgi de  gelistirmelidir.
(www.physsci.heacademy.ac.uk)

1.1. Problem

Bu c¢aligmada, Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Avustralya,
Ingiltere, Fransa, Almanya, Tiirkiye’de yapilan ortadgretim kimya
miifredatlarin1 gelistirme ¢alismalarinda Taba ve Tyler tarafindan isaret
edilen 6grenen, toplum ve konuya yonelik ihtiyaclar analizinin yapilip
yapilmadig1 incelenmistir. Aragtirma 6zel olarak su soruya cevap vermeye
calismaktadir: Cesitli {ilkeler ortadgretim kimya miifredatlarini nasil
gelistirmektedirler ve kimya miifredatlarini gelistirme ¢aligmalarinda Taba
ve Tyler tarafindan vurgulanan 6grenen, toplum ve konuya yonelik ihtiyag
analizi yapilmis midir?
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1.2. Cesitli Ulkelerde Miifredat Gelistirme Calismalarindan
Sorumlu Olan Birimler
Yerel yonetimler Amerika’da miifredat gelistirmeden; okul konseyleri

ise Ingiltere’de ulusal miifredatlarm gelistirilmesinden sorumludurlar
(OECD, 1972: 1).

Burns ve Brooks (1970: 17), Ingiltere’de harici smnavlar ve okul
konseylerinin, Amerika’da ise benzer sekilde kolej giris sinavlar1 ve eyalet
egitim miidiirliigii genelgelerinin  miifredat gelistirmeyi etkiledigini
belirtmektedirler.

Ingiltere’de ulusal bir program vardir ve eyaletler bu programda
belirtilen ilkelere uymak zorundadir (Kilimci, 2006: 84).

Garret ve Garret (1976: 22-25), Avustralya egitim sisteminin Ingiliz
egitim sisteminden etkilendigini belirtmektedirler. Adi gecen iilkelerin
miifredat gelistirmeden sorumlu birimleri ise okul konseyleridir.

Young (1985: 387- 414), Kanada’da miifredatlarin belirlenmesinde
yerel okullarin yetkilerinin ¢ok az oldugunu ve giiniimiizde ise bu yetkilerin
il yonetimlerine devredildigini belirtilmektedir

Athioglu (1997: 166-167), Fransa’da egitim programlarinin milli
egitim  Orgiiti  tarafindan hazirlandigmi  ve adi  gegen iilkenin
iiniversitelerinde ders programlarinin gelistirilmesine yonelik konularin son
yillarda okutulmaya baslandigini belirtmektedir.

Ayrica adi gecen iilkenin zorunlu egitiminde yasal bir milli program
vardir (Kilimci, 2006: 84).

Federal Almanya’da her eyaletin belirli bir egitim politikast vardir.
Devlet egitim politikast Cumhuriyet Anayasasinin 7. maddesindeki
hiikiimleri kapsadigi ve bu maddeye gore her okulun bir eyaletin gézetimi
altinda bulunacagi belirtilmistir (Oncel, 1987: 14- 20).

Almanya 16 eyaletten olusan federal bir cumhuriyettir. Her eyalet
kendi egitim sisteminden sorumludur. Bu bakimdan eyaletten eyalete egitim
sisteminde farkliliklar olabilir. Ancak {ilke genelinde, her eyaletin egitim
sistemi temel bir yapiy1 ya da c¢atiy1 takip eder (Risch, 2010; Akt: Yasar ve
dig., 2011).

Adi gecen iilkenin Eyaletler Egitim Bakanlii programlardan
sorumludur (Kilimei, 2006: 84).
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Tirkiye’de ise program gelistirme c¢aligmalart ulusal diizeyde
yapilmaktadir ve Milli Egitim merkez orgiitii sorumludur (Varig, 1988).

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhgmmn belirledigi program takip
etmek zorunlulugu vardir (Kilimci, 2006: 84).

Gliniimiizde merkezi egitim sistemine sahip olan {ilkeler yerel
yonetimlere bazi yetkilerini aktarirken, federal egitim sistemine sahip olan
iilkelerde ise yerel yonetimlerin baz1 yetkilerini kendi iizerinde
toplamaktadir.

1.2. Cesitli Ulkelerde Miifredat Gelistirme Calismalarinin Genel
Goriiniimii

1.2.1. Tiirkiye’de Miifredat Gelistirme Calismalari

Ulkemiz agisindan konuya yaklasildiginda, program gelistirme
tasarimlarinin daha ¢ok konu merkezli oldugu; fakat son yillarda 6grenci
merkezli ve probleme dayali yaklasimlarinda programa yansitilmaya
caligildigr goriilmektedir (Aykag ve dig., 2006: 61).

1924-1936 yillar1 arasinda egitim programi yerine “miifredat
programi” deyimi kullanilmigtir. Bu kavram daha ¢ok egitim kurumlarinin
okutacaklar1 derslerin isimlerini ve haftalik ders saatlerini iceren listeleri
ifade etmistir. Bu donemde konu agirlikli miifredat yaklasimina yer
verilmistir (Varis, 1983: 193).

Varig, miifredatlarda yapilan diizenlemeleri bir degisiklik hareketi
olarak nitelemektedir. Bu degisiklik hareketini Varig (1988: 235) soyle ifade
etmektedir: “Milli egitim merkez érgiitiiniin, uygulamadan uzak kurullarda
arastirmalara dayanmadan verdigi miifredatlara iliskin kararlarin, okullara
genelgeler araciligt ile duyurulmas: bir degisiklik hareketidir”.

Varis (1988) tarafindan vurgulanan Milli Egitim miifredat gelistirme
anlayisindan farkli olarak 2005 Yilinda uygulamaya konulan yeni egitim
programinda ise “Etkinlige Dayali Program Gelistirme Yaklasimin” 6nemli
oranda izleri goriilmektedir. Bu programda O6grenci gelisim o6zelliklerini
dikkate alma, 6grenci merkezli 6gretim tekniklerini dikkate alma ve aktif
katilim1 saglama konusunda adi gegen programla benzerlik gostermektedir.
Ancak adi gecen programin uygulanmasinda &nemli sorunlar ortaya
c¢ikmigtir. Bu sorunlar: programin uygulama siirecinde gerekli alt yapi ve
kosullarin yeterli oranda saglanmadigi i¢in okul binalarinin yetersizligi,
materyal yetersizligi ve 6gretmen niteliklerinin yetersizligi gibi etkenlerdir
(Aykag ve dig., 2006: 58). Ozellikle ad1 gecen yilda uygulamaya konan ve
yapilandirmaci yaklasima dayanan ilkdgretim programimin 6grenci merkezli
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ve probleme dayal1 bir yaklagim iizerine oturtulmaya caligildigi ve konular
ve disiplinler arasinda bag olusturmaya calistig1 goriilmektedir. Bu yoniiyle
programin daha ¢ok 6grenci merkezli, etkinlikler yoluyla 6grencinin aktif
katilimina dayanan bir eksene oturtulmaya calisildig1 goriilmektedir (Aykag
ve dig., 2006: 61).

Egitimcilerden Payne, miifredat gelistirmede temel bir unsurun
miifredat degerlendirme oldugunu belirtilmektedir (Payne,1974). Tiirkiye’de
de, Payne’nin miifredat gelistirmeye yonelik yukarida ifade ettigi miifredat
degerlendirme unsuru dikkate alinmigtir. Bu yodnde Tirk egitimciler
tarafindan ortadgretim miifredati ve ozellikle fen egitimcileri tarafindan
ortadgretim kimya miifredatinin degerlendirilmesine yonelik bir ¢ok caligma
yapilmistir. Ozellikle bu calismalar 1992 ortadgretim kimya miifredatina
yoneliktir. Bu ¢aligmalarda, fen egitimcilerinden Aydin 6ne ¢ikmaktadir. Bu
egitimci, ad1 gecen miifredata yonelik eksiklik ve aksakliklari, bu programin
uygulayicilar1 olan kimya dgretmenlerinin goriislerini alarak tespit edilmeye
caligmistir.

Ilgili konu hakkinda Aydin tarafindan gergeklestirilen bazi
arastirmalarda; 1992 ortadgretim kimya dersi oOgretim programinin
degerlendirilmesine yonelik vurgular asagida belirtildigi gibi ifade edilmistir
(Aydin, 2007; Aydin, 2008):

e Ogretmenlerin %70’i kimya miifredatlarinda uygulamaya y&nelik
eksiklik ve aksaklik oldugunu belirtmislerdir (Aydin, 2008).

e Ogretmenlerin, ortadgretim kimya dersi 6gretim programinin uygu-
lama siirecinin gerceklestirilmesinde 1992°den beri uygulanan orta-
Ogretim kimya miifredat programini uygun bulmadiklarim belirtmis-
lerdir (Aydin, 2007).

Tiirkiye’de ortadgretim kimya miifredatinin gelistirilmesine yonelik
ise, Aydin (2004) tarafindan bir doktora tez g¢aligmasi yapilmistir. Bu
calismada Tiirkiye igin yeni bir ortadgretim kimya dersi miifredat catisi
onerilmistir. Bu oOneriler Aydin (2006) tarafindan asagidaki gibi ifade
edilmistir:

o (esitli iilkelerin ortadgretim kimya derslerinin miifredatlar: karsilag-
tirtlmali olarak incelenmis, bu tilkelerle Tiirk miifredat1 karsilastiri-
larak Tiirkiye’nin sosyal ve politik degerlerini yansitan kimya miif-
redatinin temelleri ortaya konmustur.

Daha sonra, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan 2007
yilinda 9.Smif Kimya Dersi Ogretim Programi hazirlanmistir (Milli Egitim
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Bakanligt MEB, 2007). Bu programin devami olan 10.Smif Kimya Dersi
Ogretim Progranmi 16.06.2008 tarihinde hazirlanmis ve 2009-2010 yilindan
itibaren ylriirliige konmasi karalastirilmigtir (MEB, 2008). 11. Sinif Kimya
Dersi Ogretim Programi 22.01.2009 tarihinde (MEB, 2009) ve 12. Smmf
Kimya Dersi Ogretim Progranmu ise 05.11.2009 tarihinde hazirlanmustir
(MEB, 2009).

Herhangi miifredat gelistirme ¢alismasi, miifredat siirecinin analizi ve
miifredat tasarim siireci gibi bir kisim siireglerle ilgilenmelidir (Boonprakob,
1994). Genellikle miifredat siireglerinin ¢ogu ihtiyaclar analizi ve baglanma
analizi ile baslar (Boonprakob, 1994). ihtiyaclar analizi baslica ii¢ alandaki
ihtiyaglarin: toplumun, konunun ve O6grenenin ihtiyaglar analizini kapsar
(Taba, 1962; Tyler, 1949).

Tiirkiye’de program gelistirme modeli Taba ve Tyler modelinin etkisi
altinda kalmistir. Son olarak 2004 yilinda hazirlanan MEB program
gelistirme  modelinde, program gelistirme c¢aligmalar1  ihtiyaglarin
belirlenmesi ile baglar (Aykag¢ ve dig., 2006: 71). Yani program gelistirme
caligmalar1 Taba ve Tyler tarafindan ifade edilen ihtiyaglar analizi ile baslar.
Bunlar sirasiyla toplumun ihtiyaglari, konunun ihtiyaglari ve &grenenin
ihtiyaglardir.

Tyler’in gelistirdigi model genis bir uygulama alani bulmus tilkemizde
de program gelistirme calismalarinda kullamlmustir. Tlkogretim igin
geligtirilen yeni egitim programinda dort 6genin dikkate alinarak program
gelistirildigi goriilmektedir. Bu 06gelerden ilki hedeflerin belirlenmesidir.
Hedeflerin belirlenmesinde ise ilk olarak bireyin, toplumun ve konu alaninin
beklentileri dikkate alinarak genel amagclar belirlenmektedir. Bu genel
amagclar, egitim felsefesi ve Ogrenme psikolojisinin siizgeglerinden
gecirilerek kesinlesmis 6gretim hedeflerine doniistiiriilmektedir. Bu hedefler
dikkate alinarak bundan sonra 6grenme yasantilarinin se¢imi yapilmaktadir.
Sonraki agsamalarda ise Ogrenme yasantilart diizenlenmekte ve
yonlendirilmektedir. Son olarak ise 6grenme yasantilarinin degerlendirilmesi
yapilmaktadir (Aykag ve dig., 2006: 64).

Milli Egitim Bakanligi’'na bagli EARGED tarafindan program
gelistirme ¢aligmalarina rehber olacak bir model gelistirilmistir. Bu modelde
ihtiyaclarin belirlenmesi besinci sirada yer alirken (Athoglu, 1997); MEB
eski ve yeni program gelistirme modelinde birinci sirada yer almaktadir
(http://ttkb.meb.gov.tr/programlar/program_giris/prog_gelis 3.htm; Aykag
ve dig., 2006: 72).
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Ulkemizde ilkdgretim icin gelistirilen yeni egitim programinda
Tyler’in program gelistirme ¢aligmalarinin kullanildigr goriilmektedir.
Davraniglarin kazanim olarak diizenlendigi, igerigin, 6grenme alanm1 ve
temalar seklinde tnitelerle birlikte diizenlendigi, bilginin azaltilmaya
calisildigi, Ogretme-6grenme siirecinin etkinlikler seklinde diizenlendigi,
ogrenci merkezli aktif yontemlerin kullanilmasin1 6ngérmektedir. Ancak
yeni programda degerlendirmenin siire¢ temelli olarak degistirildigi
goriilmektedir. Bu yoniiyle yeni gelistirilen program Tyler modelinden
ayrilmaktadir.Clinkii  Tyler modelinde siirecten ¢ok iiriine deger
verilmektedir (Aykag ve dig., 2006: 64).

Tirkiye’de ilkdgretim i¢in gelistirilen yeni egitim programinda oldugu
gibi ortadgretim igin gelistirilen yeni egitim programida da Taba ve Tyler
modelinin etkisi altinda kalmistir.

2007 ortadgretim 9. smif Kimya Ogretim Programinin amaci
vatandaglarimizin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; ote
yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas uygarligin
yapici, yaratici, seckin bir ortagl yapmaktir (MEB, 2007). 2007 ortadgretim
9. siif Kimya Dersi Ogretim Programinda “Tiirk vatandaslarimin ve Tiirk
toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak” ( MEB, 2007: 5). Tirnak
icerisindeki ifade fen ve teknolojinin amacina isaret etmektedir.

Fenin amact: fiziksel ve biyolojik diinyanin anlagilmasi ve
aciklanmasini saglamak (MEB, 2004: 5), teknolojinin amaci ise insanlarin
istek ve ihtiyaclarini karsilamak icin dogal diinyada degisiklikler yapmaktir
(MEB, 2004: 6). Bu amaglar yukarida Taba ve Tyler tarafindan ifade edilen
Ogrenen, toplum, konunun ihtiyaglarinin karsilanmasi ile gergeklesebilir.
Programdaki kazanimlarin bilimsel siire¢ becerilerine yonelik olmasi ve
etkinliklerin de bu becerileri kazandirmaya yonelik olmasi 6nemlidir.

Yeni 9. Simf Kimya Dersi Ogretim Programinda daha ¢ok bilimsel
siire¢ becerilerinden “gdzlem, siniflama, dlgme ve tahmin™ gibi temel siireg
becerilere rastlanmistir. Bu da, Koray ve dig.(2006) ve Aydin (2009)
tarafindan yapilan c¢aligmalarda ortaya konmustur. Adi gegen programda
daha ¢ok bilimsel siire¢ becerilerine yer verildigi anlasilmaktadir. Bu
becerilerden de 6zellikle “6lgme” becerisine yer verilmesi, teknolojiye isaret
etmektedir. Buradan da adi gegen yeni programda insanlarin istek ve
ihtiyaglarini kargilamaya yonelik ipuglarina rastlanilmaktadir. Bu ipuglarinin
teknolojinin  amacint  gerceklestirmeye  yonelik  isaretler  oldugu
anlasilmaktadir. Adi gecen programda, bu ipuglar1 ise Taba ve Tyler
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tarafindan vurgulanan 6grenen, toplum, konu {iggenin ihtiyaclar analizinin
yapildig1 seklindedir. Bir bagka deyisle, son olarak 2004 yilinda hazirlanan
MEB program gelistirme modelinde, program gelistirme c¢aligmalarimin
ihtiyaclarin belirlenmesi ile baglamasi, Tiirkiye’de program gelistirme
modeli olarak Taba ve Tyler modelinin etkisi altinda kalindigi1 ve bu
modellere gore program gelistirildigi anlasilmaktadir (Aykag ve dig., 2006:
71). 2007 yilinda gelistirilmeye baglanan Tiirkiye Kimya dersi Ogretim
programinda ise “yapilandirmaci” 6grenme yaklagimi benimsenmistir (Yasar
ve dig., 2011).

1.2.2. Amerika Birlesik Devletlerinde Miifredat Gelistirme
Cahismalan

Taba ve Tyler’in iliskisel modeli ve bu modellerden farkli olarak
sistem yaklasimi modeli de Amerika Birlesik Devletlerinde miifredat
gelistirme modeli olarak kullanilmigtir. Her {i¢ model de ABD egitim
sisteminde 1950°1i yillardan giiniimiize kadar miifredat gelistirme alaninda
yaygin gorlgler olarak benimsenmistir. Taba modelinde tiimevarim
yaklagimi  benimsenmekte ve sekiz asamada miifredat gelistirme
caligmalarinin yapilmast Onerilmektedir. Bu asamalardan ilki ihtiyag¢larin
saptanmasidir. Tyler modelinde tiimdengelim yaklagimi izlenmektedir. Bu
asamalardan birincisi 6grenen, konu ve toplumun ihtiyaglaridir (Demirel,
1993).

Amerika Birlesik Devletlerin de, miifredat gelistirme ¢aligmalar1 Taba
ve Tyler tarafindan ifade edilen ihtiyaglar analizi ile baslar. Bunlar sirasiyla
toplumun ihtiyaglari, konunun ihtiyag¢lar1 ve 6grenenin ihtiyaglaridir.

Birlesik devletlerde fen egitimi reformunun gerekliligine yonelik bir
seri etkili yayimlar yapildi (Rutherford & Ahlgren, 1989; AAAS, 1993;
NRC, 1996; Akt: Van Driel, Beijaard & Verloop, 2001) ve bu yayimlarin
sonucunda ulusun g¢ogunlugu asagida belirtilen amacglar1 gergeklestirmek
icin, fen egitimi reformunu desteklediler.

e Fen egitiminin merkezi amaci olarak bilimsel okuryazarligi basar-
mak (Biitiin Amerikalilar i¢in fen). Bu bakimdan, 6grencilerin fenin
felsefesi ve tarihini aragtirmasiyla, fenin dogasmin anlasilmasina
odaklanmalarinin 6nemi 6zellikle gozlenmektedir (AAAS, 1993).

e Biitiin 6grenciler icin fen standartlarini basarmak, esitlik ve tistiinlii-
giin her ikisini de ima etmek (NRC, 1996).

e Fen egitimi aktif bir siiregtir. Zihinsel ve fiziksel aktivitelerin her
ikisi de egitimsel siirecin 6zilinii igermesi gerekir.
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e Miifredatin merkezi bir unsuru olarak sorgulamaya odaklanmak ve
ogrencilerin diisiinme becerileri ve akil yiiriitmeleriyle birlikte, onla-
rin bilimsel kavramlart anlamasini gelistiren aktiviteyi ilerletmek.

Birlesik Devletlerde gerceklestirilen fen egitimi reformunun amaci:
“biitiin Amerikalilar icin fen”; 6te yandan “biitlin Amerikali 6grenciler icin
fen standartlarin1 basarmak” (AAAS, 1993; NRC, 1996).

Yukarida tirnak igerisindeki ifade fen ve teknolojinin amaglarina isaret
etmektedir. Bu amaglar Taba ve Tyler tarafindan isaret edilen Ogrenen,
toplum, konunun ihtiyaglarinin karsilanmasi ile gergeklesebilir.

Yukarida belirtilen fen egitim reformuna yonelik benzer amagclar,
bagka tilkelerde reform cabalarini belgeleyen raporlar ve makalelerde de
bulunabilir. Bu iilkelere &rnek olarak; Kanada, Avustralya, Ingiltere vs.
verilebilir.

1.2.3. Kanada’da Miifredat Gelistirme Calismalari

Amerika Birlesik Devletlerinde fen egitim reformuna yonelik
yukarida belirtilen amagclar, benzer sekilde Kanada i¢in de ifade edilebilir.
Kanada’da “Fen, Teknoloji ve Topluma” yonelik uygulamada da benzer
amaglara rastlanabilir (Aikenhead & Ryan, 1992; Akt: Van Driel, Beijaard &
Verloop, 2001).

Ayrica Kanada’da, Ortadgretimin sonunda 6grencilere kazandirilmasi
gereken fen ve teknolojik disiplinlere yonelik ortak beceriler asagidaki
gibidir (http://westwood.lbpsb.qc.ca/):

e Bilimsel veya teknolojik problemlere cevap arayacak yetenekte ol-
mak.

e Onun en iyi yaptig1 beceri, fen ve teknoloji bilgisi.

e Bilim diinyasinda iletisime odaklanma becerisi.

Ozet olarak, Atlantik Kanada Fen Miifredatinin temel stresi, biitiin
ogrencilerin kabiliyet, ihtiyag ve ilgilerine uygun esit firsatlar saglayan bir
fen miifredat: tasarlama ve uygulama ihtiyacidir (NNB, 2009).

Yukarida tirnak igerisindeki ifade fen ve teknolojinin amaglarina isaret
etmektedir. Bu amagclar Taba ve Tyler tarafindan isaret edilen 6grenen,
toplum, konunun ihtiyaglarinin karsilanmasi ile gergeklesebilir.

1.2.4. Avustralya’da Miifredat Gelistirme Calismalari
Amerika Birlesik Devletlerinde fen egitim reformuna yonelik
yukarida belirtilen amagclar, benzer sekilde Avustralya icin de ifade
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edilebilir. Avustralya’da yeni bir fen miifredatina yonelik ¢alismada da
benzer amaglara rastlanabilir (Curriculum Corporation,1994; Akt: Van Driel,
Beijaard & Verloop, 2001).

Ayrica  Avustralya’da,  Ortadgretimin  sonunda  Ogrencilere
kazandirilmas1 gereken fen ve teknolojik disiplinlere yonelik ortak beceriler
asagidaki gibidir (www.aussieeducator.org.au/):

o “Ogrencilere her firsatta temel bilgi, anlayis ve becerileri vermek,
onlarin topluma aktif, etkili ve sorumlu katilmalarint saglayacaktir”.

e Ogrencilere her firsatta sekiz grenme alaninda (ingilizce, matema-
tik, fen, sosyal bilimler, teknoloji, saglik ve fiziksel egitim, dil ve
sanat) disiplin temelli ¢aligmanin temel bilgisini vermek.

e Ogrencileri 21.Yiizyildaki gelecegin egitimine, ¢alismasina ve isine
katilmalar1 i¢in hazirlamak.

e Ogrencilerin bireysel yeteneklerini ortaya ¢ikarmalari ve dgrenme
hazlarin1 artirmak i¢in onlar1 cesaretlendirmek.

e Ogrencileri toplumun cesitli degerlerine, esit bir sekilde katki sag-
lamalari i¢in, onlar1 cesaretlendirmek.

e  Zorunlu egitimin 10. yilindan itibaren okul gegislerini ve y1l gene-
linde 6grenme tutarliligini ve siirekliligini tesvik etmek.

Yukarida tirnak igerisindeki ifade fen ve teknolojinin amaglarina isaret
etmektedir. Bu amaclar Taba ve Tyler tarafindan isaret edilen Ogrenen,
toplum, konunun ihtiyaglarinin karsilanmasi ile gergeklesebilir.

1.2.5. ingiltere’de Miifredat Gelistirme Calismalar

Amerika Birlesik Devletlerinde fen egitim reformuna yonelik
yukarida belirtilen amaglar, benzer sekilde Ingiltere igin de ifade edilebilir.
Ingiltere’de fen egitiminin gelecegine ydnelik ‘Beyond 2000’ adli yeni
yayimlanan bir rapor, benzer yonde oneriler icerir (Millar & Osborne, 1998;
Akt: Van Driel, Beijaard & Verloop, 2001).

‘Beyond 2000’ raporuna gore, “Halkin anlamasi igin Fen” adli yeni
bir GCE miifredat1 tanitilmistir ( NEAB, 1998; Akt: Van Driel, Beijaard &
Verloop, 2001; Millar & Osborne, 1998). Bu yeni miifredatin amaci
ogrencilerin; (1) gilincel yasam {izerine fenin etkisini anlamasini, (2) fen ve
teknoloji konular ile ilgili medyada cikan bilimsel raporlari 6z giiven
icerisinde baskalari ile tartigmasini ve (3) diislince ve eylemlerinin feni nasil
etkiledigini anlamasini artirmaktir,

Adi gegen egitimcilerden Millar ve Osborne tarafindan 1998°de
yazilan “2000’in Otesi” raporu, yeni bir bilimsel miifredat programi
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yaklagiminin pilot modelinin gelistirilmesi ile sonuglanmistir. Adi gecen
raporun temelde getirdigi Oneri, zorunlu fen egitimin, fen okur-yazarlig
iizerine odaklanmasidir. Yukarida ad1 gegen yeni miifredat fen okur-yazarligi
iizerine odaklanmistir. Fen okur-yazar kimseye yonelik {i¢ amag¢ yukarida
verilmigtir. Diger iki amag ise asagidaki gibi ifade edilmistir. Fen okur-yazar
kimse denilince: (4) kendilerine, diinya ve evren ile ilgili hangi bilim
dallariin bilgi verecegini bilecek, (5) saglik, Amerika Birlesik Devletlerinde
fen egitim reformuna yonelik yukarida belirtilen amaclar, benzer sekilde
Ingiltere icin de ifade edilebilir. Ingiltere’de fen egitiminin gelecegine
yonelik ‘Beyond 2000° adl1 yeni yayimlanan bir rapor, benzer yonde oneriler
igerir (Millar & Osborne, 1998; Akt: Van Driel, Beijaard & Verloop, 2001).

‘Beyond 2000’ raporuna gore, “Halkin anlamast i¢in Fen” adli yeni
bir GCE miifredati tamitilmigtir ( NEAB, 1998); hava kalitesi ve enerji
kaynaklarinin kullanimi gibi bilgiye dayanan konularda kararlar alabilecek
insan anlagilmalidir (Millar & Osborne, 1998).

Yukarida adi gegen GCE miifredatinda ifade edilen anlayigin sadece
gelecegin bilim insanlart i¢in degil, tiim sehirliler icin gerekli oldugu
vurgulanmigtir. Bu anlayis GCSE Bilim dersinin 6grencilere vermeyi
amagladig1 anahtar kavramlari ile bunlarin nasil ¢alistiginin mantigidir. Bazi
bilimsel icerigi anlamadan bilim ile ugragsmak mimkiin degildir. GCSE
Bilim Dersi bu nedenle anahtar “bilimsel agiklamalar” icerir. Bunlar bilimsel
bilgi dagarciginin 6nemli hikayeleridir. Fen okur-yazarlig1 gelistiren bir ders
bu biiyiik hikayelerin agiklamalarini vermelidir. Fen okur-yazarlig i¢in yine
es onemde olan bilesen de GCSE Bilim dersinde “bilim ile ilgili fikirler”
olarak da tanimlanan bilimin dogasini ve bunun sosyal igerigini anlamaktir.
Bunlar, hem gelecegin bilim insani i¢in, hem de giinlik yasamdaki bilim
kullanim1 i¢in gerekli olan fikirlerdir. Hem kigisel karalar alan bir sehirli,
hem de sosyal politikalar i¢in ¢ikarimda bulunan bilim insani, riskleri
anlama ve is paketlerinin i¢inde hangi bilimsel teknik kararlarin alindigim
anlar. GCSE Bilim dersinde 0Ogrenciler gelecekte bilim insan1 olmak
istesinler ya da istemesinler, bu kavramlari 6grenirler. Bu kavramlar ise:
veriler ve sinirlandirilmasi, neden ve korelasyon, acgiklamalar gelistirmek,
bilimsel camia, risk, bilim ve teknoloji hakkinda kararlar vermektir.

Anahtar kavramlar 21. Yiizy1l Bilim miifredatinda verildiginden,
ogrencilerin kendi kisisel meraklarina hitap eden pek ¢ok ilave ders de
gelistirilmigtir. GCSE ilave Bilim miifredati bilimsel akademik kariyeri
tercih eden Ogrenciler igindir. Bu dersi alan 6grenciler, GCSE Bilim den
daha detayli, daha soyut kavramlari ogrenirler. Ogrenciler bilimsel
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egitimlerinin dnemli bir kismini GCSE Biyoloji, GCSE Kimya ya da GCSE
Fizik gibi ek dersleri almak igin ayirabilirler. Ayrica 6grenciler bunlara
alternatif olarak, GCSE Uygulamali Bilim dersini, gelecegin tarim, iletisim
ve saglik gibi alanlarda pratik bilgiler kazanmak ve konunun uygulama ve is
kisimlarini 6grenmek i¢in secebilirler (SIS, 2007).

Yukarida tirnak igerisindeki ifade fen ve teknolojinin amaglarina isaret
etmektedir. Bu amaclar Taba ve Tyler tarafindan isaret edilen 6grenen,
toplum, konunun ihtiyaglarinin karsilanmasi ile gergeklesebilir.

1.2.6. Fransa’da Miifredat Gelistirme Calismalari

Amerika Birlesik Devletlerinde fen egitim reformuna yonelik
yukarida belirtilen amagclar, benzer sekilde Fransa icin de ifade edilebilir.
Fransa’da “fen okuryazarligina” yonelik uygulamada da benzer amaclara
rastlanabilir (www.education.gouv.fr). Bu amagclar asagidaki gibi ifade
edilmistir:

e Ogrencilere giincel gevrelerini anlamalarmi ve diinyayla tutarli bir
baglanti kurmalar1 igin, gerekli fen okur-yazarhigini kazandirmak
gerekir. Onlar temel kanunlarla aciklanabilen karmasiklig:
yakalamak zorundadir.

e Ogzellikle el becerisini ¢agristiran, fen ve matematik uygulamalari ve
pratik yaklagimlar (6rnegin, bir materyali ¢alistirmak, dl¢timleri elle
ile almak), grencilerin soyut kavramlart anlamasina yardim eder.

e Matematik, deneysel fenler ve teknoloji bilimsel diisinmenin kesin
entelektiiel yapisini kolaylastirir.

Ayrica Fransa’da, Ortadgretimin sonunda 0grencilere kazandirilmasi
gereken fen ve teknolojik disiplinlere yonelik ortak beceriler asagidaki
gibidir:

e Bilgi verme, 6zellikle gézlem yapma, veri girme, belgeleri kul-
lanma;

e Akl yiirlitme, 6zellikle siralama yapma, iligkilendirme;

e Bir aragtirmaci yaklasimini benimseme, bilimsel bir sorunu
¢6zmek icin elestirel diisiinme becerilerini gosterme;

e Elle islemeler gerceklestirme, basit bir deney diizenegi kurma,
6lgme, tarimeilik yapma, hayvan yetistirme;

e (Cesitli aletleri kullanmak: Resim sunumu ve aletsel 6l¢iim yap-
ma, bilgisayar, mikroskop, el lensi veya diirbiin kullanma;

o Sozli ya da yazili iletisim kurma (belirli bilimsel dil ustaligini
birinci kademede ima etme), ¢izim veya sema seklinde.
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Ozet olarak, Fransa’da, Ortadgretimde kazanilan bilimsel ve teknik
beceri 6grencinin i¢inde yasadigi diinyayla tutarli olmali ve ona ilk kiiresel
temsil saglamalidir. Adi gecen becerilerin biricik ve gesitliligi, insanlar
tarafindan insa edilen doga ya da diinya ister (MEN, 2010).

Yukarida tirnak igerisindeki ifade fen ve teknolojinin amaglarina isaret
etmektedir. Bu amagclar Taba ve Tyler tarafindan isaret edilen 6grenen,
toplum, konunun ihtiyaglarinin karsilanmasi ile gerceklesebilir.

1.2.7. Almanya’da Miifredat Gelistirme Calismalari

Almanya’da, genellikle tam giinlii zorunlu egitimin son yilinda “biitin
ogrenciler mesleki egitim/rehberligin bazi sekillerini almaktadirlar”. Bu son
yil siiresince, ¢ogunlukla Ogrenciler okullar ile birlikte, Nuremberg’ de
Federal Laboratuar Ofisi tarafindan igaret edilen materyal bilgisi vasitasiyla
is yapmaktadirlar. Realschule, Hauptschule veya Gymnasium gibi siniflara
ogrenciler, Ozellikle mesleki damigsmanlarin g¢aligtirmalariyla ¢ogunlukla
almmaktadirlar (INCA, 2010).

Ayrica  Almanya’da,  Ortadgretimin  sonunda  Ogrencilere
kazandirilmasi gereken fen ve teknolojik disiplinlere yonelik ortak beceriler
asagidaki gibidir:

e Alman arastirmasinda, zorunlu tam giiniin alt ortadgretim sathasinda
en azindan matematik ve modern yabanci dil anahtar olarak goriil-
mektedir.

e Ogrenciler gelecekteki ¢alisma, antrenman veya is icin anahtar bece-
rileri de kazanmalar1 beklenmektedir.

e Bilgi ve iletisim teknolojisinin 6zellikle verilmesi vurgulanmustir.

2008 yilinda gelistirilen Almanya kimya dersi &gretim programinda
ise “yasama temelli” Ogretim yaklasimi benimsenmistir (Yasar ve dig.,
2011).

Yukarida tirnak igerisindeki ifade fen ve teknolojinin amaglarina isaret
etmektedir. Bu amagclar Taba ve Tyler tarafindan isaret edilen Ogrenen,
toplum, konunun ihtiyaglarinin karsilanmasi ile gerceklesebilir.

YONTEM

Bu calismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman
analizi kullanilmistir. Nitel aragtirma yontemlerinin siireci inceleyen ve
temel olarak “nasil” sorusuna cevap vermeyi hedefleyen calismalarda etkin
olduklart bilinmektedir ( Fraenkel & Wallen, 1990: 76). Bu c¢alismanin
konusu da cesitli iilkelerin ortadgretim kimya miifredatlarin1 gelistirme
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stirecini incelemek oldugundan, arastirma sorusunun cevaplandirilmasinda
nitel arastirma yontemlerinin daha etkin olacaklari diistiniilmiistiir.

Nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi, bu
arastirmanin verilerinin elde edilmesinde kullanilmistir. “Dokiiman analizi
yontemi son yillarda sosyal bilimler alaninda yaygin olarak kullanilan
yontemlerden biridir” (Yildinm & Simsek, 1999: 150).

Cesitli {ilkelerin ortadgretim kimya miifredatlarin1 gelistirme
siireclerini incelemek gerekir. Dolaysiyla bu arastirma verileri de
aragtirmanin konusu olan ¢esitli llkelerin ortadgretim kimya miifredat
stireclerinin analiz edilmesiyle elde edilmistir.

Cesitli iilkelerden olan; ABD, Ingiltere, Avustralya, Kanada, Fransa,
Almanya, Tirkiye’de yapilan ortadgretim kimya miifredatlarin gelistirme
caligmalari irdelenmis ve mevcut durum 6zetlenmistir.

BULGULAR

3.1. Cesitli iilkelerde Miifredat Gelistirme Calismalarindan
Sorumlu Olan Birimler

Cesitli iilkelerde miifredat gelistirmeden sorumlu olan birimler Tablo
1°de verilmistir.

Tablo 1: Cesitli Ulkelerde Miifredat Gelistirmeden Sorumlu Olan
Birimler

. Milli Milli
Ulke Ysrel. Okul . n- . | Egitim | Eyalet Egitim
Yonetimler | Konseyleri | Yonetimleri | % . . Merkez
Orgiitii A
Orgiitii
Amerika +
Ingiltere +
Avustralya +
Kanada +
Fransa +
Almanya +
Tiirkiye +

Tablo 1 incelendiginde, Ingiltere ve Avustralya’nin miifredat
gelistirmeden sorumlu birimlerinin ayni oldugu, yani okul konseyleri oldugu
anlagilmaktadir. Diger arastirma kapsamindaki iilkeler de ise miifredat
gelistirmeden; Amerika’da yerel yonetimler, Kanada’da il ydnetimleri,
Fransa’da milli egitim orgiitii, Almanya’da eyalet, Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanlig1 sorumludur.
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3.2. Cesitli iilkelerde Miifredat Gelistirmede (")grenen-Toplum-
Konunun ihtiyag:larmm Karsilanmasi

Cesitli tlilkelerde yapilan ortadgretim kimya miifredatlarii gelistirme
calismalarinda Taba ve Tyler tarafindan ifade edilen &grenen, toplum,
konunun ihtiyaglarinin karsilanmasina yonelik ipuclarina rastlanmistir. Bu
ipuclar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2: Cesitli f]lkele{de Miifredat Gelistirmede Taba ve Tyler
Tarafindan Ifade Edilen Ogrenen-Toplum-Konunun TIhtiyac¢larinin
Karsilanmasina Yonelik Ipugclari

Ogrenen-Toplum-Konunun Ihtiya¢larinin Karsilanmasina Yonelik
Ipuclan
Biitiin Halkin Ogrencilere her Fen, Fen Biitiin Tiirk
Amerikal anlamasi firsatta temel Teknoloji okur- ogrenciler vatandaslarim
Ulke ilar i¢in icin fen bilgi, anlayis ve ve yazarh mesleki egitim/ n ve Tiirk
fen becerileri Toplum & ehberligin baz toplumunun
vermek, onlarin sekillerini refah ve
topluma aktif, almaktadirlar mutlulugunu
etkili ve sorumlu artirmak
katilmalarim
saglayacaktir
Amerika +
ingiltere +
Avustralya +
Kanada +
Fransa +
Almanya +
Tiirkiye +

Tablo2 incelendiginde, Taba ve Tyler tarafindan ifade edilen 6grenen,
toplum, konunun ihtiyaglarinin karsilanmasia yonelik ipuglar1 Amerika
Birlesik Devletlerinde “Biitiin Amerikalilar igin fen”, Ingiltere’de “Halkin
anlamas! igin fen”, Avustralya’da “Ogrencilere her firsatta temel bilgi,
anlayis ve becerileri vermek, onlarin topluma aktif, etkili ve sorumlu
katilmalarin1  saglayacaktir”, Kanada’da “Fen, Teknoloji ve Toplum”,
Fransa’da “Fen okuryazarligi”, Almanya’da “Biitlin 6grenciler mesleki
egitim/rehberligin baz1 sekillerini almaktadirlar”, Tirkiye’de “Tiirk
vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak”
seklinde ifade edilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Adi gegen iilkelerin program gelistirme siireglerinde, aragtirmada
isaret edilen ihtiyaglar analizini yaptiklar1 saptanmistir. Bu sekilde,
Demirel (2004) tarafindan isaret edilen programa katki saglayan
unsurlardan: uzman, 6gretmen, 6grenci, veli, ders kitaplari, ¢evre kosullari,
arag-gerecler vb. yonelik geri bildirimin alindig1 anlagilmaktadir. Yani Taba

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Temmuz 2011 Cilt 1 Say1 2 (1-27)



20 Abdullah AYDIN

ve Tyler tarafindan isaret edilen konu, 6grenen ve toplumun ihtiyaclar ile
ilgili doniitlerin alindigia yonelik ipuglarina rastlanmisgtir.

Ayrica bu iilkelerin miifredat gelistirme ¢aligmalarindan, Boonprakob
(1994) tarafindan ifade edilen miifredat siirecinin analizini dikkate aldiklar1
ve buna gore Taba (1962) ve Tyler (1949) tarafindan isaret edilen: toplumun,
konunun ve Ogrenenin ihtiyaglar analizini yaptiklar1 saptanmistir. Bu
bulgular ilgili literatiirle bir 6l¢iide tutarlidir, ¢iinkii literatiirde de diger
miifredatlarda oldugu gibi gelistirilen kimya miifredatlarinda da Taba ve
Tyler tarafindan isaret edilen toplumun istekleri ve 6grenenin ihtiyaglarinin
karsilanmasi belirtilmektedir (www.physsci.heacademy.ac.uk).

Taba ve Tyler tarafindan isaret edilen Ogrenen, toplum, konunun
ihtiyaglarinin karsilanmasina yonelik ipuglari, Amerika Birlesik Devletleri
fen egitim reform amacina (Tablo 2) benzer sekilde diger iilkelerin fen
egitim reform amaglarinda da rastlanmistir. Bu bulgular literatiirle bir 6l¢iide
tutarlidir, ¢iinkii Tablo 2’de sunulan 6grenen, toplum, konunun ihtiyaglarinin
karsilanmasina yonelik ipuglan literatiirde fen ve teknolojinin amaglarina
(MEB, 2004: 5-6) isaret etmektedir.

Bu amaglar, yukarida Taba ve Tyler tarafindan igaret edilen 6grenen,
toplum, konunun ihtiyaglarmin karsilanmasit ile gerceklesebilir. Bu
ihtiyaglarin  karsilanmasit  6nerisi Fer’in (2000) gorislinii  destekler
niteliktedir. Thtiya¢ analizleri yapilarak is hayatinin ihtiya¢ duydugu sayida
ve nitelikte is gilicli yetistirilmelidir. Egitim programlari; meslek standartlar
ve belgelendirme, yerel ihtiyaglar, is hayati ile toplumun talepleri ve dnerilen
esnek yapiya cevap verecek bicimde, modiiler sistemde olusturulmalidir
(Fer, 2000: 36).

Bununla birlikte diger oneriler:

. Programda ortak zorunlu derslerin yanisira, Ogrencilerin ilgi,
yetenek ve ihtiyaglarina cevap veren se¢meli derslerin bulunmasi, her
O0grenci grubu icin ayri programlarin yapilmasinit gerektirmektedir
(Kuzgun ve dig., 1997: 28; Akt: Balbay, 2004: 70).

. Yeni bir program gelistirilirken &ncelikle o programa bir ihtiyacin
ortaya ¢ikmasi ve bu ihtiyacin gelistirilen programla karsilanabilmesi
icin de gercek ihtiyaglarin ve mevcut durumun ne oldugunun ayrintih
olarak ortaya konulmasi gerekir. Yeni programlarin planlanmasi
asamasinda, belirlenen ihtiyaglarin ve mevcut sartlarin dikkate
almmasi1 daha gercek¢ci olacak ve daha verimli sonuglar elde
edilecektir (Unal, Costu & O.Karatas, 2004: 196).
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. Programlar artik bir konu listesi olarak degil, 6gretmene dersini
planlamasinda yardimci olacak ve ona yol gosterecek bir rehber olarak
diisiiniilmeye baslanmustir (Unal, Costu & O.Karatas, 2004: 199).

. Ogrenme icin bir plan (Wiles & Bondi, 1993) ya da 6grenme igin
bir regete olan miifredat (Taba, 1962; Oliver, 1971), planinda
bulunanlar ya da regeteye yazilanlar: konunun ihtiyaglari, 6grenenin
ihtiyaglari ve toplumun ihtiyaclaridir.

Taba ve Tyler tarafindan Onerilen konunun ihtiyaglari, konunun
anlamli ve derin bir sekilde sunulmasiyla, 6grenenin ihtiyaglari, konunun
acemilerin (6grencilerin) anlayacagi dile kavram yanilgisi olugturmadan
cevrilmesiyle (Shulman, 1986, 1987; Akt: Graf, Tekkaya, S. Kili¢ & Ozcan,
2011; MEB, 2004: 23), toplumun ihtiyaclar ise acemi tarafindan kazanilmig
olan deneyimin topluma servis edilmesiyle karsilanabilir.

Sonug olarak; okullarda uygulanan egitim programlarinin yukarida adi
gecen ii¢ alandaki ihtiyaglart kargilamamasi diisiiniilemez. Bu nedenle bu
makalede ortaya ¢ikan sonuglarin Ogretim programlart g¢ercevesinde ele
alinmast 6nemlidir. Ayrica Ogretim programlari ile ilgili Demirel (2004)
tarafindan isaret edilen programa katki saglayan unsurlardan: uzman,
ogretmen, Ogrenci, veli, ders kitaplari, ¢evre kosullari, arag-gerecler vb.
yonelik geri bildirimin alinmasi da bu konudaki sorunlart ve ¢dziim
Onerilerini tespit etmede dnemli olacaktir.

Bu nedenle bu arastirmada ortaya c¢ikan sonuglarin (McCutcheon,
1983; Yinger, 1983; Akt: Yildirrm & Oztiirk, 2002) ilgili literatiirde ifade
edilen aragtirma sonucu: “Ogretmenlerin planlarda Onceligi sanildigi gibi
amaclara ve davranislara vermedigini daha pratik gereksinimleri (6grenci
ozellikleri ve materyaller vb.) 6n plana aldigini belirtmektedir ” ile birlikte
incelenmesi yarali olacaktir. Yani &6gretmenlerin planlarda amaglar ve
davranislart goz ardi etmeleri, onlarin Taba ve Tyler tarafindan isaret edilen
konunun ihtiyaglari, 6grenenin ihtiyaglar1 ve toplumun ihtiyaglarini géz ard
ettiklerine yonelik ipuglar1 vermektedir.

Bundan dolay1 miifredat tasarlayicilara yol gosterici olabilir. Bundan
sonraki miifredat revizyonlarinda Taba ve Tyler tarafindan isaret edilen
Ogrenen, toplum, konunun ihtiyaclari gelecegin tarim, iletisim ve saglik gibi
alanlarma (SIS, 2007) yonlendirilebilir ve bu alanlara yonelik ihtiyaglar
analizi yapilabilir. Bu sekilde, ad1 gegen alanlarda ihtiyag analizleri yapilarak
is hayatinin ihtiya¢ duydugu sayida ve nitelikte is giicii yetistirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The economic superority amongst countries is gained through the
advanced science and technology. It is necessary to improve the quality of
science education for gaining this superiority. This quality is obtained by
improving curriculum program and by providing the required opportunities
with schools and by developing convenient teaching methods.

A curriculum development work should pay attention to several
processes such as the analysis of the curriculum process and curriculum
design process. Most of curriculum processes generally start with
commitment and needs analyses. Needs analysis covers the needs in three
main fields: needs of the society, needs of the subject and needs of the
learning individual, respectively.

It is stated that curriculum evaluation is an essential factor in
curriculum development and a process of data collection to answer various
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questions. It is also argued that curriculum evaluation is a process that
comprises three steps: 1) description of information, ii) gathering
information, iii) conveying information and for the collected information to
meet the standards and to guide learning.

Here, the analysis of needs in three fields proposed by Taba and
Tyler, and the three main steps in curriculum evaluation indicated by
Stufflebeam overlap with each other. The first step in curriculum evaluation
indicated by Stufflebeam corresponds to the needs of the subject in the three
fields of needs proposed by Taba and Tyler, the second step corresponds to
the needs of the learning individual, and the third step corresponds to the
needs of the society.

In this study, studies carried out in different countries to improve
chemistry curricula will be explained and current situations will be
examined. This study specifically attempts to answer the following
questions: How do different countries develop chemistry curricula? And
Have they performed the analysis of the needs specified by Taba and Tyler?

This study has been designed as a qualitative study. It is known that
qualitative research methods are effective in studies that examine the process
and aim at providing answers mainly to the question “why”. Since the aim of
this study is to examine several countries' secondary education chemistry
curriculum development processes, it was thought that qualitative research
methods would be more effective in answering the research question.

Document analysis, which is one of the qualitative research methods,
was used in the collection of the data of this study. “The document analysis
method is one of the commonly used methods in the field of social sciences
in recent years”.

It is necessary to examine several countries' secondary education
chemistry curriculum development processes. Therefore, the data of this
study have been obtained through analyzing several countries' secondary
education chemistry curriculum development processes.

The countries whose curriculum development processes were
examined and current situations were summarized are; the USA, England,
Australia, Canada, France, Germany and Turkey.

The organ that is responsible for curriculum development is local
governments in the USA, school councils in England and Australia,
provincial administrations in Canada, the national education organization in
France, states in Germany and the Ministry of National Education in Turkey.
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This aim can be achieved by meeting the needs of learning individual-
society-subject suggested by Taba and Tyler.

“Arrangement of young individuals' needs in the “learner-subject-
society triangle in a way elastic and allowing transitions, and in a way
enabling them more to enter into business worlds should be made”. If these
transitions are enabled, aims of sciences and technology can be achieved.

The needs of the subject, which is one of the pillars of the above-
mentioned triangle, can be met by achieving the aim of sciences, the needs
of the society can be met by achieving the aim of technology, and the needs
of the learning individual can be met by understanding and explaining the
natural world, which is the aim of sciences.

This way, the individual is ensured to learn meaningfully and
extensively. The individual experiences the intellectual richness and
excitement of this learning. Then, his/her tries to respond to human needs
and desires, which is the aim of technology. These responses might be on
individual, national and global scales. Individual response can be provided
by contributing to his/her own intellectual and physical development, while
national and global responses can be provided by transferring the
individual's own intellectual and physical accumulation to individuals of
his/her own nation or those of other nations.

In conclusion, education curricula that are implemented in schools
have to meet the needs in the above-mentioned three fields. The above-
mentioned countries, have made the needs analysis pointed out in the study,
and continuously improved or renewed their curricula according to the
conditions of the day.
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