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OZET

Bu calismanin amaci; balik kilgigi diyagrami teknigi ile yiiriitiilen gevre
egitiminin 6grencilerin ¢evre sorunlari ve etkileri ile ilgili akademik basarilari {izerine
etkisini arastirmaktir. Caligma, 2010-2011 &gretim yilinda Diyarbakir’daki bir
ilkdgretim okulunun 7. smifinda 6grenim goren 60 Ogrenci ile yiriitiilmiistiir.
Calismada kontrol gruplu 6n-son test modeli kullanilmistir. Kontrol grubunda gretim
geleneksel yolla yapilirken, deney grubunda balik kil¢igi diyagrami kullanilmustir.
Veriler 23 maddeden olugan ve giivenirligi 0,73 olarak bulunan “Cevre Sorunlar1 ve
Etkileri Basar1 Testi” ile toplanmistir. Calisma 3 haftada tamamlanmstir. Veriler,
SPSS’ de degerlendirilmistir. Verilerin analizinde t-testi teknikleri kullanilmigtir.
Sonug olarak, balik kilgig1 diyagramu ile yapilan 6gretimin Sgrencilerin “Cevre
Sorunlar1 ve Etkileri” konusundaki basarilarini artirmada geleneksel Ogretim
metoduna gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen ve Teknoloji, Balik Kilgigi Diyagrami, Cevre
Sorunlar1 ve Etkileri, Basari.

THE IMPACT OF THE FISHBONE DIAGRAM USED FOR
ENVIROMENTAL PROBLEMS AND EFFECTS ON STUDENTS SUCCESS

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate environmental teaching with fishbone
diagram technic about environmental problems and their effects on students’
academic success. The study was carried out with sixty students at seventh grade of
primary education in 2010-2011 academic year in Diyarbakir. Pretest-posttest model
with control group was used in the study. The resulting test data was collected with
“The Success Test of Environmental Problems and their Effetcs” including 23 items
with a reliableness of 0,73. The study was complete in three weeks and evaluated by
using SPSS. As a result, it was determined that the education with fishbone diagram
was more effective on increasing the success of students on the subject of
“Environmental Problems and their Effetcs”, compared to the traditional education
method.

Keywords: Science and Technology, Fishbone Diagram, Enviromental
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1. GIRIS

Cevre sorunlari, dogal yasam ile canli arasindaki dengenin
bozulmasidir. Teknolojik gelismeler, hizli niifus artisi, kentlesme, turizm,
ekonomik gelismeler ve bu etmenlere paralel olarak insanligin ¢evreye zarar
veren tutum ve yaklasimlari ¢evre sorunlarmi hizli bir bigimde arttirmigtir
(Davis, 1998; Giillii, 2007; Kim, 2004 akt; Giilay & Oznacar, 2010; 1).
Stiphesiz ki bu sorunlar yerel degil evrenseldir (Erten, 2004).

Cevreyi koruma ve gevre sorunlarmi giderme c¢aligmalarmin ¢ikis
noktasi, sorunlarin farkinda olma ve onlar1 6grenme ihtiyacidir(Giiler, 2010;
182). Bu 6grenme ihtiyacinin en saglikli hali ile giderilmesinin ancak egitim
kurumlarinda olabilecegi bilinmektedir.

Cocuklara verilecek ¢evre egitiminin iki amaci olabilir: Birincisi
cocuklarda kiiltiirel bir birikim saglamak; ikincisiyse, ¢evre, ¢evre sorunlari,
sorunlarin ¢éziimil ve 6zellikle ¢ocuklara sorumlu olduklari alanlar hakkinda
bilgi vermektir. Boyle bir egitim de ilk olarak ailede baslar daha sonra ise
okulda devam eder (Morgil, Yilmaz & Cingér, 2002).

Cevre icerikli 6grenci kazanimlarinin en ¢ok yer aldigi yeni fen ve
teknoloji Ogretim programinda belirtilen genel hedeflerine bakildiginda,
cevre icerikli hedeflerin ¢evreyi tamima ve anlama, c¢evreyi temiz tutma,
cevre ve insan arasindaki iligkiyi anlama ve ¢evreden sorumlu olma gibi
konularda yogunlastig1 sdylenebilir(Tanriverdi, 2009). Armagan(2006) nin
ilkogretim 7-8. smif 6grencilerinin gevre egitimi ile ilgili bilgi diizeyleri
caligmasinda 7.sinif ogrencileri lehinde anlamli sonuglara ulagmstir.
Demirbas ve Pektag(2009) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin ¢evreye yonelik
duyarlilik ve bilgi diizeylerinin yeterli oldugunu, Tecer(2007), Gokge vd
(2007) yaptiklar1 g¢aligmalarda ilkdgretim Ogrencilerinin gevre ve cevre
problemlerine yonelik duyarh olduklarini, Sadik, Cakan ve Artut (2009), 11—
12 yas grubundaki Ogrencelerle yaptiklar1 ¢aligma sonunda da c¢ocuklarin
algiladiklar1 ¢cevre sorunlarini agik ve yalin bir bi¢imde ifade ettikleri, neden-
sonug iligkisini kurabildikleri ve verdikleri duygusal mesajlarla dogadaki
canlilarla empati kurabildikleri sonuglarina ulasmislardir. Bu c¢aligmalarin
verilerine bakildiginda yeni fen ve teknoloji programinda yer verilen ¢evre
egitimi kazanimlarinin 6grencilerin hem bilgi hem de ¢evre duyarliliklarim
arttirdig1 goriilmektedir. Bireyleri daha bilingli ve duyarh hale getirebilmek
i¢in, gerekli ¢cevre egitiminin verilmesi insanliin gelecegi acisindan biiyiik
onem arz etmektedir. Bu noktada etkili bir ¢evre egitimi, insan bilgisinin
temel taglar1 olan kavramlar diizeyinde ele alinarak saglanabilir (Bozkurt &
Koray, 2002).
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Fen bilimlerindeki kavramlar, birbiri ile iligkili olmalarmnin yaninda,
¢ogu zaman karmasik ve Ogrencinin goziyle goéremeyecegi soyut
kavramlardir. Bundan dolay1 kavramlarm hiyerarsik bir diizenle, anlamli bir
sekilde Ogrenilmesi giiclesmekte ve Ogrenciler i¢ ice giren bu kavramlari
ezberlemeyi tercih etmektedir (Yilmaz, Tekkaya & Geban, 1998). Sonug
olarak Ogrenci basarisi diismekte, derse karsi olan ilgi azalmaktadir. Bu
noktada,  kavramlarin  olabildigince = somutlagtirilarak  verilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda bazi grafiksel materyaller gelistirilmistir
(Gemici, 2006: 119). Kavram haritalari, diyagramlar, tablolar, semalar,
resimler ve grafikler gibi materyaller o6zellikle kavramsal ¢atinin
olusturulmasi ve konunun 6zetlenmesi i¢in iki ya da daha fazla veri arasinda
karsilagtirma olanagi sunarak fen 6gretiminde birgok avantaj saglamaktadir
(Tagdemir, Demirbas & Bozdogan, 2005).

Balik kil¢1g1 diyagrami, herhangi bir problemi doguran ya da etkileyen
sebep ve faktorleri belirlemek amaciyla kullanilan tekniktir. ik defa 1953
yilinda Kaoru Ishikawa tarafindan kullanilan bu metot, daha sonra
Japonya’da biiyiik ilgi goérmiis ve Japon Endiistri Standartlar1 (JIS) Kalite
Kontrol terminolojisine dahil edilmistir(MEB, 2008: 19).

Neden- sonug¢ analizi de denilen bu diyagram, sorunu doguran
nedenler ve onlara katkida bulunan ikincil nedenlerin bir arada sema
iizerinde gosterilmesine, yani sonuca ulasma yolunda etkili olan tiim
etkenleri gozler Oniline sermeye yarar(Kavrakoglu, 1996: 53 akt; Bagislar,
2006: 27). Bu diyagram ile egitim-6gretim siirecinde tiim 6grencilerin derin
ve nesnel bir goriis kazanmalarini1 ve problemin c¢esitli boliimleri arasindaki
onemli iliskileri gdrmesini ve problem lizerinde yogunlasmasini saglayarak
problem ¢dzme siirecinin daha diizenli hale getirilmesi, problem hakkinda
biitiin bilinenlerin ortaya konmasi, bilinenlerden bilinmeyene dogru
sistematik bir yaklasimi, problemle dogrudan deneyimi olan Kkisilerin
uzmanhgindan yararlanmay1 sagladigr bilinmektedir (Tokdemir, 2009;
Cankaya, 2007).

Tokdemir (2009)’e gore balik kil¢ig1 diyagram; belirli bir konu veya
sorunla ilgili herkesin diisiinmesi gerektiginde, sorunun asil nedenleri
hakkinda herkesin ¢6ziim onerileri goriilmek istenildiginde, nerelerden veri
toplamak gerektigini saptamada, sosyal caligmalar1 organize etmede ve bir
kitabin anlatiminda kullanabilir.

Bir balik kil¢1g1 diyagramini ¢izmek igin;
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¢ Analiz edilen sorun agik bir sekilde tanimlanmali ve ekip tiyelerinin
tiimii tarafindan anlasildigindan emin olunmali,

e Sayfanin ortasina soldan saga, sag tarafta kutu i¢cinde sonug (sorun)
yer alacak sekilde ana kilgik cizilir. Sonuca etki eden farkli kategoriler bu
ana kil¢ik {izerine, yine kutu i¢inde olacak sekilde ¢izilir. Belirlenen diger
sebepler kiigiik kilgiklar olarak temel kilgiklara eklenir,

¢ Beyin firtias1 yontemi kullanilarak sebepler bulunur.

e Sebeplerin kisa ve 0Ozli tanimlar haline getirilmesi Onemlidir.
Sebeplerin belli bir kategori i¢cinde diyagrama yerlestirilmesi ve siralanmasi
sorunun net bir sekilde goriilmesine yardimer olacaktir,

e Ik kilgiktan baslayarak sebepler eklenir ve diger kilgiga gecilir. Her
kilgik veya sebep bircok alt kilgiklara sahip olabilir. Sebepler ve alt sebepler
siralanirken “Bu nigin oldu?” veya “Buna sebep olan nedir?” tiirii sorular
sorulmalidir(Bagislar, 2006: 28)

Balik kil¢igr diyagrami kullaniminin problemlere daha genis bir
cergeveden bakma olanagi sagladigi, problemin teshisi ve siireg iyilestirmeyi
kolaylastirdigi, probleme iliskin neden-sonu¢ analizi yapmada sorunlarin
iizerine giden aktif bir yonetimi gelistirdigi, diyagramin hazirlanmasinin
iletisimi  giiclendirdigini, herkesin dikkatini bir noktaya toplamasini
sagladigi, bashh basina egitici bir c¢alisma olarak herkesin bilgisini
gelistirdigi, verilerin toplanmasini ve konuya bilimsel bi¢cimde yaklagmay1
sagladig1 ve tiim sorunlara uygulanabilecegi bildirilmistir(Koksal, 2001;
Yilmaz, 2011)

Aktiirk ve Set (2010) “Aile Hekimligi ve Kalite: Firsatlar ve
Uygulanmay1 Bekleyen Araglar” derleme g¢alismasinda, Aile hekimlerinin
kalitelerinin nasil arttirilabilecegi konusunda problem ¢oziimii igin
kullanabilecekleri ¢ok sayida aracin mevcut oldugu ve bunlardan birisinin de
balik kil¢ig1 diyagrami oldugunu, Wong(2011) ise tip literatiiriinde, ilgili
tibbi durumlar igin balik kil¢ig1 diyagraminin bir hatirlama araci olarak
kullanilabilecegini bildirmistir.

Bostan(2005) “Yatili Ilkdgretim Bolge Okullarinda Toplam Kalite
Yonetimi Uygulamasimin Degerlendirilmesi” ¢aligmasinda, Yatili Ilkdgretim
Bolge Okullarinda, Toplam Kalite Yonetimi yaklagimiyla ilgili ¢alismalar
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yapilip yapilmadigini, yapiliyor ise uygulamada karsilasilan sorunlarin neler
oldugunu belirlemek igin balik kil¢ig1 diyagramindan yararlanmisgtir.

Caglar vd(2008) “Kiiresel Isinmanin Ekonomik, Politik ve Sosyal
Etkileri: Eskisehir Kent Merkezinde Bir Arastirma” calismalarinda, balik
kilgig1 diyagramu ile kiiresel 1sitnmay1 meydana getiren sebepler incelenmis
ve sonra da kiiresel 1stnmanin etkileri agiklanmisgtir.

Memnun(2008) “Olasilik Kavramlarmin Ogrenilmesinde Karsilasilan
Zorluklar, Bu Kavramlarm Ogrenilememe Nedenleri ve Coziim Onerileri”
calismasinda, olasilik konusunda yapilmis olan yerli ve yabanci ¢aligsmalar
aragtirilmig, elde edilen bulgulardan  yararlamilarak  kavramlarin
ogrenilememe nedenleri smiflandirilmis ve yapilan siniflama Ishikawa
Diyagramu ile gosterilmistir.

Sever, Budak & Yalgmkaya(2009) “Cografya Egitiminde Kavram
Haritalarinin Onemi” ¢aligmasinda, cografi olaylarn neden ve sonuglarmin
kazandirilmasinda balik kil¢ig1 diyagramimin kullanilmasinin etkili olacagini
bildirilmistir.

Zaini, Mokhtar & Nawawi(2010) “Okulda Organize Edici Grafiklerin

Ogrencilerin Ogrenmelerine Etkisi” ¢alismasinda, balik kilg1g1 diyagraminin
bir organize edici grafik oldugunu bildirmistir.

Dogru(2008) ve Manapure(2011) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
gevresel problemleri ¢6zmede uyguladiklart problem ¢6zme metotlarini
belirlemek i¢in balik kil¢1g1 diyagramindan yararlanmistir.

Caligkan(2005), Donmez, Yazict & Sabanci (2007), Giirol &
Ede(2009) ogretimde balik kilgigr diyagrami ile geleneksel Ogretim
yontemleri kullanmanin 6grencilerin akademik basarilarma olan etkisini
incelemistir. Bu c¢aligmalar sonucunda, derslerde balik kilgig1 diyagrami
kullaniminin 6grencilerde 6grenmeyi aktif ve kalici hale getirdigi, bir grafik
diizenleyici olarak akademik bilgiyi elde etmede, tekrarlamada ve hatirda
tutma diizeylerine olumlu yonde etki ettigi tespit edilmistir.

Yapilan literatiir taramasinda ogretimde balik kilgigr diyagram
kullanim1 ile ilgili kisithh sayida aragtirmanin oldugu goriilmiistiir. Bu
caligmanin amaci, 7. smif fen ve teknoloji dersi biyoloji konularindan
“Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” konusunun balik kilgig1 diyagramu ile yapilan
fen ve teknoloji Ogretiminin, Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerine
geleneksel oOgretim  yontemlerine kiyasla ne kadar etkili oldugunu
arastirmaktir.
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1.1 Problem Ciimlesi

7. smif fen ve teknoloji dersi “Cevre Sorunlart ve Etkileri”
konusunda uygulanan balik kilgig1 diyagrami ile yapilan &gretiminin,
geleneksel Ogretime gore yapilan Ogretimde 6grencilerin akademik basari
diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

1.1.1. Alt Problemler

1. Balik kilgig1 diyagrami ile 6gretim yonteminin uygulandigi deney
grubunun On-son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir?

2. Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun
On-son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Balik kil¢ig1 diyagramu ile dgretim yonteminin uygulandigi deney
grubuyla, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun
son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

2.YONTEM
Bu boéliimde, arastirmanin modeli, evren ile orneklem, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizi agiklanmistir.

2. 1. Arastirma Modeli

Aragtirmada 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir/Bismil’de
bir ilkdgretim okulunda 6grenim gérmekte olan 7. simif 6grencileri, ¢aligma
grubu olarak secilmistir. Bu c¢aligmada, nicel arastirma yontemlerinden
deney-kontrol  gruplu on test-son test karsilastirmali  yontem
kullanilmigtir(Karasar, 2005: 97). Arastirmanin deseni Tablo 1’de
goriilmektedir.

Tablo 1. Arastirmanin Deseni

Grup Uygulama Oncesi Uygulama Sekli Uygulama sonrasi
Deney On Test (Test1) Balik Kil¢1g1 Diyagramu Son Test  (Test 1)
Kontrol | On Test (Testl) Geleneksel Yontemler Son Test  (Test 1)

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ~ evrenini  2010-2011  egitim-0gretim  yilinda
Diyarbakir/Bismil’de bir ilkdgretim okulunda 6grenim goren oOgrenciler
olusturmaktadir. Orneklemini ise, Ilkdgretim okulunun 7. sinifinda dgrenim
goren toplam 60 6grenci olusturmaktadir. Bu okuldaki A subesi deney grubu
(N=30) ve B subesi de kontrol grubu(N=30) olarak yansiz se¢im yoluyla
atanmistir.
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a. Veri Toplama Araci

[Ikégretim 7. smmf Ogrencilerinin “Cevre Sorunlart ve Etkileri”
konusunda uygulanan 6gretim yontemlerinin etkisini aragtirmak amaciyla
yapilan bu arastirmada, veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan 23
soru olarak hazirlanmis “Cevre Sorunlart ve Etkileri Basari Testi”
kullanilmistir. Bu test, Talim ve Terbiye Kurulunun belirledigi 7. siif fen ve
teknoloji ders kitabindan secilmis konu ve 6grenci kazanimlarina yonelik
olarak hazirlanmistir. Bu testin igerigi; toprak, su ve hava kirliligine neden
olan kaynaklar ve o&zellikleri ile bunlarin dogurmus olduklari sonuglari
kapsayan c¢oktan se¢meli sorulardan olugsmaktadir. Arastirma basinda
hazirlanan bagar1 testinin gegerliligi i¢in alan egitimi uzman goriisleri
almmig ve gilvenirligi i¢in s6z konusu ilkogretim okulunun 8. smif
ogrencilerine (N=36) uygulanmigtir. Testin Cronbach Alpha giivenirligi
0,73  olarak  hesaplanmigtir.  Bu  degerin  giivenilir  oldugu
soylenebilir(Ozdamar, 2004). Ogrencilerin verdikleri cevaplar bilgisayar
ortamina aktarilmistir. SPSS paket programinda, verilen cevaplardan dogru
olanlar “1” ile yanlis olanlar “0” ile kodlanmistir. Testteki her dogru yanit 1
puan degerinde olup test 23 puan ilizerinden degerlendirilmistir.

Uygulama Siireci

Uygulama 3 hafta boyunca 7. sinif fen ve teknoloji dersinde “Cevre
Sorunlar1 ve Etkileri” konusunda deney ve kontrol gruplarinda
sirdiirilmistiir.

Deney grubu islemleri: birinci hafta bir ders saati boyunca deney
grubundaki Ogrencilere balik kilgigr diyagraminin ne oldugu, nasil
olusturuldugu, ¢iziminin nasil yapilacagi ve derslerde nasil kullanilacagi ile
ilgili bilgiler verilmis ve 6n test uygulanmistir. “Cevre Sorunlar1 ve Etkileri”
konusunun igerigi ile ilgili 6grenme yasantilarini olusturan giris etkinlikleri
calismalar1 (soru-cevap, beyin firtinasi) yapilmistir. Cevre ve c¢evre
sorunlarmin neler oldugu, kirleticilerin neler oldugu ve kirlenmeye nasil
neden oldugu, bunlarin canli ve cansiz cevre iizerindeki etkileri ile ilgili
olarak ogrencilerle beyin firtinasi yapilmistir. Daha sonra 6grencilerle “cevre
sorunlar1 ve etkileri” hava, su ve toprak kirliligi olarak kategorize edilmis ve
balik kil¢ig1 diyagrami iizerinde gosterilmistir.

Ogretmen rehberliginde balik kilgigi diyagramu cizilerek derslere
devam edilmistir. Her dersin bitiminde konu &zetlenmistir. Ders isleme
stirecinde Ogrencilerin ¢izmis olduklart diyagramlar &gretmen tarafindan
kontrol edilmis ve gerekli goriilen noktalarda Ogrencilere yardimlar
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saglanmugtir. Ders igleme siireci bir hafta siirmiis olup sonraki hafta basari
son test uygulamasina gegilmistir.

Kontrol grubu islemleri: Kontrol grubuna yonelik c¢aligmalar
geleneksel yontem ile yiiriitiilmiistiir(konun 6gretmen tarafindan anlatilmasi,
soru-cevap yontemi). “Cevre Sorunlari ve Etkileri” konusunun igerigi ile
ilgili giris etkinlikleri ¢aligmalarina yonelik sorular sorularak 6grencilerin
ilgisi cekilmistir. Ogrencilerin kazanmasi1 gereken davranislart da
kapsayacak sekilde 6gretmen tarafindan anlatilan konu, 6grencilere yeterince
zaman verilerek kisa climlelerle notlar tutmalari istenmistir. Dersin bitiminde
konu 6zetlenmis ve ders isleme etkinlikleri tamamlanmigtir. Bagar1 6n-son
testleri deney grubu ile ayni haftalarda uygulanmustir.

b. Verilerin Analizi

Ogrencilerin testlerden aldiklart puanlar, SPSS-17 (Statistical
Package for Social Sciences) programinda analiz edilmistir. Arastirmanin 1.
ve 2. problemlerini test etmek icin ‘‘iliskili Orneklemler t-testi’’
kullanilmistir. Biiyiikoztiirk (2010: 67)’e gore iliskili 6rneklemler t-testi,
iliskili iki 6rneklemin ortalamalar1 arasindaki farkin sifirdan (birbirinden)
anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek i¢in kullanilir. 3. Alt
problemi test etmek icin ise “iliskisiz 6rneklemler igin t-testi” kullanilmistir.
Tanridgen (2009: 210)’a gore farkl iki grup ilizerinden ayni 6l¢me araci ile
Olclim alindiginda ve grup ortalamalar1 arasinda manidar bir fark olup
olmadigin1 karsilagtirnlmak istenildiginde kullanilabilecek istatistiksel
analizlerden biri, bagimsiz gruplar igin t-testidir. Ayrica tanimlayici
istatistik bilgilerinden yararlanilmstir.

3. BULGULAR

[Ikogretim 7. simf fen ve teknoloji dersi “Cevre Sorunlari ve
Etkileri” konusunda uygulanan 0&gretim yoOntemlerinin Ogrencilerin
akademik basarilarina olan etkisini arastirmak amaciyla yapilan bu
caligmada asagidaki bulgular elde edilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilissel Giris Davranislari
Puanlan
Grup N X s sd t p
Deney 30 12,03 1,847 58 1,111 0,271
Kontrol 30 11,50 1,871
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Tablo 3’{in incelenmesinden anlagilacagi gibi, deney grubunun bilissel
giris davraniglart puaninin ortalamasi X=12,03 standart sapmasi ss=1,847;
kontrol grubunun biligsel giris davraniglar1 puaninin ortalamasi X=11,50,
standart sapmasi ise ss=1,871olarak bulunmus ve serbestlik derecesi
sd=58’dir. Hazir bulunusluk diizeyleri bakimindan gruplar arasinda anlamli
bir fark olup olmadig iliskisiz 6meklemler t-testi teknigi ile hesaplanmis
olup (t=1,111; p>0.05) fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Tablo 4. Deney Grubu Basar1 On Test — Deney Grubu Basar1 Son
Test Puanlarina Iliskin t-testi Sonuclar:

Deney Grubu N X sS sd t p
On Test 30 12,03 1,847 29 -19,691 0,000
Son Test 30 19,37 1,956

Tablo 4’e gore, deney grubunun basari 6n test sonuglarimin ortalamast
X=12,53, standart sapmasi ss=12,03, basar1 son test sonuglarinin ortalamasi
ise X=19,37, standart sapmasi ss=1,956 bulunmus ve serbestlik derecesi
sd=29’dur. Tablo 4’de goriildiigli gibi, deney grubunun basari son testi,
basar1 On testine gore (t=-19,691; p < 0,05) istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur.

Tablo 5. Kontrol Grubu Basar1 On Test-Kontrol Grubu Son Test
Puanlarina Iliskin t-testi Sonuclari

Kontrol Grubu N X N sd t p
On Test 30 11,50 1,871 29  -13,214 0,000
Son Test 30 16,30 3,042

Tablo 5’¢ gore, kontrol grubunun basar1t ©on test sonuglarinin
ortalamas1 X=11,50, standart sapmasi ss=1,871; basari son test sonu¢larmin
ortalamasi ise X=16,30, standart sapmasi ss=3,042, serbestlik derecesi sd=29
oldugu goriilmektedir. Tablo 5’de goriildiigli gibi, kontrol gurubu basar1 son
testi, basar1 On testine gore ( t=-13,214; p < 0,05) istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur.

Tablo 6. Deney Grubu Basar1 Son Test-Kontrol Grubu Basar
Son Test t-testi Sonuglari
Grup N X s sd t p
Deney 30 19,37 1,956 58 4,645 0,000
Kontrol 30 16,30 3,042
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Tablo 6 incelendiginde, deney grubunun son test toplam puaninin
ortalamas1 X=19,37, standart sapmasi ss=1,956; kontrol grubunun son test
toplam puaninin ortalamast X=16,30, standart sapmasi ise ss=3, 042,
serbestlik derecesi sd=58 oldugu goriilmektedir.

Son test toplam puanlart ortalamalar1 bakimindan gruplar arasinda
anlamhi bir fark olup olmadig1 iligkisiz Orneklemler t-testi teknigi ile
incelenmis ve istatistiksel olarak anlamli bulunmustur(t= 4,645; p<0.05). Bu
bulgular gruplarin son test toplam puanlar1 ortalamalari bakimindan deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir.

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmadan elde edilen istatistiki verilere gore “Cevre Sorunlar1 ve
Etkileri” konusunda deney grubunun biligsel giris davraniglart test
puani(X=12,03) ile kontrol grubunun biligsel giris davramiglan test
puani(X=11,50) birbirine yakin olarak bulunmustur. Hazirbulunusluk
diizeyleri bakimindan gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadig1
iligkisiz 6rneklemler t-testi teknigi ile hesaplanmig olup (t= 1,111; p>0.05)
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir. Bu bulgular, deney ve kontrol
gruplar1 arasinda hazirbulunuslugun 6nemli bir gostergesi olan bilissel giris
davraniglart1 bakimindan anlamli bir fark olmadigi, diger bir ifadeyle
gruplarin denk oldugu sdylenebilir.

“Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” konusunda balik kil¢ig1 diyagramu ile
Ogretim yonteminin; deney grubu basari son test puan ortalamasi, deney
grubu basar1 6n test puan ortalamasindan yiiksek degerde olup aradaki fark
istatistiksel olarak onemli bulunmustur. Bu sonug, 6gretmenin 6grencilere
balik kil¢ig1 diyagramin nasil olusturulacagini 6gretmesine ve bu diyagram
ile ders islemesinde deney grubundaki 6grencilerin On testten son testte
dogru belli bir basarty1 yakaladigini gdstermektedir. Deney grubu
ogrencilerine uygulanan balik kilgig1 diyagramu ile 6gretimin, konuya iliskin
soyut kavramlar1 somutlagtirarak ozellikle gorsel/mekansal zekaya sahip
ogrenciler i¢in faydali olabildigi(Alaz, 2007) ve Ogrencilerin ilgisini
cekmede etkili oldugunu gdstermistir. Ayrica balik kilgigr diyagrami bir
grafik diizenleyici olarak okullarda kullanildiginda O6grencilerin anlama,
performans ile O6grenme motivasyonlarinda olumlu bir etki yarattigi ve
bilissel yeteneklerini gelistirdigi rapor edilmistir(Zaini, Mokhtar & Nawawi,
2010; Lopez, Ponce & Quezada, 2010).

“Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” konusunda gelencksel 0gretim

yontemleri ile yapilan 6gretimin; kontrol grubu son test puan ortalamast,
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kontrol grubu 6n test puan ortalamasindan yiiksek olup, kontrol grubu son
testi 6grenciler lehine anlamli bulunmustur. Geleneksel dgretim yontemleri
ile Ogretim yapilan smiflarda veya Ogretmen merkezli Ogretim yapilan
siniflarda 6grenciler konuyu 6grenebilmek ve dersten gecebilmek i¢in biiyiik
bir caba gostererek akademik basariya ulasabilirler(Temelli, Cakmak &
Seyhan, 2011). Oysa balik kilgig1 diyagrami ile 6gretim, 6grenci merkezli
olup oOgrencilerin derslere aktif olarak katilmasini saglayan bir
tekniktir(Giirol & Ede, 2009).

“Cevre Sorunlan ve Etkileri” konusunda balik kil¢ig1 diyagrami ve
geleneksel Ogretim yontemleri ile yapilan Ogretimin deney ve kontrol
gruplarinin basar1 son testi verileri incelendiginde her iki grubun basar1
diizeyleri agisindan aralarinda istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Bu farkin deney gurubu lehinde olmasi, konunun balik kil¢ig1 diyagrami ile
desteklenerek islenmesinde, kontrol gurubunda ise geleneksel oOgretim
yontemleri iglenmesinden daha etkili oldugunu gostermektedir. Dénmez,
Yazic1 & Sabanci (2007) yaptiklari ¢alisma ile balik kilgig1 diyagramimin bir
grafik diizenleyici olarak kullanimmin bilgileri organize ederek,
Caligkan(2005) ise diyagramin, bir tekrarlama stratejisi olarak O0grenmeyi
aktif ve kalic1 hale getirmede, Giirol & Ede(2009) ise dgrencilerde akademik
bilgiyi elde etme ve hatirda tutma diizeylerine olumlu yonde etki ederek
akademik basariyr arttirmada geleneksel 6gretim yontemlerden daha etkili
oldugunu belirterek calismay1 desteklemektedirler. Bir grafik diizenleyici
olan bu diyagramin karmasik bir olaymn detaylarimi ortaya ¢ikarmada etkili
oldugu ve kelimelerin birbirleri ile olan iligkilerini gostererek bir fikir ¢atisi
olusturdugu rapor edilmistir(Donmez, Yazici, 2006). Ayrica, balik kilgigi
diyagraminin karmagik problemleri analiz etmede faydali oldugu,
Ogrencilerin sorun ¢dzme becerilerini gelistirmesi yaninda, gruplandirma,
siniflandirma, 6gelere ayirma ve kavramsal becerilerin gelismesine de katki
sagladig diistiniilmektedir(Akcadag, 2010; Erginer, 2006; akt. Sever, Budak
& Yalginkaya, 2009).

Son test sonuglarma bakildiginda genel olarak, hem balik kilgig:
diyagrami ile Ogretim yoOntemine katilan, hem de geleneksel Ogretim
yontemlerine gore islenen derse katilan Ogrencilerin “Cevre Sorunlari ve
Etkileri” konusunda biligsel ¢iktilarinda bir artis oldugu sdylenebilir. Fakat
basar1 oranina bakildiginda deney grubu Ogrencilerinin, kontrol grubu
Ogrencilerine gore “Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” konusunda bilgilerini daha
da arttirdig tespit edilmistir.

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2012 Cilt 2 Say1 1 (71-86)



82 Hasan Giirbiiz, Miirset Cakmak

5. ONERILER
Calismanin verilerinden hareketle ve aragtirma Orneklemini evrene
genelleyerek asagida bazi oneriler sunulmustur.

Bu konu farkli 6gretim teknikleri ile islenerek 6grencilerin 6grenme
diizeylerine olan etkisi incelenmelidir. Bu teknik diger fen konular1 i¢in de
kullanilmali ve dgrenciler de tesvik edilmelidir.

Ogretmenlerin bu teknigi kullanmada sahip olduklar1 becerileri ve
derslerde bu teknigi hangi siklikla kullandiklar1 arastirilmalidir. Zira
Akc¢adag(2010)’in yaptigi c¢aligmaya dahil olan orneklem grubundaki
Ogretmenlerin yaridan fazlast bu teknigin uygulanmasina yonelik egitim
ihtiyaci i¢inde olduklari sonucuna ulagmistir.

Ogretmenler ile farkl1 yas grubu ve cinsiyetteki 6grencilerin derslerde
balik kil¢1g1 diyagrami kullanimina iligkin tutum, goriis ve onerileri alinarak
incelenmelidir.

Balik kil¢1g1 diyagraminin ¢izim teknigi ile ilgili 6gretmen ve 6grenci
goriisleri incelenmelidir.
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