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OZET

Bu makalenin amaci, yenilikgi 6grenme stratejilerinden birisi olan kavram haritalarinin
olusturulmasini incelemektir. Calismada ilk olarak kavram haritalart olusturulmasi ile ilgili kisa
agiklamalara yer verilmistir. Daha sonra bu stratejinin tarihi temelleri, uygulama modeli, 6grenme
basamaklari, Ogrenciye sagladigi faydalar, uygulamada Ogretmenin rolii, geleneksel yontemlerle
kiyaslanmasi, 6rnekler ve karsilasilan sorunlar ile ilgili olarak bilgilere yer verilmistir. Yazmin son
kisminda ise ¢aligsma ile ilgili sonug ve onerilere yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: kavram haritasi, kavram, 6grenme.

USING CONCEPT MAPS AS A TEACHING STRATEGY

ABSTRACT

The object of this article is to search the concept mapping, which is one of the innovative learning
strategies. In the study, first of all, short explanations concerning the concept mapping have been taken
place. Then, the historical fundamentals of this strategy, the model of application, steps of learning, the
benefits for the student, the role of teacher at practice, comparing with the traditional methods, the
examples and the problems met have been included. In the final part of the writing, the results and the
suggestions related to the study have been taken place.

Key words: concept map, concept, learning.



Yiiziincii Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi. Aralitk 2007. Cilt:1V, Sayi:1I, 21-48
http://efdergi.yyu.edu.tr

GIRIS

Kavram haritalarinm kullanimi, insanlarin nasil 6grendikleri ile anlamli 6grenme
kuramlar1 arasinda koprii kuran bir 68retim stratejisidir. Bir kavram haritas1 daha genis
bir kavram baglig1 ve altindaki kavramlarin birbiri ile iligkilerini gdsteren iki boyutlu bir
semadir (Kaptan,1997).

Kavram haritalarinin kullaniminin dayandigi temel kuramlar: 1) anlamli 6grenme

modeli, 2) noropsikolojik temellerdir. Bu temel kuramlar asagida verilmistir.

1) Anlamh Ogrenme Modeli

Insanmn bilgiyi olusturabilme ve kullanabilme yetenegi onu diger canhilardan farkl
kilar. Ancak bu yetenegin nasil isledigi, halen pek cok bilim dalinda arastirilmaktadir.
Egitim bilimlerinde de bu konu iizerine oldukca degisik kuramlar gelistirilmistir.

3

Bunlardan giliniimiizde en ¢ok kabul goren “yapilandirmacilik (constructivism)”
yaklagimma gore, bilgi disaridan hazir bir bicimde alinamaz; aksine, yeni bilgiler birey
tarafindan eski bilgiler iizerine insaa edilerek “bilissel yap1” olusturulur. Ausubel’e
gore; “anlamli 6grenme”, yeni bilgilerin bilissel yapiya baglanmasiyla meydana gelir

(Ausubel, 1968).

Ausubel (1968)’e gore anlamli 6grenme, kartopunun yuvarlanarak biiylimesi gibi
bilgilerin gelisigiizel bir araya gelerek rasgele birikmesiyle degil, yeni 6grenilen daha az
kapsayici kavramlarin zihinde yer alan dnceden edinilmis daha kapsayicit kavramlarin
altina bilingli olarak belirli bir diizen ve hiyerarsi igerisinde siki bir sekilde
baglanmasiyla olusur. Yeni bilgilerin mevcut bilgi ag yapisina diizenli ve siki bir
sekilde baglanmasma imkan vermesiyle, onlarin daha kalic1 olmasmi ve uzun zaman

sonra bile hatirlanmasini saglamasi anlamli 6grenmenin en 6nemli 6zellikleridir.

Ausubel (1968)’e gore insanlarin ¢cogu, var olan bilgilerini kullanmadan bilgisini
genisletmeye ¢alisir ve anlamli 6grenmelerden uzaklasir. Asil olan eski bilgilerle
yenileri arasinda anlamli baglantilar olusturabilmektir. Ogrenciler yeni bir kavramla
karsilastiginda o kavrama anlam yiiklemeye calisir ve deneyimlerini diisiinmeye baglar.
Bu deneyimler 6grencinin kavramin ne kadarmi 6grenebilecegini gosterecektir. Daha

sonra 6grenci bu bilgiyi yapilandiracak ve diger bilgileriyle iliskiler, baglantilar kuracak
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ve boylece yeni kavramin 6grenilmesi tamamlanacaktir. Bu durum bir disiplin halinde

ogrenciye 0gretilirse anlamli 6grenmeler saglanacaktir.

Ausubel, ezberci 0grenme yerine alternatif olarak anlamli 6§renme modelini
gelistirmistir. Ausubel’in teorisinde Ogrencinin eski bildikleri ile yenisi arasinda bir
bagmnt1 kurmasi icin bir “On diizenleyici” ye (advanced organizer) ihtiya¢ vardir.
Anlamli 6grenmede yeni kavramlar daha ayrintili kavramlarin bir araya getirilmesi ile
ogrenilebilir. Buradaki daha ayrmtili kavramlara 6n diizenleyiciler denmektedir. On
diizenleyiciler, sesli bir materyal, bir resim veya bir grafik olabilir. Her durumda 6n
diizenleyiciler yeni bilginin O6grenilebilmesi i¢in 6grencinin zihninde bir dagarcik

kuracak sekilde tasarlanmalidir.

Ausubel'in 6n diizenleyicilerine asagidaki érnekler verilebilir:
e (evre kirliligi konusuna giris yapmadan once, kirli atik dokiilen bir nehirdeki
baliklarin 61diigli haberinin 6grencilere izlettirilmesi.
e Elektrik akimi konusuna girmeden 6nce 6gretmenin bir feneri getirip, igerisinde
neler oldugunu gdstermesi.
e Maddenin ii¢ halini anlatacak olan 6gretmenin, buzdagi, nehir ve kaynayan

tencere resimlerini sinifta gostermesi.

Ausubel’e gore Ogrenme yukaridan asagiya dogru veya tliimdengelim ile
gerceklesir. Ausubel’in teorisi 6grenmenin gerceklesebilmesi icin ii¢ evrenin oldugunu
sOyler. Bunlar 6n diizenleyicinin gosterimi, yeni 6grenme gorevi veya materyallerin
belirtilmesi ile zihinsel organizasyonun gii¢clendirilmesidir. Bu evreler asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 1. Ausubel’e Gore Ogrenme Evreleri (Ausubel,1968)

. Ikinci Evre Uciincii Evre
Birinci Evre O — : s .
P . grenme Gorevi veya Materyallerin Zihinsel Organizasyonun
On diizenleyici PN - . .
Gosterimi Gliglendirilmesi
e Dersin amacinin net bir sekilde | e Yeni materyalin organizasyonunun e Yeni bilgi ile 6n
belirtilmesi. agik bir gekilde belirtilmesi. diizenleyicinin
e Diizenleyicinin gosterimi. o Ogrenme materyalinin siralamasmin iliskilendirilmesi.
Diizenleyici ile grenci mantikli hale getirilmesi. o Aktif 6grenmenin tesvik
bilgisinin iliskilendirilmesi. o Ogrencinin anlaml grenme edilmesi.
aktivitelerinin icerisine birakilmasi.
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Anlamli 6grenme modeli bircok agidan ezbere O08renmeye gore iistiin olup
yenilik¢i bir yapiya sahiptir. Bu iki 6grenme seklinin karsilastirilmasi asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 2. Anlamh Ogrenme ile Ezbere Ogrenmenin Kiyaslanmasi (Ausubel,1968)

Ogrenme Ozellikleri

o Keyfe gore degil, tipkisi gibi degil, yeni bilginin zihinsel yapida
isimlendirilmesidir.

Zihindeki yapiy1 olusturmak icin isteyerek yapilan bir ¢abadir.

Ogrenme cisim ve olaylar ile dogrudan deneyimle gergeklesir.

Onceki bilgi ile yenisi arasinda etkili bag kurmadir.

Anlamh 6@renme

Keyfe goredir, tipkisidir, yeni bilgi zihin yapisinda isimlendirilmez.
Zihinde var olan bilgi ile yenisi arasinda istekli bir ¢aba yoktur.

Ogrenme cisim ve olaylar ile dogrudan deneyim sonucunda gergeklesmez.
Onceki bilgiler ile yenisi arasinda etkili bir bag kurulmaz.

Ezbere 6grenme

Anlamli 6grenmenin esaslar1 sunlardir (Ausubel,1968):

1. Ogrenmenin anlamli olmasi icin ilk dnce 6grenci ve dgretmen arasinda giiclii
bir iletisim olmalidir.

2. Her konu kendi icerisinde bir biitiinliik tasir. Her konuyu da kavramlar ve
kavramlar arast iliskinin siralanmis hali olusturur. Konunun biitiinliik
icerisinde verilmesi ve kapsadigi1 68elerin iliskilerinin siralanmasi gerekir.

3. Eger yeni gecilen konu ge¢mis bilgilerle zitlik olusturuyor ya da ge¢mis bilgiler
yetersiz kaliyorsa 6grenci verilen konular1 anlamakta giigliik ¢ekebilir.

4. Anlaml 6grenme kuraminda tiimdengelim ydntemi uygulanmaktadir. ik 6nce
en genel kavram verilir, daha sonra bu kavramin iliskili oldugu ikincil
kavramlar ve 6rnekler sunulur. Eger 6grenci genel kavramlari 6zel durumlara

uygulayabiliyorsa konuyu kavrayabilmis demektir.

Bilgilerin kavramsallastirilmas: anlamli 6grenmenin bir iirliniidiir. Kavramlar
arasinda ileri diizeyde farkliliklar vardir ve bunlar en genel olandan en 6zele dogru
siralanabilir. Biligsel diizen ve hiyerarsi ile yeni bilgi 6grenilir. Bu biligsel diizenin iki
onemli katkis1 vardir. Bunlardan birincisi bilginin bir disiplin ve metodoloji ile organize
edilmis olmasidir. Burada hiyerarsik diizen énemlidir. Onem sirasma gore asag1 dogru

siralanig, bize devam eden kavramlar arasindaki farklilik ve iliskileri gosterir. Ikincisi
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ise haritalarin gorsel olmasidir ve bu durum baglantilar1 kolaylikla gérmemizi saglar,

kavram 6grenimini kolaylastirir, iligkiler anlamli ve kalici 6grenmeyi destekler.

Ausubel’in teorisinde biligsel yapinin asamali olarak olustugu, yeni kavramlarin
mevcut kavramlar varliginda gelistigi gibi goriisler yer aldigindan anlamli 6grenmeye
bagl kalinarak ilk defa 1970°1i yillarda Joseph Novak ve Cornell Universitesi mezunu
ogrenciler tarafindan “kavram haritalar1” gelistirilmistir. Novak, Ausubel’in teorisini
pratige doken bir haritay1 kesfetmistir. Kavram haritalar1 kavram ve 6nermeler arasinda
anlaml iligkilerin kurulmas1 yontemidir. Novak’a gore haritalar hiyerarsik bir diizende
olmalidir. Daha genel kavramlar haritanin en tepesinde olmalidir. Daha igeriksiz ve 6zel
kavramlar alt siralarda yer almalidir. Bilginin iligkililiginin bir gstergesi olarak kavram
haritalarmin kullanimi, Novak ve 6grencilerinin fen egitimi alaninda kavramlarin daha
kolay 6gretilebilmesi ile ilgili bir arastirma projesi kapsaminda yaptiklar1 ¢aligmalarin
sonucunda ortaya cikmustir (Novak ve Gowin, 1984). Novak ve Gowin “Ogrenmeyi
ogrenmek” iizerine yaptiklar1 ¢calismalarinda, 6grencilerin 6grenmesine ve egitimcilerin
O0grenme malzemesini organize etmesine yardimci olabilecek olan kavram haritalarinin

kullanimini ortaya atmustir.

Novak ve Gowin, kavram haritalarmimn 6grencilerin aktif katilimiyla yapilmasimnin
daha etkili oldugunu savunmaktadir. Ciinkii 6grenci, bu ¢esit bir aktivite ile zihnindeki
fikirlerle, ¢izdigi harita arasinda bir iliski kurmak zorundadir. Sonug olarak kavramlar
arasinda iligki kurularak yeni bilgiler insa edilmektedir. Bu yoniiyle kavram haritalari,
yapilandiric1 yaklasimin sonuglarindan biri olarak da ele alinabilir. Bilginin bir yapis1
varsa, bu bilgi birtakim alt birimlere ayrilarak gosterilebilir. Konu, orgiitlii alt birimlere,
bunlar da yan ve ana diisiincelere ve sonugta bilginin en kii¢iik yap1 tasi olan kavramlara

boliiniir (Kash ve digerleri, 2001).

2) Noropsikolojik temeller

Biligsel psikolojinin iizerinde caligtig1 temel konulardan biri de bireyin bilgiyi
nasil organize edip yapilandirdigidir. Beynin verimli olarak nasil c¢alistigi ve
kavramlarm insan zihninde nasil organize edildigine dair pratik uygulamalar, bilissel
stratejiler olarak ele alimmaktadir. Biligsel 6grenme konusunda yapilan arastirmalar

bilginin yapilandirilmasi sirasinda ¢ercevelendirme, siniflandirma, zihinsel canlandirma,
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sembollestirme gibi bircok biligsel stratejinin gelistirildigini ortaya koymaktadir.
Ogrenci bir konu ile ilgili kavram haritas1 hazirlarken bu stratejilerden
yararlanmaktadir. Bu da 0g8rencinin bilgi organizasyonu siireci ile ilgili dogrudan ve
hizl1 bir sekilde analitik veri elde edilmesini saglar (Hoeft ve digerleri, 2003). Bu
nedenle bireysel yapilandirmalarin ve organizasyonlarin ortaya ¢iktigi kavram haritalar,
ogrenme-0gretme etkinliklerinin planlanmasinda ve degerlendirilmesinde siklikla

kullanilmaktadir.

Istanbul’da yasayan bireylerin telefon rehberindeki tiim numaralar1 tek tek
aradig1 diisiiniiliir ve sonra da bunun diinyanin tiim sehirlerinde ayn1 anda biitiin bireyler
tarafindan uygulandig1 hayal edilirse ortaya c¢ikacak mesajlasma sayisi, bir saniye
icinde beyinde olusan mesajlasma sayisindan daha azdir. Insan beyni yiiz milyon sinir
hiicresinin kullanildig1 en karmasik ve en hizli haberlesme sistemine sahiptir. Beynin
calisma mekanizmasi net olarak anlagilmamis olmasina ragmen bilgilerin orada
depolandigi ve sinirler arasinda da gilicli baglantilar oldugu bilinmektedir.
Norobiyolojik ¢alismalar daha fazla yol alirsa kavramlarm nasil algilandig1 anlasilacak
ve fizyolojik bir olay olarak adlandirilacaktir. Normalde karsimiza bir kavram
geldiginde diger kavramlarla kiyaslar, genellik-6zellik siizgecinden gecirerek dogru
tanimlamay1 yapabiliriz. Insanlar beyinlerinde farkinda olmadan binlerce kavram
haritas1 olusturur. En basit olan1 yakin akrabalari ile ilgilidir. En genel kavram ilgili kisi
ise digerleri annesi, babasi, esi ve ¢cocuklar1 olabilir. Bunlardan herhangi biri goriildiigi
anda beyinde bu kisilerin haritasina uyar1 gider ve dogru kisi kisa siirede diger bireylerle
olan baglantilariyla birlikte bulunur. Hatta bu kisiyle ilgili olusturulan daha 6zel kavram
haritalar1 bile ortaya ¢ikar. Beynin ¢alismasi bu ilkeye dayandigina gore yeni kavramlari

bu mekanizmaya gore 6gretmek egitimcilerin isini kolaylastiracaktur.

Kavram haritasinda ilk bakista kavramlar arasindaki baglantilar net olarak
goriilmeyebilir ancak iki veya daha fazla hiyerarsi zamanla gozlenecek ve dogru bilgi
anlasilacaktir. Bu siire¢ 6grenmeyi giiclendirmekte ve kaliciligi arttrmaktadir (Novak

ve Gowin, 1984).
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Kavram
Kavram, bir nesnenin zihindeki soyut ve genel tasarimidir (Tirk Dil Kurumu
Komisyon, 1988). Bir baska ifadeyle kavram, ortak o6zelliklerin nesne, olay, fikir ve

davranislarin olusturdugu siniflamalarin soyut temsilcisidir (Fidan, 1986).

Kavram kelimesi daha cok nesne veya objeleri adlandirmak i¢in kullanilan
kelimelerdir. Sandalye, kanat, teker gibi. Ancak bu adlandirma yetenegi dogada sadece
insanlara 6zgii olup diger canlilarda gdzlenmez. Insanlar daha bir bebekken anne ve
babalarmin seslerini taklit etmekle kavramlar1 6grenmeye baglar. Daha sonra birey
biiylidiikce kavramlarini deneyimleri ile yapilandirir, daha sonra dilin kurallarini
ogrendigi zaman deneyimlerini kavramlarla biitiinlestirir. Once “siit”, daha sonra “bana
siit” ve en son “liitfen bana bir bardak siit verebilir misin” ile siire¢ devam eder. Yani
okul 6ncesinde tiim cocuklar bu siire¢le kavramlar1 6grenir. Cocuk okulda da buna

devam eder ve bu durum 6lene kadar stirer (Novak ve Gowin,1984).

Kavramlar, bireyin diisiinmesini saglayan zihinsel araglardir. Fiziksel veya sosyal
diinyay1 anlamay1 ve anlamli iletisim kurmay1 saglarlar. Kavramlara sahip olmayan bir
yetiskinin diislinmesi, bir bebegin diisiinmesi gibi duyusal algilamalariyla sinirhidir.
Kisaca kavramlar, diisinme icin gereklidir. Kavramlar1 anlamak; ilkeleri anlama,
problem ¢6zme ve diinyay1 anlamak i¢in gereklidir. Kavramlar, ¢cok kapsamli bilgileri

kullanilabilir birimler haline getirir (Senemoglu, 2001).

Kavramlar insanin zihninde olugmaktadir. Kavramlarin gelistirilmesinde kisinin
kullandig1 zihin siireclerinden birisi genellemedir. Kavram gelisiminde genelleme,
varliklar1 ortak 6zelliklerine gore bir grupta toplama siirecidir. Kisi, kavramlarmni kendi
deneyim ve gozlemlerinden genellemelere giderek gelistirir. Kavramlarin
gelistirilmesinde zihin siireclerinden bir digeri ayirim siirecidir. Bu siire¢, genellemenin
aksine varliklarin ve olaylarin birbirine benzemeyen 6zelliklerini gorerek bir siniflama
siirecine gitme olarak tanimlanabilir. Kavram gelistirmede kullanilan bir diger zihin
islemi ise tammmlamadir. Kavramlar zihnimizde var olan disilinceler, sozciiklerde
kavramlarn adlaridir. Bir kavrami sozciiklerle anlatan 6dnermeye o kavramin tanimi

denir.
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Kavramlarin 6zellikleri ise soyle siralanabilir (Fidan, 1986):

1. Kavramlar somuttan soyuta derecelendirilebilir.

2. Kavramlar basitten karmasiga dogru bir siralanma gosterirler.

3. Kavramlar, dikey ve yatay organizasyon icerisindedirler.

4. Bazi kavramlar birbiriyle iliskili bircok kavrami igerirler.

5. Kavramlarin temel 6zellikleri ya tanimlama ya da fonksiyonel tiirden
olabilir.

6. Kavramlar hangi yolla kazanilirsa kazanilsin, yalniz kisinin kendi
yasantistyla anlam kazanur.

7. Insanlar kavramlarin énemli bir kismini sembolik sekillerle zihinlerine

yerlestirir ve hatirlarlar.

Kavram Haritalan

Kavram haritas1 bilgilerin gorsel olarak aktarilmasini saglayan bir tekniktir.
Kavram haritasinin fikir iiretme, degerlendirme, fikirleri diizenleme gibi bircok
kullanim alani1 vardir. Bugiin egitsel calismalarda kullanilmak iizere bir¢cok bilgisayar
yazilimi da bulunmaktadir. Bir tiir bilginin sunum seklidir. Cizgilerle kavramlar arasi
iligkileri gosteren, kavramlar1 hiyerarsiye sokan bir sistemdir (Kaptan, 1997). Kavram
haritalarma iliskin farkli donemlerde ve farkli alan uzmanlar1 tarafindan yapilan

tanimlamalar Tablo 3’teki gibidir.

Tablo 3. Kavram Haritalan ile ilgili Baz1 Tanimlar

Kaynak Tanmm
Jonassen ve dig. (1997) Kavram ve iliskilerin gosterildigi bir haritadir.
Grasha (1996) Akilda tutmanin ve etkili §grenmenin yollarindan birisidir.
Maxwell (1996) Kavramlar gosteren ve iliskileri ifade eden gorsel bir aractir.
Miles ve Huberman (1994) frzg?rmlarl ve onlarin nasil bir hiyerarside yer aldigim gosteren bir
Anderson-Inman ve Horney (1996) | Fikirler ve bilgiler arasindaki baglantilari gdsteren resimlerdir.
McAleese (1998) Bilissel islemleri i¢inde barindiran bir yoldur.
Watters ve Zhou (1999) Bircok bilgiyi ayni anda ve basartyla 6greten 6nemli bir stratejidir.

Ausubel’in teorisine bagli olarak kavram haritalari, bireylerin 6nceden edindikleri
bilgilerle yeni 6grendikleri arasinda koprii olusturan, bireylerin zihinlerinde kavramlari
nasil iligkilendirdigini gésteren semalar olarak tanimlanmakta (Novak ve Gowin, 1984;

Pankriatus, 1990) ve kavramlar arasinda hiyerarsik bir iliskinin varligindan dolay1 bilgi
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haritas1 ve kavram aglarindan farkl olduklar1 vurgulanmaktadir (Wandersee, 1990). Bir
kavram haritas1 kategorilerden olusur ve bir kavram farkli 6nermelerin olusturulmasinda
yer alabildigi i¢cin degisik kategorilerde goriilebilir. Novak ve Musonda (1991) kavram
haritalarindaki bu kategorilerin ¢oklugunun, bireyin bilgi ve diisiince yapisindaki
derinlik ve zenginligi gdsterdigini s6ylemislerdir. Bunun disinda, kavram haritalarinda
hiyerarsik olarak olusturulmus farkli gruplar arasindaki iligkileri gosteren “capraz
baglantilar” vardir. Capraz baglantilarm varligi, bireyin farkli kavramlardan olusmus
gruplar1 birbirine baglayarak nasil sentezlediginin ve yaratici diisiinme derecesinin bir

gostergesi olabilir (Heinze-Fry ve Novak, 1990; Novak, 1998).

Kavram haritalar1 kavramlar arasindaki iligkileri gdstermek amaciyla yapilir.
Ciimleler bu ¢alismada yer almaz, baglantilar sayesinde kurulur. Ornegin “gék mavidir”
climlesinde “gdk” ve “mavi” kavramlar1 bir baglant1 ¢izgisiyle baglanir ve lizerine ‘dir
eki getirilir. Az sayida kavramdan olusan haritalar ¢ocuklarin 6grenmesini kolaylastirir.
Kavram haritas1 kavramlar1 kolay ve kalic1 bir sekilde beyne yerlestirmenin bir yoludur.
Ozel bir konuya hem 6grenciyi hem de dgretmenleri odaklayarak kalict 6grenmeleri
saglar. Kavramlar arasindaki baglantilar1 gorsel olarak fark etmemizi saglar. Ayrica bir
o0grenme sona erdikten sonra ne 6grendigimizin bir 6zeti olarak da gérev yapar (Novak

ve Gowin, 1984).

Kavramlarin en genel olandan en 6zel olana dogru belirli bir hiyerarsi ile
siralanmas1 anlamli ve kalici 6grenmeyi pekistirir. Ogrenci uzun ciimleler icinde
kaybolmak ya da sayfalarca bilgi i¢inde zor bir kavram1 6grenmektense tek bir tabloda
tiim konuyu 6grenebilir. Ayrica zor olan kavramlar1 kolay 6grendigi kavramlarla olan
iliskilerini gorerek O6grenir (Novak ve Gowin, 1984). Sekil 1’de bir 6rnek olarak su
kavram haritas1 verilmistir. Goriildiigli lizere yakin biiytlikliikkte olan kavramlar ayni

basamaga alinmis, sadece objeler degil olaylar da birer kavram olarak belirtilmistir.
Ayni genel kavram farkli yas gruplarinda, farkli diizeylerdeki kavram

haritalariyla yapilabilir. Bes kavramla ilkogretimin birinci kademesinde, 20 kavramla

ilkdgretimin ikinci kademesinde, 50 kavramla ise lisede basarili olunabilir. Hatta
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ogretmen daha Once ilk6gretimin ikinci kademesinde yapilmis bir Ornekle lise

ogrencilerine bilgi seviyelerindeki artis1 gosterebilir (Novak ve Gowin, 1984).

inti S
|V2¥§ﬁ| lerden degistirir
olusur
[CANLILAR] [MOLEKUL]

Ornektir ONpektir halindedir etkifdir N

| olabilir
HAREKET

[BITKILER] [HAYVANLAR]  [dandolayir  [KATI|] [SIVI] [GAZ]
[isi]

Ornek Ornek Orpek  Orpek Orhek
kaynagidir

CAM KEDI SOBA BUZ GOL BUHAR

Sekil 1. Su Kavram Haritas1 (Novak ve Gowin, 1984)

Ogrenciden 6grenciye hazirlanan kavram haritas1 degisebilir. Onemli olan da
budur. Ogretmen tek bir haritayr dikkate alarak degerlendirmeler yapmamals,
ogrencilerin kesiflerini smirlamamalidir. Onemli olan kavramlar arasindaki baglantilari

dogru kurmak ve 68renci merkezli olabilmektir (Novak ve Gowin, 1984).

Kavram haritalar1 yaratici 6grenme ile siki baglantilar icermektedir. Sahip
oldugumuz bilgilere baglant1 kurmakla kalmaz, bu kavramlar arasinda fark
edemedigimiz iliskileri de ortaya koyar. Cogu Ogretmen ve O8renci, onceden fark
etmedigi baglantilar1 bu yolla kurduklarmi ifade etmislerdir. Bu bakimdan kavram
haritas1 yaratici bir aktivite olup yaraticiligin sonmesini engeller ve bir nevi besler

(Novak ve Gowin, 1984).
Etkili bir 6grenme teknigi olarak, kavram haritasi kullaniminin, 6grencilerin

diistinme, analiz etme, problem ¢dzme ve yaraticilik yeteneklerini gelistirdigi birgok

arastirmaci tarafindan belirtilmistir (Novak, Gowin ve Johansen, 1983; Ault, 1985).
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Jegede, Alaiyemola ve Okebukola (1990) ile Briscoe ve LaMaster (1991) kavram
haritas1 kullaniminin, &grencilerin kendi biligssel diizeylerinin farkina vararak,
bilmedikleri ve anlamadiklar1 konular1 saptamalarini, bilgiyi organize ederek konunun
icerigini daha 1iyi anlamalarmi ve bilginin kalicihigmi artirdigint  bulmuslardir.
Trowbridge ve Wandersee (1998) 6grencilerin kendi baslarina bir kavram haritasi
yapmalarinin, onlara bir aktiviteyi basarma duygusunu tattirdigi i¢in, ozgiivenlerini
artirdigin1 saptamuglardir. White ve Gunstone (1992), Ogrencilerin gruplar halinde
kavram haritas1 yapmasinin, aralarindaki iletisimi gii¢lendirerek konuyu daha cok
konusup tartigmalarina neden oldugunu ve sonucta daha 1yi 6grenmelerine yol agtigini
sOyleyerek kavram haritasin1 grup c¢ahsmasi i¢cin 1yi bir arag olabilecegini

belirtmiglerdir.

Bu noktada yapilandirict yaklasimin da 1srarla {izerinde durdugu anlam
uzlagmalarinin saglanmasinda kavram haritalar1 etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir.
Burada s6z konusu olan anlam {iizerindeki uzlasma, O6grencilerin kavramasimi
istedigimiz biligsel anlamlardir ki bunlar, 6grenciye “kan verir” gibi aktarilamaz.
Bilginin anlamlandirilip 68renilmesi i¢in diyalog, fikir aligverisi, paylasim ve bazen de
uzlagsma gerekir. Burada paylasimdan kasit, 6grenmenin paylasilmasi degildir. Ciinkii
bilgi, bireysel sorumluluk gerektiren ve dolayisiyla paylagilamayan bir olgudur. Fakat
anlamlar paylasilabilir, onlar lizerinde uzlasilabilir ve fikir birligine varilabilir. Kavram
haritas1 yoluyla 6gretimde iki veya ii¢ kisilik gruplar olusturuldugunda son derece

yararl bir sinif i¢i sosyal etkilesim gerceklestirilmis olur (Novak ve Gowin, 1984).
Kavram Haritalarinin Kullanim Amaclan
Gaines 2002 yilinda kavram haritalarmin kullanim amaclarmi asagida verildigi

gibi siralamistir:

1. Yaraticthk araci: Aynen beyin firtinasinda oldugu gibi, 68renci kavramlari
se¢cmede, baglant1 kelimelerini bulmada tamamen Ozgiirdiir. Bu arada yeni

kavram ve iligkilerin kesfi kolaylasir.

2. Biiyiik metinleri tasarlama araci: Ozellikle bilgisayar yazilimlar1 sayesinde

karmasik bir konu haritalandirilir.
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3. Tletisim araci: Ogrenci kendi kavramlarini diger arkadaslariyla paylasir. Kavram
haritas1 tiim bir grubun goriislerini de tasiyor olabilir. Kavramlar ve baglantilar

tartisilir, boylece igbirlikli 6grenme saglanir.

4. Ogrenme araci: Novak’in ana amaci kavram haritalarmin bir 6grenme araci
olarak kullanilmasidir. Yapilandirmaci 6grenme yeni bilginin eskilerine entegre
edilmesini ongoriir. Kavramlar arasindaki iliskilere dikkat c¢ekilir. Deneyimlerle
Ogrenilen kavramlar kavram haritalar1 ile sekillenir. Ayrica 6grenciler en 1yi

diisiinme becerilerini burada gelistirecektir (Jonassen ve Grabowski, 1993).

5. Problem c¢ozme araci: Egitimdeki problem ¢6zme yollarndan birisidir.
Alternatif yollar kullanarak problem c¢ozme becerilerini yiikseltir. Problem
¢ozme, egitimde genelde kiigiik gruplarda basarili olurken kalabalik gruplarda bu

stratejinin kavram haritalarmin i¢inde kullanimi verimi arttiracaktir.

6. Degerlendirme araci: Ogrenciler bir smavda kendi kavram haritalarini ¢ikarir
veya bosluklar1 doldurur. Tek basina uygulanmasindansa diger degerlendirme

araclariyla bir zenginlik icinde sunulmas1 faydali olacaktir.

Kavram Haritalarinin Uygulanmasi

Ausubel’in anlamli 6grenme teorisinde her konunun kendi i¢inde bir biitlinligi
oldugundan, 6grenciye agiklanacak kavram ve kavramlar arasi iligkinin bir biitiin i¢inde
olmas1 gerektiginden bahsedilir. Bir konu ya da {nite kavramlarmin Ogretimine

gecilmeden once, bir analizin yapilmasi ¢ok dnemlidir.

Kavram analizinde su sorulara cevap aranir (Fidan, 1986):
1. Hangi kavramlar kazandirilacak?
2. Kavramla dogrudan ilgili 6zellikler ve kavramlarla ilgisiz Ozellikler
nelerdir?
3. Yeni Ogretilecek kavramlarla ilgili olan ve daha once Ogrenilmis olan
kavramlar nelerdir?
4. Ogretilecek kavrami igeren ilkeler nelerdir?

5. Kavrami kullanacagimiz problem durumlari nelerdir?
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6. Ogrencilere hangi faaliyetler yaptirilirsa kavrami daha somut olarak
kullanmak miimkiin olur?

7. Hangi kelimeler daha ¢ok kullanilmalidir?

Kavram haritalarmin uygulanmasinda en iyi yol diye sodylenebilecek bir yol

yoktur, ancak birka¢ yaklasim gosterilebilir. Ogrenci diisiincelerine gére ve farkl

seviyelere gore olusturulmus uygulama modelleri {i¢ ayr1 boliime ayrilabilir. 1. siniftan

3. smifa kadar 6g8renciler i¢cin A, 3. siniftan 7. smifa kadar B, 7. smiftan 11. smifa kadar

ise C seviyeleri gelistirilmistir. Tabi ki bunlar elestirilebilir veya gelistirilebilirdir

(Novak ve Gowin, 1984).

A Seviye icin Kavram Haritalan

1. Hazirhk:

1.

Ogrenciler gozlerini kapatir ve akillarida gordiikleri resim ile ilgili kavramlari
(kedi, masa, ot gibi) sdylerler. Yani dncelikle objeler kullanilir.

Bunlar1 6gretmen tahtaya yazar ve daha fazlasini ister.

Daha sonra 6gretmen Ogrencilerin gordiikleri olaylar1 (yagmur, savas gibi)
tahtaya yazar.

Ogrenciler anlamini bilmedikleri bazi kavramlar1 soyleyebilirler. Burada
Ogretmen onlara yardim eder.

Biitiin kelimelerin bunlar oldugunu 6grencilere teyit ettirdikten sonra 6gretmen,
ogrencilere olay ve objelerin birer kavram oldugunu soyler.

Daha sonra 6gretmen tahtaya ‘dig1 zaman, ‘dir, ‘nin, gibi ekler veya ile gibi
kelimeler yazar ve 6grencilere bunlar1 kendi resimlerinde goriip gormediklerini
sorar. Ogrenciler, bunlarmn kavram degil baglant1 kelimeleri oldugunu hemen
anlayacaktir.

Ogretmen 6rnek bir baglant1 yapar ve dgrencilerden de boyle baglantilar ister.
Ogretmen iki kavrami baglayarak kisa ciimleler kurar. Ornegin: gok mavidir,
sandalye cansizdir.

Ogretmen, dgrencilere sozliigiin tamamen bu kavramlardan olustugunu agiklar

ve dgrencilerin (eger 3. siifta iseler) climleleri okumalarini ve yazmalarini ister.
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10. Ogretmen bazi kelimeleri ayiklar. Ozellikle 6zel isimlerin kavram olmadigini

sOyler.

11. Daha sonra Ogrenciler tahtada veya yerlerinde kendi kelimelerini istedigi gibi

baglarlar.

12. Ogretmen bir Ogrenciye bir ciimlesini okumasmi ve diger bir arkadasina

buradaki kavramlar1 ve baglant1 kelimelerini sormasini ister.

13. Ogretmenler, dzellikle bildikleri baglant1 kelimelerini kullandiklarinda ve daha

sonra bunlar1 bilmedikleriyle zenginlestirdiklerinde Ogrencilerin daha kolay

anladiklarini1 goreceklerdir.

2. Kavram haritasi é6rnegi:

1.

Ogretmen, 10 ile 12 arasinda olmak iizere bildik kavramlarm listesini yapar ve
bunlar1 en genelden en 6zele dogru siralar.

Ornegin: Bitki - Su, toprak, hava - Govde, kok, ¢icek, yaprak - Hiicre
Ogretmen, tahtada veya projektdr ile yansitarak bir kavram haritas1 olusturur ve
sO0ze “Bugilinkii oyunumuzun adi: kelimelerle oynayarak oynayacagimiz kavram
haritasi’dir” diye baslar.

Ogretmen, “ Kim bu kavramlar1 baglamanm yolunu biliyor?” “Ornegin su ve
topragi nasil baglardiniz?” seklinde sorular sorar.

Ogretmen, dgrencilerden birisi tahtaya geldiginde nerdigi baglant1 kelimelerini
dikkatle izler ancak hemen miidahale etmez.

Daha sonra 6grenciler bu taslak kavram haritasini defterlerine ¢izer ve kendi
birkag baglant1 kelimelerini buna dahil eder.

Ogretmen, dgrencilere kavram haritasinda yer alacak kavramlarin bulundugu bir
calisma yapragi verir. Ancak, 6gretmen 6grencilerin istedigi diger kavramlar1 da

eklemeyi unutmamalidir. Asagida 6rnek bir ¢alisma yapragi verilmistir:
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Tablo 4. Kavramlar1 iceren Cahisma Yapragi (Novak ve Gowin, 1984)

Kavramlar Kavram haritasi Ad soyad: ............

Kati, Sivi, Gaz, Su
Terleme, Nehir, Buz

Gal,

Buhar, Yagmur

10.

11.
12.

13.

14.

Ogretmen, ogrencileri kavram haritalarini bitirdikten sonra kendi kavram
haritalarin1 tahtaya cizmeleri igin cesaretlendirmelidir. Ogretmen, 6grencinin
kendi kavram haritasin1 tahtada ac¢iklamasina izin vermeli, 6grencinin kavram
haritasini elestirmekten kagmmali, 6§rencinin yaptig1 kavram haritasinin olumlu
yerlerini mutlaka vurgulamalidir. Bu sekilde muhtemelen diger 6devlerini
cogunlukla kotii yapan Ogrencilerin iyi kavram haritalar1 ve iy1 baglantilar
yaptig1 goriilecektir. Ogretmen, hem diger Ogrencilerin gormesi hem de
paylasim i¢in bazi haritalar1 sinifa veya okul duvarina asmalidir.

Ogretmen, tebrikte bazi can alic1 ifadeler kullanmalidir. “iyi bir siralama!” veya
“ilging baglantilar!” gibi.

Ogretmen, 10 ile 30 ciimleden olusan bir hikdye se¢meli ve bunu fotokopi ile
ogrencilere dagitmalidir. Ogretmen, kavramlar ve baglanti kelimeleri igin
ogrencilere yardim etmelidir. Ozellikle diinya, insanlar, ¢evre ve ahlak ile ilgili
(mesaj iceren) konular secilebilir.

Ogretmen, “hikdye aslinda ne ile ilgili?” diye 6grenciye sormali ve anahtar
kavramlar1 defterlerine yazmalarini istemelidir.

Ogrenciler en 6nemli olandan en az énemli olana dogru kavramlarni siralar.
Ogretmen, grencilerin olusturdugu liste ile ilgili olarak onlarla tartismali ve
hikaye i¢in bir kavram haritas1 yapilandirmalidir.

Ogretmen, iki veya daha fazla hikdye bulmali ve ogrencilere dagitmalidir.
Ogrenci, hikdyesini kendi segmeli ve ayni islemleri kendisi yapmalidir.

Bazi1 6grenciler hikayelerini kendi kavram haritalari ile tanitmalidir.
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15. Ogrenciler bu basamakta kendileri konu bulacak, kavramlari belirleyecek ve

harita yapacaklardir. Ogrenciler iyi bildikleri seyler (yiizme, futbol gibi)

hakkinda da kavram haritas1 olusturmali ve bunlar1 sinifta sunmalidir.

16. Ogrenciler kavram haritasi ile ilgili kisaca goriislerini ifadelendirdikleri hikaye

yazabilir.

17. Ogrenciler kendi haritalarini evlerinde bir yere asmalar1 i¢in motive edilirlerse,

yaptiklar1 seyden mutlu olmalar1 saglanmis olabilir.

B Seviye I¢in Kavram Haritalar

1. Hazirhk:

1.

Ogretmen, olay (uyumak, diisiinmek, dogmak) ve objeleri (araba, kedi, agac)
iceren iki ayr1 listeyi tahtaya yazar ve Ogrencilerden aralarindaki farklar
sOylemelerini ister.

Ogretmen, Ogrencilere araba ve kopek kelimelerini duyduklarmda ne
diistindiiklerini sorar. Aralarinda ortakliklar olmasina ragmen farkli seyler ortaya
cikacaktir. Bu durum kelimelere insanin kendi akilsal olaylariyla yiikledigi
anlamlari, yani kavram algismi ortaya cikarir. Kelimeler kavramlar1 tanimlar
ancak her birimiz kelimelerden kendimize 6zgii anlamlar ¢ikaririz. Bu tanimlar
ogrenciye agiklanir.

Ogretmen daha sonra baglant1 kelimelerini yazar (‘dir, ile, ‘den olusur, vardir
gibi) ve bu kelimeleri duyduklarinda ne anladiklarini grenciye sorar. Ogretmen
bunlarin kavram degil baglant1 kelimeleri oldugunu, bunlarin yazida ve
konugmada kavramlari climleye doniistiirmede kullanildigini sdyler.

Ogretmen, 6zel isimlerin kavram olmadigmi sdyler.

Ogretmen, iki kavram kelimesini bir baglant1 kelimesi kullanarak tahtada
birlestirir ve 6rnek kisa bir climle olusturur.

Ogretmen, Ogrencilerden defterlerine 6rnek bir kisa ciimle olusturmalarmi,
kavram ve baglant1 kelimelerini soylemelerini ister.

Ogretmen, dgrencileri bilmedikleri kisa kavramlar ile tanistirir. Bunlar bildikleri
kelimelere yakin olmali ve baglantiy1 6grenciler kendileri kurmalidir.

Ogretmen, oOzellikle mesaj veren bir sayfalik bir hikdye secer ve bunu

ogrencilere dagitir. Onlara hikayeyi okuduktan sonra 10 ile 20 arasi kavram
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kelimesi sdylettirir. Ogrenciler kavramlar arasinda hiyerarsiyi kurar ve baglanti

kelimeleriyle bunlar1 birlestirirler.

2. Kavram haritasi é6rnegi:

1.

Ogrenciler herkesin bildigi bir konu ile ilgili kavramlarmni siralamali ve bunlari
sOylemelidir. Bu arada farklar olacagi unutulmamalidir. Bu arada Ogretmen
onlarin bir kavram haritas1 olusturmalarma yardim etmelidir. Bu islem tahtada
da yapilabilir.

Ogretmen birka¢ farkli konuda ogrenciye kavram haritas1 devi verir ve
ogrenciler hazirlanir, Odevlerini okula getirir ve yaptiklarmi tahtada
karsilagtirarak tartigirlar.

Ogrencilere iyi bir kavram haritas1 yaptirmanm en iyi yolu dgrenciler konuyu
okuduktan birka¢ giin sonra yeni baglantilar yapmalarini istemektir.

Ogretmen dgrencilerden simifta son giinlerde tartisilan konularla ilgili olarak iki
veya daha fazla kelime listesi olusturmalarini istemelidir.

Daha sonra 6grencilere kendi kavram haritalar: ile ilgili degerlendirmelerini
yapmak {iizere bir degerlendirme kagidi verilmelidir. Sekil 2’de 6rnek bir kendi
kendini degerlendirme modeli verilmistir. Burada 6grenciler kendilerine puanlar
verir ve sonuglarini simnifta diger arkadaslariyla paylasarak puanlamalarimi hangi
Olciilere gore yaptiklarini arkadaglarina anlatirlar.

Ogretmen 6grencilerle bir “ilerleme tartismasi” yapar. Bu siirecte eger varsa,
baz1 kavramlarin dogru kullanilmadigini, baz1 puanlamalarda hatalar oldugunu,
bazen o0zel isimlere yer verildigini, bazi baglant1 kelimelerinin diizgiin
kurulmadigmni sdyler. Ama bu arada akilda kaliciligin arttigin1 ve yeni
kavramlar1 6grenmenin kolaylastigini 6grenciye hissettirir.

Ogretmen dgrencilere, kavram haritas: ile ilgili goriislerini ifade etmelerine ve

ogrenmelerini nasil etkiledigine yonelik sorular sorar.
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genel kavram| |genel kavram
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| 6zel | 6zel | 6zel
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4. SEVIYE obje obje
PUANLAMA

Iligkiler =14

Hiyerarsi (4 x5)=20

Capraz Baglantilar (10 x2) =20

Ornekler + (@x1)=4

Toplam 58

Sekil 2. Puanlama Modeli (Novak ve Gowin, 1984)

C Seviye I¢cin Kavram Haritalan

1. Hazirhk:

1. Ogretmen olay (uyumak, diisinmek, dogmak) ve objeleri (araba, kedi, agac)
iceren iki ayr1 listeyi tahtaya yazar ve Ogrencilerden aralarindaki farklar
sOylemelerini ister.

2. Ogretmen araba ve kopek kelimelerini duyduklarinda ne diisiindiiklerini
ogrencilere sorar. Aralarinda ortakliklar olmasma ragmen farkh seyler ortaya
cikacaktir. Bu durum kelimelere insanin kendi akilsal olaylariyla yiikledigi
anlamlar1 yani kavram algisini ortaya ¢ikarir.

3. Ogretmen, baglant1 kelimelerini yazar (‘dir, ile, ‘den olusur, vardir gibi.) ve
bu kelimeleri duyduklarinda ne anladiklarini $grenciye sorar. Ogretmen bunlarin
kavram degil baglant1 kelimeleri oldugunu, bunlar1 yazida ve konugsmada
kavramlar1 climleye doniistiirmede kullandigimizi soyler.

4. Ogretmen 6zel isimlerin kavram olmadigimni soyler.

5. Ogretmen iki kavram kelimesini bir baglant1 kelimesi kullanarak tahtada

birlestirir ve 6rnek kisa bir climle olusturur.
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6.

Ogretmen &grencilerden defterlerine drnek bir kisa ciimle olusturmalarmi,
kavram ve baglant1 kelimelerini soylemelerini ister.

Ogretmen dgrencileri bilmedikleri kisa kavramlar ile tamstirir. Bunlar bildikleri
kelimelere yakin olmali ve baglantiy1 6grenciler kendileri kurmalidir.

Ogretmen 6zellikle mesaj veren bir sayfalik bir hikdye seger ve bunu dgrencilere
dagitir. Onlara hikdyeyi okuduktan sonra 10 ile 20 arasi kavram kelimesi
soylettirir. Ogrenciler kavramlar arasinda hiyerarsiyi kurar ve baglanti

kelimeleriyle bunlar1 birlestirirler.

2. Kavram haritasi é6rnegi:

1.

Ogretmen 6zel bir paragraf seger ve bu paragrafi dgrencilere dagitir. Ogrenciler
paragrafi okur ve kendi anahtar kavramlarini secerler. Bu kavramlar1 6gretmen
tahtaya yazar ve Ogrenciye “kavramlar hangi hiyerarsik sirada olmali” diye
sorar.

Ogretmen daha sonra dgrencilerden yaptiklar1 kavram siralamalarini sunmalarini
ister, bu arada bazi tartigmalar ¢ikacaktir, bu calismanin iyi yolda oldugunu
gosterir.

Ogretmen bu basamakta dgrencilerin kavram haritas1 olusturmasini ister. Bu
durumda 6grenciler baglant1 kelimelerini olustururlar. Baglantilar i¢in bir diger
yol da kiicik kagitlara baglanti ve kavram kelimelerini yazip bunlari
karistirdiktan sonra bunlar1 tekrar yan yana getirmektir.

Ogretmen 6grencilerin yaptigi 6rnek bazi kavram haritalarmin baglantilarini
kiyaslar ve bazi baglantilarin zayif oldugunu gostererek ogrencilerden kavram
haritalarini bazi degisiklerle yeniden kurmalarini ister.

Ogrenciler yine bu basamakta B seviye i¢in kullanilan puanlama 6lgegi ile
kendilerini degerlendirmelidir.

Ogrenciler bireysel olarak ya da grup halinde segtikleri bir konu ile ilgili kavram
haritas1 olusturmali ve bunu smifta sunmalidirlar. Burada 6nemli kriter, bu
konuyu bilmeyen arkadaslarmin konuyu bu sekilde daha rahat

kavrayabileceklerini gostermektir.
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7. Ogrenciler kendi hobilerini, spor veya 0zel ilgilerini de bu sekilde
haritalandirabilirler. Bu durumda O6grenciler kendi bildikleri konular1 daha
cesaretli tartisacaktir.

8. Degerlendirme asamasinda sinavlarda bir veya iki tane kavram haritasi igeren

soru sorulabilir, bu sekilde strateji iyice pekisecektir.

Kavram Haritasi ve Degerlendirme

Kavram haritasi, bir bireyin bilgi ve diislince yapisin1 sematik olarak
gosterebildigi icin, Ogretmenlere Ogrencilerle kavram haritasi tizerinde tartisirken
ogrencilerin bilgilerinin dogrulugunu, anlam yanilgilarin1 ve hatalarmi goérme firsati
verdiginden dolayr (Novak ve Gowin, 1984) oOgrencileri anlama ve Ogrenme
diizeylerinin Olgiiliip degerlendirilmesinde de etkili bir sekilde kullanilmaktadir

(Wallace ve Mintzes, 1990).

Pek cok egitimci i¢in basarmin tespit edilmesi, 6grencinin degerlendirilmesi ile es
anlamlidir. Bu tip degerlendirme, egitimde hep yer alacak olmasma ragmen,
ogrencilerin  bireysel = potansiyellerini  sergileyebilmeleri  i¢in  uygulamali
degerlendirmelere daha genis yer verilmelidir. Bu durumda kavram haritalar1 daha ¢ok
onem kazanmaktadir. Bloom taksonomisinde yer alan alt1 basamagn ilk ii¢c basamagini
diger yontemlerle 6lcmek miimkiin olsa bile 6grencide yapilandirilan yeni bilginin
analiz, sentez ya da degerlendirme basamagindaki performansmin degerlendirilmesi
ancak kavram haritas1 gibi bir aragla miimkiindiir. Belki de kavram haritalariin egitim
calismalarmna sagladigi en biiyiikk katki, gecerli ve gilivenilir bir degerlendirme ve

Ozellikle arastirma araci olarak kullanimidir (Novak ve Gowin, 1984).

Kavram haritalari, kavramlardan ve kavramlart dogru ve anlamli bir sekilde
birbirine baglayan “baglantilardan” meydana gelir. Kavram haritalari, giinlimiize kadar
egitimin her basamaginda ve her dalda genis uygulama alani bularak siirekli gelismistir.
Bir arastirma araci olarak kavram haritalari, bir konu {lizerindeki bilissel yapiyi, sahip
olunan kavramlar1 ve kavramlarin nasil organize oldugunu incelemede etkin bir
yontemdir. Ayrica; belli bir 6grenme siireci boyunca, kavram gelisimi, kavram haritalar
yardimiyla gozlenebilir. Kavram haritalarinin diger 6lgme araglarina goére avantaji ise,

anlamli 6grenmenin daha kolay 6l¢iilebilmesidir (Tezbasaran, 2001).
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Ornek degerlendirme araglan:

Ornek 1
Asagidaki kavramlari kullanarak bir kavram haritas1 hazirlaymiz.

-teknoloji, mineral, karalar, kaya, demir, toprak, tas, elmas-

Ornek 2

Asagidaki kavram haritasindaki (Sekil 3) bosluklara, verilen kavramlardan
uygun olanlarmi yerlestiriniz ve kavram haritasini kullanarak bir metin yaziniz.

Kavramlar: giines, 151k, ATP, NADPH2, karanlik evre, fotofosforilasyon, su

Fotosentez
\
enerijisi ile olur. ‘den olusur
A Isik reaksiyonu D
/ I
‘den gelen icinde icinde

/ I

B C enerjili elektronlar CO2 RuBp

tarafindan tutulur.

\ I

ve ‘den gegen ‘nin indirgenmesini sonrasinda
saglar |

02 ETS zinciri | \ indirgenir ve fosforile
Uretilir | edilir
e 1
‘a gore galisan
kullanilir. sonrasinda
| / \
kemiosmoz » F < yeniden G3p
sentez Uretilir
Uretilir ; kullanilir I
isleminde isleminde yapimi igin
I
Glukoz

Sekil 3. Bir Ol¢me Araci Olarak Fotosentez Kavram Haritas1 (Schmid ve Telaro, 1990)

41



Yiiziincii Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi. Aralitk 2007. Cilt:1V, Sayi:1I, 21-48
http://efdergi.yyu.edu.tr

Kavram Haritalarim Degerlendirmek icin Kullamlabilecek Olgiitler

1. Kavramlarin uygun sekilde nitelendirilmesi
e Kavramlar, en fazla ili¢ sozciikle temsil edilmelidir.
e Kavramlar genelden 6zele dogru, hiyerarsik olarak siralanmalidir.
2. Baglama sozciiklerinin uygun sekilde nitelendirilmesi
e Haritada kavramlarla baglantilar arasindaki ayrim belirgin olmalidir.
e ki kavram arasindaki baglantilar anlamli olmalidir.
e lliskiyi dogru sekilde temsil etmelidir.
3. Kavramlarin ¢apraz baglanmasi

e En iyl haritalar, kavramlar arasindaki ¢apraz baglantilar1 yeterli Olciide
gosterenlerdir.

e (apraz baglantilar, 6grencinin, birbirine bagli ¢cok sayida diisiinceyi bildigini
gosterir.

e (apraz baglantilar, yaraticilig1 ortaya ¢ikarr.

Kavram Haritalarimin Bilgisayar Yardimiyla Yapilmasi

Kavram haritalar1 bilgisayar destekli uygulamalar i¢cin ¢ok uygundur. Kavram
haritalariin yaratilmasinda bilgisayar uygulamalar1 6nemli bir destek saglar. Otomatik
kutucuklar ile biitlin harita kolay bir sekilde ¢ikarilabilir. Ayrica bilgisayar ile haritanin

tekrar diizenlenmesi daha kolaydir (Plotnick,1997).

Ogrenenler icin karmasik bir konunun yorumlanmasi ve kavranmasi siirecinde
devreye girecek olan kavram haritalarinin, bilgisayar destegiyle daha karmasik bir hal
alabilecegi diistiniilebilir. Oysa genis igerige sahip bir kavram haritasinda olas1 biitiin
iligkileri belirlemek ve yerlestirmek iki boyutlu ve sinirhi bir kagit iizerinde oldukca
zordur (Novak ve Gowin 1984). Fen ve Matematik Egitimi’nin 6gretim ve arastirma
calismalarinda kavram haritalarmm kullanimi hizla artmaktadir ve Jonassen ile
Grabowski (1993)’ye gore bugiin 6gretimde kullanilan bilgisayar araclarmin pek azi
aslinda Ogretim araci olarak tasarlanmistir ve bilgisayar destekli kavram haritalar1 da
0zel olarak bu amag i¢in hazirlanmis nadir 6gretim araglarindandir. Pek ¢ok 6g8renci
kavram haritalarmi1 kagit kalemle yapmaktan yilginlik duyar. Ogrencilerden kagit

iizerinde kavram haritas1 olusturmalar1 istendiginde genellikle olumsuz tepki gosterirler.
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Oysa bunun tersine bilgisayar destekli kavram haritalar1 adaptasyon kolayligi, dinamik

baglantilar, dijital iletisim ve dijital kayit gibi pek ¢ok avantaj saglar.

Bilgisayar destekli kavram haritalarmin 1) kaydedilebilir olma, 2) istenildiginde
yazdirilabilme, degisiklik yapabilme, 3) cok biiyiik haritalar olusturabilme, 4)
birlestirilebilme, odaklanabilme ve 5) arastirmaya sevk edici olma gibi faydalar1 vardir

(Rautama, 2000).

Kavram haritalarinin bilgisayar destekli olarak olusturulmasinda pek ¢ok yazilim
kullanilmaktadir. Asagidaki ornekte (Sekil 4) Inspiration yazilimi kullanilmistir.
Inspiration, kavram haritas1 olusturmada biitiin beklentilere cevap vermesinin yani sira,
yaraticilig1 gelistirme agisindan hem yeni baslayanlar hem de uzman kullanicilar i¢in
pek cok kolaylik icermektedir. Programda yer alan kiitiiphaneler sayesinde kavramlar ve
fikirler degisik resim ve figiirlerle ifade edilebilir. Ayrica kullanic1 gerekirse kendi

kiitliphanesini de olusturabilir

[ tmspivationir) 7.5 foel Trial Ediion - FROMELERT isf)
M Fe Ede Wew Tew Sevbol Lk Efect Toos Urily Window Hep

A -

i ko

Sekil 4. Inspiration Programm Kullamlarak Hazirlannms Ornek Bir Kavram Haritas:
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Kavram Haritasinin Yararlar

1. Ogrencilerin birbiriyle iliskili kavramlari, bir sira halinde 6grenmesini saglar.

2. Ogrenciler sinava hazirlanirken, dgrencinin konuyu tiim boyutlartyla gérmesini
ve konuyu 6zetlemesini saglar.

3. Kavramlarin konu igerisindeki tam yerini gostererek, konuda gecen diger
kavramlardan ni¢in ayrildigini 6grencinin gérmesini saglar.

4. Kavram haritalar1 dinamik olup, 68rencinin edindigi bilgiler arttikca, haritaya
yeni kavramlar eklenir. Boylece kavram haritalar1 6grenmede siirekliligi saglar.

5. Ogretmenin konu dncesinde hazirlik yapmasmda &zellikle konunun cergevesini
ve planini ¢izmesine olanak saglar.

6. Kavramlar1 somutlastirr, zihin diinyasindan c¢ikarr ve somut seylerin
ogrenilmesini kolaylastirir.

7. Yanlis kavramsallagsmay1 onler.

8. Ogretim ortamini zenginlestirir.

9. Anlamli 6grenmeyi saglar.

10. Ogrenci ve 6gretmenlerin diisiincelerini dagmikliklardan kurtarir.

11. Ogrenilenlerin kalic1 olmasimn1 saglar.

12. Ogrenme gii¢liigii geken dgrencilere yardimei olur.

13. Ogrencilerin karmasik yapilar1 bir biitiin olarak algilamalarini saglar.

14. Ogretmene bir konu alaninda grencilerin sahip oldugu bilgileri gézlemleme ve
hangi 6grencinin daha ¢ok yardima ihtiyaci oldugunu ayirt edebilme sansi tanr.

15. Anlam uzlagmalarina (negotiation) yardimeci olur.

16. Ogrenci portfoyiinden gelisimin takip edilmesinde etkilidir (Anderson-Inman ve

Ditson, 1999).

Kavram Haritas1 Kullaniminda Karsilasilan Zorluklar
1. Karmasik kavram haritalar1 bir¢ok bagint1 ve ¢izgi icermesi dolayisiyla
ogrencilerin zihninde karmasaya yol acgabilir.
2. Kisithh 6grenme zamanlar1 olan Ogretmenler icin kavram haritalarini
yapilandirmak ve degerlendirmek bir zaman kaybi olarak gorilebilir

(Uzuntiryaki, 1998).
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3. Kavram haritasmin uygulanacagi yas grubu onemlidir. Ozellikle kiiciik yas
gruplarinda kavram yanilgilar1 olusabilir.

4. Kavram haritalar1 6gretmen tarafindan iyi tanimlanmamis olabilir. Ogrenciler
ogrenilmesi istenen 6grenmelere degil de baska konulara yonelebilir.

5. Ogretmen kavram haritasi ile ilgili olarak yeterli bilgiye sahip olmayabilir. Bu
durum 6grencilerin motivasyonunu azaltabilir.

6. Ogretmen rehber niteligini dogru uygulamayabilir. Ogrencilerin dogru ve
yanliglarina sik sik miidahale ederek ogrencinin kendi yapilandirmasini
bozabilir.

7. Ulkemizde smif mevcutlarinin fazla olmasi kavram haritalar1 i¢in en biiyiik
engellerden birisidir. Kalabalik gruplarda smif i¢i diizenin saglanmasi,
ogretmenlerin 68rencilerdeki davranis degisikliklerini takip etmesi giigtiir.

8. Grup i¢i ¢alismalar swrasinda 6grenciler arasinda bazi anlagsmazliklar ¢ikabilir,
bazi1 6grenciler bilgilerini arkadaslariyla paylasmak istemeyebilir veya bazi
gruplarda birkag caliskan 6grenci tiim grubu yonlendirebilir.

9. Kavram haritalar1 her konuya basariyla uygulanmayabilir. Dolayisiyla
ogretmenlerin farkl konularda farkl stratejileri kullanmalar1 durumunda, basari

oranlarmin artacagi siiphesizdir.

SONUC

Kavram haritasi, kavramlar1 ve onlarin nasil bir hiyerarside yer aldigini gosteren
bir aragtir. Kavram haritalarinin kullanimi, Ausebel’in anlamli 6grenme modeli ve
noropsikolojik temellere sahiptir. Yaraticilik, iletisim, 6grenme, problem ¢6zme, biiyiik
metinleri tasarlama ve degerlendirme gibi amaglar i¢in kavram haritalar1 kullanilabilir.
Bu kullanim sirasinda oOgrencilerin bilissel seviyelerine gore farkli uygulamalar
yapilmalidir. Ayrica kavram haritalarmimn kullanimma iligkin bilgisayar programlar1 da

tasarlanmistir.
Novak tarafindan gelistirilen kavram haritalarinin  kullaniminin  6grenmeyi

kolaylastirict yenilik¢i stratejilerden oldugu, bugiin i¢in bir¢ok {tilkedeki egitim

kurumlarinda uygulandigi ancak iilkemizde bu calismalarin daha yeni basladigi
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gozlenmektedir. Yapilacak deneysel calismalar sayesinde, kavram haritalarinin
kullanim1 ile 1ilgili {lkemizdeki eksiklikler giderilebilir ve gerekli miifredat

degisiklikleri saglanabilir.
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