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OZET

Turkiye’de 2012 yilindan bu yana o6rglin genel egitimde Din
Kualtard ve Ahlak Bilgisi derslerinin yaninda Kur’an-1 Kerim, Hz.
Muhammed’in Hayati ve Temel Dini Bilgiler dersleri okutulmaktadir.
Din ahlak ve degerler alani se¢meli dersleri olarak tanmimlanan bu
dersler Turk egitim sistemi ve din egitimcileri i¢in yeni ve alisilmadik bir
uygulamadir. Bu makalenin amaci din ahlak ve degerler alani secmeli
derslerinde karsilasilan problemleri ve bu problemlerin ihlal ettigi egitim
ilkelerini belirleyerek derslerin verimliliginin artirilmasina yo6nelik
Oneriler gelistirmektir. Calismada nitel arastirma yontemleri
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak acik uclu sorulardan olusan
anket formu kullanilmis, 6gretmenlerin mesleki calisma raporlar: ise
destekleyici veri kaynagi olarak kullanilmistir. Calisma grubu
Zonguldak ilinde goérev yapan 70 6gretmenden olusmaktadir. Veriler
2013-2014 ogretim yili Haziran déneminde arastirmac: tarafindan
O0gretmenlere verilen hizmet ici egitim seminerleri O6ncesinde
toplanmistir. Verilerin igerik analizine tabi tutulmasi sonucunda
ogretmenlerin derslere iligkin tespit ettikleri problemler bes tema ve 18
maddede toplanmistir. Ogretmenlerin tespitlerinin toplandigi temalar: (i)
Ogretim programi kaynakli problemler, (ii) 6gretim materyali kaynaklh
problemler, (iii) 6gretmen kaynakli problemler, (iv) derslerin akademik
agirligindan kaynaklanan problemler ve (v) okul imkanlar: ve derslerin
planlanmasindan kaynaklanan problemler olarak belirlenmistir. So6z
konusu tespitlerin derslerin program ve uygulamalarinda egitim
ilkelerinden gtincellik, 6grenciye gorelik, tedricilik ve agiklik ilkelerinin
ihlal ihlal edilmesi anlamina geldigi sonucuna ulasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Din Ahlak ve Degerler Alani Dersleri, Se¢meli
Dersler, Din Egitimi.

“Bu makale Crosscheck sistemi tarafindan taranms ve bu sistem sonuclarina gére orijinal bir makale oldugu
tespit edilmistir. ) ]
" Yrd. Dog. Dr. Biilent Ecevit Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Din Egitimi, E1-mek: hasanmeydan77@gmail.com
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PROBLEMS ENCOUNTERED IN RELIGION, MORALS AND
VALUES FIELD ELECTIVE COURSES (A QUALITATIVE STUDY
BASED ON TEACHERS' VIEWS)

STRUCTURED ABSTRACT

States are considering different factors arranging the religious
education in schools and are working to implement suitable models for
them. Social, religious, cultural, historical and political nature of the
state and international legal regulations are effective in these
regulations. The most fundamental principles of international law on
religious education indicate that such a courses mainly aims to
providing general knowledge and culture on religion could be taught as
a compulsory part of the curriculum but if the courses aims to
providing and claiming religious application could only be taught as a
selective courses. Article 24 of the Turkish Republic Constitution also
configure the religious education on the same way.

Religious Culture and Ethical Knowledge courses has been taught
in Turkish schools as a part of the compulsory curriculum depending
on Article 24 of The Constitution since 1982. Also Qur’an, Life of The
Prophet Muhammad and Basic Religious Knowledge courses has been
taught according to the desire of students or their parents in Turkey
Formal Education System since 2012 in addition to Religious Culture
and Ethical Knowledge course. These courses which are defined as
religion, morals and values field elective courses are new and unusual
for the Turkish educational system and for religious educators. Because
these courses are embracing sentimental and behavioral dimensions of
the religion as well as the knowledge in contradistinction to Religious
Culture and Ethical Knowledge Courses which focus on the knowledge
and culture.

Our observations and limited research on the courses give us
impression that the new elective courses are having some problems and
seen as insufficient by the students, teachers and parents. But it is
clear that the quality and efficiency of education could be provided by
continuous evaluation and improvement. In this assessment as well as
the predetermined educational goals can be taken as a reference point
you can take the fundamental principles of the education which have
been obtained as a result of the long term applications as measure. In
this study, elective courses are evaluated based on the fundamental
principles of education obtained by filtration of ancient educational
practices and educational theory of the human.

The aim of this article is to define the problems which
encountered in the religion, morals and values field elective courses and
to evaluate the violation of educational principles by the problems and
to develop proposals for improving the efficiency of the courses.
Qualitative research methods were used in this study. Data were
collected using a questionnaire consisting of open-ended questions and
the professional work reports of the teachers were used as the
supporting data sources. The study group consisted of 70 teachers
working in the province of Zonguldak. Data were collected before the in-
service training seminars for teachers conducted by the researcher in
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the end of the 2013-2014 academic year in June. Data were analyzed
by the content analysis methods.

Results of the analysis show that problems identified by the
teachers could be collected in five themes and eighteen items. The
themes are (i curriculum-related problems, (ii) material-related
problems, (iii) teacher-related problems, (iv) problems arising from the
academic weight of the courses (v) problems arising from the facilities of
the school and planning. Collecting under these themes some of the
most intense identified problems by the teachers are:

a) Course contents are not adequately address the daily life of the
students.

b) Subject and concept should be updated as closer to life of the
student.

c) Because of generality and abstraction of the aims/objectives
makes difficult to gain life-oriented results.

d) Some of the topics are not appropriate to the student interests,
needs and levels.

e) Some topics are often take place again in same courses
curriculum or in the Religious Culture and Ethical Knowledge course.

f) Textbooks are inadequate in terms of content presentation and
organization of material.

g) Supporting materials for teaching periods are insufficient.
h) Teachers are insufficient in terms of content knowledge.

i) Teachers are insufficient in terms of pedagogy content
knowledge such as special teaching methods.

j) Teachers have not got sufficient motivation to represent the
religious educator mission.

k) There are not suitable places in schools for ablution/wudu and
prayer learned in the courses.

l) Students are crowded in some courses

m) Students from the different levels have to study in the same
class.

n) Contributions of the courses to the academic success is not
understood adequately.

The problems in the curriculum and implementation of the
courses indicate the violation of main educational principles such as
actuality, appropriateness to child, gradualism and openness.
However, this principles should guide the education planner and
practitioner to improve the quality of religious education as a service
presented to students. The actuality principle in education require the
planning and implementing of the educational experiences as a period
that provide skills to the students to recognize the life, current events
and problems and to have knowledge of implications for the problems.
The results of our study show that the elective courses insufficient in
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fulfilling the actuality principle in education by their content,
aims/objectives, materials.

Appropriateness to child principle in education refers to the
regulation of the educational process in accordance with student’s
interests, their opportunities (ability, maturity, readiness) and their
needs. Our study shows that religion, ethics and values field elective
courses are break to the appropriateness to child principle. Because,
according to the teachers subjects and concept in the content of the
courses need to be updated as closer to life of the students and some
topics are often take place again in same curriculum and some subjects
are not fitting with interests, needs and levels of the students.

According to the gradualism principle it is require to structure
contents of the courses in a gradual manner that begins from child's
immediate environment to away, from known to unknown, from
concrete to abstract, from simple to complex. Our research shows that
the courses violate the gradualism principle via some different ways. For
example, students from different ages and classes have to learn same
contents in same classes and teachers declare that some subjects are
not suitable for the ages of the students. Perhaps the most important
results related to the gradualism principle is inadequacy of the subjects
in addressing to the child’s immediate environment.

The openness principle require the content presentation by the
materials and educational experiences in a way that framework of the
subjects should be drawn correctly, the subjects are classified rightly so
as to prevent the confusion and have appropriate language. According
to the declaration of the teachers some textbooks’ language is not
appropriate to the levels of the students and they have not got sufficient
learning activity. In addition there is not enough supporting materials
to use in educational process.

As a result it is understood that curriculum of the courses, their
learning materials, the educators and school facilities need to be
improve to avoid and minimize the violation of the educational
principles. It could be possible through assessing the newly emerging
literature in a holistic manner and sharing experiences of different
stakeholders. Therefore, we believe that it will be useful to organize a
symposium to collect and evaluate the results by leadership of the
General Directorate of Religious Education. So it will be possible to use
of the experiences for improving the quality of the courses.

Key Words: Religion, Morals and Values Elective Courses,
Religious Education.

Giris

Diisiince tarihide insanlarin toplum halinde yasamalarinin insanin fitri bir ihtiyaci oldugu
ve bu ihtiyacin toplumsal yapilar1 ve devleti ortaya ¢ikardigi gercegi genel kabule mazhar olmustur.
Insanin ancak diger insanlarla birlikte insam-1 kAmile ulasabilecegi gerceginden hareketle insanin
toplumsallagarak devlet kurmasmin gerekli olduguna inanilmistir. Bireylerin kendi 6zgilinliikleri
icinde yekviicut bir toplumsal yapiy1 olusturabilmelerinin yolu ise aile, din, egitim, ekonomi,
siyaset, kitle iletisim araglar1, akran grubu ve dil gibi sosyallesme etkenlerinin varligina baglhidir.
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Sosyallesme etkenlerinin basinda gelen din ve egitim bireyin toplumsal hayata baglanmasi,
toplumsal yasamin normlarimi 6grenmesinde hayati rol oynar. Din hangi yastan, hangi tabakadan,
hangi meslekten, hangi ekonomik diizeyden olursa olsun bireyin sosyallesmesinde ¢ok etkili temel
etkenlerdendir. Egitim ise aileden sonra en baskin sosyallesme ajanlarindan birisi olarak kabul
edilmektedir (Okumus, 2014, s. 437). Bu nedenledir ki her donemde egitimde din ve din egitimi
konular1 devletlerin énemli glindem maddelerinden birisi olmustur.

Devletler okullarinda din egitim-6gretiminin nasil konumlandirilacagina farkli etkenleri
gdz Oniinde bulundurarak karar vermekte ve kendilerine en uygun modelleri uygulamaya
caligsmaktadirlar. Halkin dini bagliliginin tek veya ¢ok yonlii olusu, lilkede dindar ve laik kesimler
arasindaki iligkilerin gelisim seyri, iilkenin dinin kamusal alandaki konumuna dair tarihi tecriibesi
ve din egitim Ogretiminin amag ve igerigine dair genel beklenti okullarda din egitim dgretiminin
konumlanigini1 belirleyen en 6nemli unsurlardir (Hull, 2004, 5.93-102). Farkli iilke uygulamalarina
kategorik bir bakis atildiginda iilkelerin bu alan1 tamamen 6zel kuruluslara birakip herhangi bir
katki vermemekten tiim egitim sistemini dini bir formatta yapilandirmaya kadar genis bir 6l¢ekte
din egitim-6gretimini konumlandirdiklar anlagilmaktadirlar.

Din egitim-6gretiminin konumlandirilisina dair uluslararasi mevzuatta vurgulanan en
onemli ilkelerden birisi uygulamaya doniik din egitiminin isteyenlere, ortak kiiltlir kazandirmaya
yonelik din dgretiminin ise tiim vatandaslara verilebilirligidir.? Ulkemizde okullarda din egitim-
Ogretiminin statiisii Anayasa’min 24. maddesinde uluslararasi diizenlemelere paralel sekilde yer
almaktadir. S6z konusu madde din egitim ve 6gretiminde ii¢ temel hiikiim getirmektedir: (i) din
egitim ve Ogretiminin devletin denetimi ve gozetimi altinda yapilacagi, (ii) din kiiltlirii ve ahlak
Ogretiminin ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu derslerden oldugu, (iii) zorunlu din
Ogretimi diginda se¢meli din egitim ve Ggretiminin talep edilebilecegi. Anayasa ile ¢izilen bu
hukuki cerceve Tiirkiye’nin egitim sisteminde din 6gretiminin hi¢ olmamasindan se¢meli olarak
okutulmasina, ders saatleri disinda ve dlgme-degerlendirmeye etki etmeyecek tarzda okutulmasina
kadar genis bir yelpazede gergeklesen denemeler sonucunda olusmustur.®

Anayasanin 6ngordiigii se¢meli din egitimi hakki 1982 anayasasindan tam 20 yil sonra
2012/6287 sayih Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair
Kanunla 2012-2013 6gretim yilindan itibaren bes ve dokuzuncu siniflardan kademeli bir sekilde
baslayan segmeli din, ahlak ve degerler alani dersleri konularak gergeklesmistir.* Uzun siireli
beklentinin sonucu olarak gerceklesen din ahlak ve degerler alan1 dersleri dinin bilgi ve kiiltiirden
Ote duygu ve davranig temelli olarak da Ggretilmesini talep edenler agisindan onemli bir imkan
olusturmustur. Nitekim arastirmalar bu dersleri alan &grencilerin dersler araciligiyla dinini
hayattaki uygulamalar ile birlikte 0grendikten sonra farkli mesleklere yonelme istegini ortaya
koymustur (Meydan, 2013, 5.233-234).

Derslerden yararlanma konumunda olan toplumsal kesimlerin beklentileri bu dogrultuda
gerceklesirken derslerin 6gretim programlarda tanimlanisi da ayni1 dogrultudadir. Kur’an-1 Kerim
Ogretim programlar1t Miisliimanin giinliik hayatinda inancim yasayabilmesi i¢in Kur’an-1 Kerim’i

! Farkh iilkelerde din egitim Ogretiminin statiisii ile ilgili olarak bkz: Mehmet Zeki Aydin, Diinyada Din Egitim ve
Ogretimi, Din Egitimi iginde (233-265), Ankara: Grafiker Yaymlari, 2012; Robert Jackson, Avrupa’da Dini Kurumlar ve
Din Egitimi Ogretiminin Kamusal Alandaki Genel Egitime Katkisi, Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din
Egitimi i¢inde (79-158), Istanbul: Ensar Nesriyat, 2007.

2 Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Teskilati, Toledo Guiding Prenciples On Teaching Abaut Religions And Beliefs In Public
Schools, Warsaw, 2007, s.13; Avrupa insan Haklar1 Mahkemesi, Hasan ve Eylem Zengin/Tiirkiye Davas1 Karari,
Basvuru No: 1448/04, Strasbourg, 2007; Avrupa insan Haklar1 Mahkemesi, Mansur Yal¢in ve Digerleri/Tiirkiye Davasi
Karari, Bagvuru No: 21163/11, Strasbourg, 2014,

3 Bkz. Halis Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, Istanbul: Dem Yaymlar1, 2004.

4 Resmi Gazete, I1kégretim ve Egitim Kanunu {le Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun (2012/6287).
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lafiz ve mana yoniinden 6grenmesinin ve severek okumasinin 6nemini vurgularken®; Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersi Ogretim programlari Hz. Muhammed’in giizel ahlakinin model
almabilmesi i¢in hayatinin 6grenilmesine®; temel dini bilgiler dersi 6gretim programi ise dinin
hayati anlamlandiris bi¢iminin, inang, ibadet ve ahlak sisteminin temel kaynaklarindan
Ogrenilmesinin bireysel ve toplumsal hayat agisindan Onemine vurgu yaparak derslerin nihai
amaclarmi belirlemektedir.” Derslerin islevlerine dair gretim programlarimin yaklasimlari ve
toplumsal beklentiler modern hayatin gerektirdigi bilimsel, teknolojik, ekonomik vb. yetkinlige
sahip ayn1 zamanda kendi inang temellerine bagli bireyler yetistirme diisiincesinin egitimimizde
karsilik buldugunu gdstermektedir.

Din ahlak ve degerler alan1 dersleri matematik, fen ve sosyal bilimler gibi maddi ilimleri,
insanin goniil diinyasini imar edecek manevi ilimler ile birlikte almig nesillerin yetismesi agisindan
onemlidir. Ancak din egitimcilerinin beklemedikleri bir anda oOnlerinde bulduklari bu durumun
saskinligimi yasadiklar1 da bir gercektir. Se¢meli din ahlak ve degerler alani dersleri 11/04/2012
tarihinde yasalasan 12 Yillik Zorunlu Egitim Yasast dogrultusunda 6gretim programlarina dahil
edilmis, dort ay gibi kisa bir siire i¢erisinde derslerin programlarinin hazirlanmasinin ardindan ayn
yil okutulmaya baglanmistir. Bu kisa siire icerisinde ihtiya¢ ve imkan analizlerine dayali bir
program gelistirme siirecinin izlenmesi miimkiin olmadig1r gibi programin etkili bir sekilde
uygulanmasini saglayacak 6gretmen egitimi ve materyal gelistirme calismalar1 da yapilamamistir.

Din egitimcilerinin derslerin 0gretimine hazirliksiz yakalanmalarimin bir sonucudur ki
yaklasik iki yillik uygulama siirecinin ardindan yapilan c¢alismalar 6gretmenlerin bu derslerin
Ogretiminde zorlandiklarini hatta bazilarin1 okutamayacaklari diisiincesiyle calistigi okulda farkli
bir din dersinin agilmasini talep eden 6gretmenlerin oldugunu gostermektedir (Bahgekapili, 2013,
s.16). Bir yil siireyle dersleri alan &grencilerin derslerden yeterince memnun kalmadiklari igin
sonraki yillarda dersleri almaya devam etme isteklerinde diislisler meydana geldigi arastirmalarin
ortaya koydugu diger carpici bir gercektir (Meydan, 2013, s.237-247). Derslerin 6gretim
programlar1 da alan uzmanlan tarafindan bir programin sahip olmasi gereken temel unsurlar
icermedigi, amaglarin biligsel alanda ve ylizeysel kaldigi, 6gretmenlere yeterince yol gosterici
olmadiklari, toplumun ihtiyaglarin1 dikkate almadigi gerekgesi ile elestiriye maruz kalmistir
(Kaymakcan, Bahgekapili, 2013, 5.52).

Dersler {izerine yapilan simirh sayidaki calisma derslerden beklenen amaglarin
gerceklesmesini olumsuz etkileyecek cesitli eksiklikler ve sorunlarin varligmi gostermektedir.
Kaymakcan ve arkadaglar1 derslerin Ogretim programlar1 {izerine yaptiklar1 incelemede
programlarin bir &gretim programinin sahip olmasi gereken unsurlarin 6nemli bir kismini
icermedigini ve konularin yapilandirilisinda sorunlar oldugunu tespit etmislerdir (Kaymakcan ve
digerleri, 2013).Bahgekapili ise Ogretmen, O6grenci ve velilerin katilimi ile gergeklestirdigi nitel
calismasinda konularin O6grencilere hitap noktasinda sorunlar bulundugunu, dersleri verme
konusunda 6gretmenlerin yetkinlik problemi oldugunu, ders kitaplarinin 6gretmenler tarafindan
ciddi sekilde elestirildigini belirlemistir (Bahgekapili, 2013). Meydan ise Zonguldak il merkezinde
Ogrenciler iizerine yaptigl nicel ¢alismada derslerin 6zellikle akademik basar1 diizeyi yiiksek olan
ve ortadgretim diizeyindeki O6grencileri tatmin etmekte yetersiz kaldigini belirlemistir (Meydan,
2013).

50Ortaokul, imam-Hatip Ortaokulu Kur’an-1 Kerim Dersi (5-8. Siniflar) Ogretim Programu, Talim Terbiye Kurulu
Bagkanligi, Ankara, 2012, s.2-3. Ortadgretim Kur’an-1 Kerim Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programi, Talim Terbiye
Kurulu Bagkanligi, Ankara, 2012, s.2-3.

8 Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersi Ogretim Programm, Talim Terbiye Kurulu, Ankara,
2012, s. 2; Ortadgretim Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersleri Ogretim Programm, Talim Terbiye Kurulu, Ankara, 2012, s. 2.

7 Ortaokul Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Talim Terbiye Kurulu, Ankara, 2012, s: 2. Ortadgretim Temel
Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Talim Terbiye Kurulu, Ankara, 2012, s. 2.
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Din Ogretimi Genel Miidiirliigii (DOGM) derslerin gelistirilme ihtiyacina dair farkindaligin
sonucu olarak derslerin uygulamaya kondugu ilk yildan itibaren bir dizi tespit caligmasi
gerceklestirmistir. Bu baglamda ilk olarak 26/03/2013 tarih ve 321536 sayili yaziyla
Ogretmenlerden secmeli derslerin 6gretim programlarinin iyilestirilmesine yonelik elestiri ve
onerilerini iceren raporlarin1 genel miidiirliige ulastirmalar: istenmistir.® Derslerin gelistirilmesine
yonelik ikinci 6nemli adim ise 2013-2014 6gretim yil1 sonunda Miidiirligiin 03/06/2014 tarih ve
2246137 sayili yazisi ile atilmistir.’ Bu donemde DKAB 6gretmenleri ve imam-hatip liselerinde
gorev yapan Ogretmenlere egitimde iletisim, rehberlik, materyal hazirlama ve Kur’an 6gretimi
konularinda seminerler verilmis ve her ilde mesleki ¢aligma toplantilart gerceklestirilerek DKAB,
secmeli dersler ve Arapga; IHL meslek dersleri ve IHL Kkiiltiir derslerine yonelik ayrintili ii¢
raporun hazirlanmasi saglanmigtir. Bu raporlar DOGM tarafindan birlestirilerek Eyliil mesleki
calisma doneminde illerde tekrar miizakeresi saglanmis ve Ogretmenlere genglik psikolojisini
anlama, din egitimcisinin rolii ve misyonu, Arap¢a Ogretimi konularinda seminerler verilmesi
saglanmustir.’® Boylelikle din egitim ve 6gretiminin tiim alanlarinda uygulayicilar, planlayicilar ve
kismen de akademisyenler arasinda interaktif bir degerlendirme ve gelistirme ortam
olusturulmustur.

Egitim 6gretimde 6grenci memnuniyetini saglamanin ve belirlenen amaglara ulasmanin en
onemli yolllarindan birisi 6gretim yagantilarin1 yiizyillarin birikimi ile olusmus 6gretim ilkeleri
dogrultusunda yiiriitmektir. Egitimde planlamadan degerlendirmeye her asamada uygulama ve
yontemlere kilavuzluk eden bu ilkeler egitim faaliyetinin kalitesinin artirilmasi, dolayisiyla da
egitimin paydaslarinin memnuniyetinin ve amaglara ulagma diizeyinin yiikseltilmesini saglar.
Egitim felsefeleri ve kuramlar1 egitimin ilkelerine dair farkli goriilere sahip olsalar da iizerinde
biiyiik oranda uzlasilan bazi ilkelerden bahsetmek miimkiindiir. Cocuga/insana gorelik, giincellik,
tedricilik ve agiklik iizerinde uzlasilabilen onemli ilkelerdendir. Cocuga gorelik ilkesi egitim
yasantilarinin 6grencinin ilgi, imkan (yetenek, olgunlagma, hazir bulunusluk) ve ihtiyaclarina goére
diizenlenmesini ifade eder. Hayata yakinlik olarak da ifade edebilecegimiz giincellik ilkesini egitim
yasantilarin1 6grencilerin hayati, giincel olay ve sorunlari tanimalarini ve i¢indeki problemlere
acilimlar getirebilen bilgiler edinmelerini saglamaya yonelik olarak planlamak ve uygulamak
seklinde agiklamak miimkiindiir (Asihoglu, 2012, s.30-32, 40). Tedricilik ilkesi ¢ocuga sunulan
ogretim konularimin onun yakin ¢evresinden-uzaga, bildiklerinden-bilmediklerine, somuttan-
soyuta, basitten-karmasiga dogru asamali bir sekilde yapilandirilmasini ifade eder (Kiigiikahmet,
1998, 5.37-40; Asilioglu, 2012, s.33-38; Cebeci, 1996, s.72; Bayraktar, 1984, s.33; Aydin, 2013,
s.16-17). Agciklik ilkesi; konularin gergevesi dogru ¢izilmis, zihin karisikliklarina meydan
vermeyecek sekilde siniflandirilmis ve uygun dile sahip 6grenme materyal ve yasantilari ile gocuga
sunulmasini gerektirir (Kiicilkahmet, 1998, s.39).

Egitimde 6grencinin ilgi, imkan ve ihtiyaglar1 dikkate alinmadan planlama ve uygulama
yapilmasi yani ogrenciye gorelik ilkesinin ihlal edilmesi durumunda 6grencinin potansiyelinin
gelistirilmesi miimkiin olmadig1 gibi zorlanmalar ve 6grenmeye kars1 olusabilecek negatif tavir
nedeniyle yeteneklerin koreltilmesine de sebep olunabilir. Giincellik ilkesinin ihlali ise dgrencinin
O6grenme motivasyonunu diigiirdiigii gibi 6gretilenlerin afaki kalmasina, ¢ocugun hayatinda bir
farklilik olusturamamasina neden olur. Egitimde amag¢ ve igerigin g¢ocuga gorelik ve giincellik
ilkelerine uygun olmasi kadar igerigin planlama ve sunumunda tedricilik ve aciklik ilkelerine de
riayet etmek gerekir. Bu sayede derslerin islevlerini verimli bir sekilde ifa etmesi miimkiin olur. Bu
baglamda g¢aligmamizin konusu oOrgiin genel egitimdeki din ahlak ve degerler alan1 se¢meli

8 MEB, DOGM, Ogretim Programlar1 Baghkl1 Resmi Yazi, Tarih: 26.03.2013, Say1: 321536.
® MEB, DOGM, Haziran 2014 Mesleki Calismalar Baglikli Resmi Yazi, Tarih: 03.06.2014, Say1: 2246137.
10 MEB, DOGM, Mesleki Calismalar Baslikli Resmi Yazi, Tarih: 14.08.2014, Say1: 3380009.
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derslerinde  karsilasilan problemler ve bu problemlerin Ogretim ilkeleri acgisindan
degerlendirilmesidir.

Amac ve Onem

Bu makalenin amaci din ahlak ve degerler alani se¢meli derslerinde karsilasilan
problemleri ve bu problemlerin ihlal ettigi egitim ilkelerini belirleyerek derslerin verimliliginin
gelistirilmesine yonelik ¢Oziim Onerileri gelistirmektir. Arastirma sonucunda bu amag
dogrultusunda sekillenen asagidaki alt sorularin cevaplanmasi beklenmektedir:

a) Dersleri okutan Ogretmenler din ahlak ve degerler alami derslerinin
geneline dair hangi problemleri tespit etmektedirler?

b) Ogretmenlerin Kur’an-1 Kerim dersine yonelik problem tespitleri nelerdir?

c) Ogretmenlerin Hz. Muhammed’in hayati dersine yonelik problem tespitleri
nelerdir?

d) Ogretmenlerin TDB dersine yonelik problem tespitleri nelerdir?

e) Ogretmenlerin tespit ettikleri problemler agirlikli olarak hangi egitim

ilkelerini ihlal etmektedir?

Ogretim programlar1 bilimsel tecriibbe ve ilkelerin ortaya koydugu sonuclardan
yararlanilarak hazirlandiklari i¢in istendik iiriinii gergeklestirme anlaminda etkili olmalar1 beklenir.
Ancak egitim ve yardimci bilimlerden alinan ilkelerin anlasilmast veya Ogrenme alanina
uyarlanmasindan veya tasarlanmig Ogrenme yasantilarinin  0grenciye mal edilmesinde
Ogretmenlerce kullanilan strateji, yontem ve materyallerden kaynaklanan sorunlar bu etkinligi her
zaman olumsuz etkileme potansiyeline sahiptir. Bu nedenle egitim uygulamalarinin verimliliginin
farkli bakis agis1 ve yontemlerle siirekli arastirilmasi ve degerlendirilmesi gerekir. Cogu zaman
degerlendirme kavramu ile Ogrenci basarisini belirlemek amaci ile uygulanan G&lglimlerin
sonuclandirilmast anlagilsa da egitim bilimi acisindan degerlendirme Ogrenme ve Ogretim
faaliyetlerinin 1slah1 i¢in kanitlarin toplanmasi, islenmesi ve sonuglar ¢ikarilmasi isi olarak kabul
edilir (Ertirk, 1994, s.107-113; Demirel, 2004, s.183). Bu baglamda ¢alismamiz egitim
sistemimizde yeni bir uygulama olan ahlak ve degerler alan1 segmeli derslerinin iyilestirilmesi
calismalarina uygulayicilarin tecriibelerine dayali veri ve fikirlerle katki sunmasi agisindan énem
arz etmektedir.

Yontem ve islemler

Arastirma betimsel modelde yapilandirilmis olup verilerin toplanmasi ve analizinde nitel
arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirma; algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve
biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir. Nitel
aragtirmalarda elde edilen veriler kiyaslamalar yapmay1 saglayan sayisal sonuglar vermez. Bunun
yerine ¢aligma grubundaki bireylerin kanaatleri, tecriibeleri, duygulari, diisiincelerinden olusan
anlatilarin i¢inden anlamli kategoriler, temalar ve egilimler ¢ikarsama imkani verir (Kiimbetoglu,
2005, 5.44-45).

Arasgtirmada veri toplama araci olarak acik uglu sorulardan olusan anket formu
kullanilmigtir. Formda Ogretmenlere dort soru yoneltilmistir: (i) Genel olarak Din Ahlak ve
Degerler Alan1 segmeli derslerinin hepsi ile ilgili gérdiigiiniiz problemleler nelerdir? (ii) Kur’an-1
Kerim dersine 0zgli problemler nelerdir? (iii) Temel Dini Bilgiler Dersine 6zgii problemler
nelerdir? (iv) Hz. Muhammed’in Hayati (s.a.s) dersine 0zgii problemler nelerdir? Acik uglu
sorulardan olusan anket formlar1 calisma grubundakileri belli ifadelere bagli kilmadigi i¢in
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arastirmaciya dngormedigi cevaplari alip daha ayrintili bilgiye ulasma imkan1 sunar (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2011, s.129; Balc1, 2004, s.143-145).

Arastirmamizda agik uc¢lu sorulardan olusan anket formundan elde edilen verileri
desteklemek i¢in dokiiman incelemesi yonteminden yararlanilmistir. Dokiiman incelemesi yontemi
ise arastirtlmas1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analiz
edilerek arastirma sorularinin cevaplanmasina yonelik sonuglara ulasma calismasidir (Yildirim,
Simsek, 2005, s.187). Bu amagla calismamizda Zonguldak ilinde gérev yapan DKAB ve IHL
meslek dersi 0gretmenlerinin Haziran donemi mesleki ¢alisma raporlart ve DOGM’nin Tiirkiye
genelinden toplanan raporlarin birlestirilmesinden olusturdugu miizakere metinleri destekleyici veri
kaynaklar1 olarak kullanilmustir.

Arastirmada esas veri toplama araci olarak kullanilan form 23/06/2014 tarihinde Kdz.
Eregli, 24/06/2014 Zonguldak (Merkez, Kilimli, Kozlu) 25/06/2014 Caycuma, 26/06/2014 Devrek
ilgelerinde arastirmaci tarafindan 6gretmenlere verilen dorder saatlik hizmet i¢i egitim seminerleri
oncesinde uygulanmistir. Ogretmenlerin etki altinda kalmamalari i¢in formlar seminerler dncesinde
dagitilmis toplu olarak agiklama yapilmis, soru sormak isteyen dgretmenlerin sorulari cevaplanmis
ve 6gretmenlerin formlart doldurup teslim etmelerinin ardindan seminere gegilmistir.

Verilerin yorumlanmasinda icerik analizi ydntemi benimsenmistir. Igerik analizinde
temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir
araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirrm, Simsek, 2005, s.227). Icerik analizi yoluyla veriler tanimlanmaya calisilir; birbirine
benzedigi ve birbiri ile iliskisi oldugu tespit edilen veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ergcevesinde
bir araya getirilerek yorumlanir. Calisma grubunda yer alanlarin goriisleri sistematik olarak
tanimlanip sonuglar ¢ikartilarak okuyucuya sunulur (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu, Yildirim,
2010, 5.322).

Calisma Grubu ve Ozellikleri

Caligma grubunun belirlenmesinde nitel arastirmada amagli 6rneklem belirleme
yontemlerinden kolay erisilebilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontemde calisma alani
acisindan maksimum veriyi elde etmeyi saglayacak ve ulasilmasi en kolay veri kaynaklarina
ulagmak esastir (Yildirim, Simsek, 2005, s.107-113). Caligma grubunda yer alan yetmis 6gretmen
hem arastirmacinin kolay ulasabilme imkani dahilinde bulunan hem de arastirmaya konu olan
dersleri en az bir yildir okutan, dolayisiyla da derslerde karsilasilan problemlere iliskin tespit
yapabilme imkanina sahip dgretmenlerdir. Ogretmenlerin 18 (01-018 aras1)’i Caycuma, 14 (O19-
032 aras1)’ii Devrek, 24 (033-057 aras1)’ii Merkez, Kozlu ve Kilimli, 14 (058-070)’ii Eregli ve
Alapl ilgelerinde ¢aligmaktadir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin 6zellikleri ve verilerin
analizinde kendilerini temsilen kullanilacak olan kodlar Tablo 1’de verilmistir.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 10/ 3 Winter 2015

bros¥Y

<enabled>

d

checclzég



682 Hasan MEYDAN

Tablo 1: Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenler ve Ozellikleri

Kidem Gorev Girdigi Ders Kidem Gorev Girdigi Ders
Yeri Yeri

g - . g - )
ES| 2 olo| 8% S| . ES| 2 olol| B3 sl .
812|129 2| 2|22 |5(2|8] | 588|592/ 2|2|5|28|8
OXY | O| 4|3 |S|K|O0| | X |&|F OX | O| 4| 3| ]| &|o0|3| X |&H|F
01 E | X X X 036 | K | X X X | X
02 E X X X [ X | X 037 | K | X X X
03 E X X X | X 038 | K | X X X | X
04 E | X X X [ X 039 | K [ X X X
05 K | X X X | X 040 | E | X X | X X
06 E | X X [ X [ X [X 041 | E X X [ X [ X [|X
07 E X X X X 042 | E X X X | X
08 E | X X X | X 043 | K | X X X
09 E X X X | X | X 044 | K | X X
010 | E X X [ X [ X [ X 045 | K | X X X
011 |E | X X X | X | X 046 | K | X X X
012 |E [ X X X 047 | K | X X X
013 |E | X X X 048 | K | X X X
014 | E X X X [ X | X 049 | K | X X X | X
015 | K | X X X 050 | K | X X X | X | X
016 | K [ X X X 051 | K | X X X
017 |E | X X | X | X |X 052 | K | X X X
018 | E [ X X X 053 |E | X X X
019 | K | X X | X | X |X 054 | K | X X X
020 | E X X X | X | X 055 | K | X X X
021 | E [ X X | X [ x |X 056 | E X X [ X [ X |X
022 | E [ X X [ X [ X [ X 057 |E | X X X
023 |E | X X X | X 058 | E | X X X | X
024 | K [ X X X X 059 | E | X X X | X
025 | K | X X X | X 060 | E | X X | X X
026 | K [ X X X [ X | X 061 | E | X X X
027 | K [ X X X | X | X 062 | K | X X X | X
028 | K [ X X X | X 063 | K | X X X
029 | E X X X | X 064 | E | X X X
030 | E X X X X 065 | E | X X X | X | X
031 | K X X | X | X 066 | E | X X X | X
032 | E X X | X | X | X 067 | E | X X X
033 |E [ X X X [ X | X 068 | E X X X
034 |E | X X X | X 069 | K | X X X | X
035 | E [ X X X X 070 | E | X X X

Bulgular ve Yorumu: Din Ahlak ve Degerler Alam1 Derslerinde Karsilasilan
Problemler

Ogretmenlerin derslerde gordiikleri problemlere dair tespitleri icerik analizine tabi
tutuldugunda problemlerin miifredat kaynakli, 6gretim materyali kaynakli, 6gretmen kaynakli, okul
imkanlart ve derslerin planlanis bi¢iminden kaynaklanan ve derslerin akademik agirligindan
kaynaklanan problemler temalar1 altinda gruplandirilabilecegi belirlenmistir. Asagida oncelikle bu
ana temalar altinda derslerin geneline dair bulgular ardindan da o tema ile baglantili olarak her bir
derse iliskin 6zel problemlere temas edilecektir.
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Miifredat Kaynakh Problemler

Ogretmenlerin dgretim programlarindan kaynaklanan problemlere iliskin goriisleri igerik
analizine tabi tutuldugunda 6gretim programlarinin egitimin ilkelerinden giincellik ve 6grenciye
gorelik ilkelerini ciddi sekilde ihlal ettigi ve siklikla yasanan konu tekrarlart ve diger derslerle
cakismalarin verimliligi azaltan temel problemler oldugu belirlenmistir.

Giincellik Ilkesi Cercevesinde Olusan Problemler: Calisma grubumuzda yer alan yedi
(051, 014, 010, 03, 047, 043, O57) 6gretmen ders iceriklerinin 6grencilerin giincel hayatlarina
yeterince hitap etmedigini, konu ve kavramlarin giincellenmesi gerektigini, kazanimlarin ¢ok genel
ve soyut yazilmis olusu nedeniyle hayata doniik sonuglar alinmasinin zorlagtigini belirtmislerdir.
014 kodlu 6gretmen “Konular giincel hayatla iliskilendirilmeli” derken, 010 “Kavramlarin ve
orneklerin giincellenmesi, drnegin caiz, miikellef, sigaranin haramlhigi vb.” demistir. O47 ise
“Kazanimlarin soyut olmasi sikintili. Kazanimlar davranisa doniik olsa daha gozlenebilir olur”
ifadeleri ile hayata yakinliga farkl1 bir agidan temas etmektedir.

Programlarin giincellik ve hayata yakinlik konusundaki problemleri DOGM niin derslerin
degerlendirilmesine iliskin ger¢eklestirdigi mesleki ¢aligmalarda da dile getirilmistir. S6z konusu
calismanin Zonguldak ayaginda hazirlanan raporda yer alan Onerilerden birisi sOyledir: “Hz.
Muhammed’in Hayatin1 tarih anlatimindan ¢ikarip giincele hitap eden 6rnek olaylar iizerinden
islemek hatta sicak ve giincel hadiseler ile irtibat kurmak ogrencinin derse olan ilgisini
artirmaktadir.” DOGM tarafindan il raporlar1 birlestirilerek gergeklestirilen ortak miizakere
metninde de 6zellikle Hz. Muhammed’in Hayat1 ve TDB dersi ile ilgili benzer sorunlara temas
edildigi goriilmektedir.*?

S6z konusu problemi se¢meli derslerin her biri igin ayri1 ayr1 verilen cevaplar {izerinden
inceledigimizde O6zellikle TDB ve Hz. Muhammed’in hayati dersleri i¢in bu eksikligin yogun
bigimde dile getirildigi anlasilmaktadir. TDB miifredati i¢in so6z konusu problemi dile getiren
dgretmenden birisi olan (010) “Kavramlarin giincellenmesi” ihtiyacini, (022) “ilmihal bilgisinin
biraz daha azaltilarak hayata doniik Orneklerin c¢ogaltilmasi gerektigini” belirtmistir. Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersi miifredatina iliskin olarak ise yedi 6gretmen (06, 010, 025, 041, 057,
058, 069) konu ve kavramlarin giincellenmesi, giincelle iliskili orneklerle cocugun hayatina
indirilmesi problemine temas etmislerdir. Diger &gretmenlerin goriislerini de igerecek sekilde
010’un konuya iliskin veciz ifadesi su sekildedir: “Hz. Muhammed’in Hayat1 derisinin konularmin
giincele indirilememesi en 6nemli sorundur.”

Ogrenciye Girelik Ilkesi Cercevesinde Olusan Problemler: Calisma grubumuzda yer alan
alt1 (014, 017, 018, 021, 031, 057) dgretmen ders igeriklerinin 6grencilerinin ilgi, ihtiya¢ ve
imkénlar1 agisindan problemler barmdirdigini belirtmislerdir. 021 ve O17 “Bazi konularin
ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesinin iistiinde kaldigin1?, O18 “Bazi konularin dgrenciler
tarafindan ihtiya¢ olarak algilanmadigimi” diger ii¢ 6gretmen ise ‘“konularin 6grencilerin ilgisini
cekmedigini” belirtmistir.

S6z konusu problemi se¢cmeli derslerin her biri ig¢in ayr1 ayr1 verilen cevaplar lizerinden
inceledigimizde Kur’an-1 Kerim dersinde icerige dair konularin yeterince ilgi gérmemesi ve farkli
seviyelerden 6grencilere ayni program gergevesinde egitim verilmeye ¢alisilmasinin algilanan en

11 Zonguldak 11 Milli Egitim Miidiirliigii (MEM) 2014/ 2015 Zonguldak ili flkokullar, Ortaokullar, Imam-Hatip
Ortaokullar1 Ve Imam Hatip Liseleri Secmeli Dersler Ve Arapca Mesleki Calisma Raporu, Zonguldak, 2014.

12 Milli Egitim Bakanlig1 Din Ogretimi Genel Miidiirligii (MEB DOGM), Temel Dini Bilgiler Dersi Miizakere Konulari,
Mesleki Calisma Sonug ve Teklif Metni, Ankara: Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, 2014, s. 2. Milli Egitim Bakanhgi Din
Ogretimi Genel Miidiirliigii (MEB DOGM), Hz. Muhammed’in Hayati Dersi Miizakere Konulari, Mesleki Calisma
Sonug ve Teklif Metni, Ankara: Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, 2014, s, 3.
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onemli sorunlar oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerden dokuzu (08, 020, O34, 035, 053, 040,
041, 049, 063) 6gretim programlarinda yer alan Kur’an tarihi, yorumu ve kissalara dair konularin
yeterince dikkati ¢cekmedigini belirtmistir. Bunun nedeni olarak ise 6grenci ve velilerin dersten
temel beklentisinin Kur’an okumay1 6grenmek olmasi gosterilmistir. Bu 6gretmenler miifredatta
Kur’an 6gretimine daha fazla yer ayrilmasi gerektigini belirtirken diger konularin yogunlugunun
azaltilmasin1 Onermislerdir. Zonguldak ili 6gretmenlerinin mesleki ¢alisma raporunda da aym
problemin tespit edildigi goriilmektedir.!?

Kur’an-1 Kerim o6gretim programimin farkli seviyelerden o&grencilere ayni smifta
uygulanmasi bu derse iliskin en yogun bicimde algilanan problemdir. Calima grubumuzdaki
dgretmenlerden 21’1 (O1, 04, 06, 08, 017, 022, 024, 027, 032, 036, 039, 040, 043, 046, 047,
052, 054, 055, 056, 057, O61) farkli seviyelerdeki ogrencilerin ayni smifta toplanmasmin
problem olusturdugunu belirtmislerdir.

Temel Dini Bilgiler dersinin dgretim programinda 6grenciye gorelik ilkesi kapsaminda
problem tespit eden yedi dgretmen (019, 023, 023, 058, 062, 066, O69) ayn1 konularin farkli
seviyedeki Ogrencilere Ogretilmeye calisiimasint ve 9. Simif miifredatinin agir 10. Simf
miifredatinin ise yiizeysel kaldigin1 belirtmislerdir. 069 ise genel olarak miifredatin agir oldugunu
“Cok fazla kavrami ayn1 anda 6gretmek zorundayiz elbette bizim a¢imizdan sorun degil ancak bu
Ogrencilerden bir anda din bilgini olmalarin1 beklemek gibi...” ifadeleri ile dile getirmistir.
Zonguldak ili 6gretmenlerinin mesleki ¢alisma raporunda yapilan “TDB dersinde soyut konularin
ileri siniflara alinarak, ibadet ve dinin giinliikk hayatta uygulanmasina yonelik konularin kiigiik
siniflarda daha fazla yer almas1” tespitini de bu baglamda degerlendirmek miimkiindiir. DOGM’nin
ortak miizakere metninde “10. Siif miifredatinda DKAB dersi ile paralellik arz eden 3,4 ve 5.
uniteler yerine gengligimizin ihtiyaci olan giincel konularmm Kur’an ve Siinnet ¢izgisinde ele
alindig1 tUnitelerin yer almasi faydali olacaktir... Adab-1 muaseret konularina da yer verilmesi
gerekmektedir.” (DOGM, 2014, s.2). Tespitlerini de bu baglamda hatirlamak gerekmektedir.

Hz. Muhammed’in Hayati dersi dgretim miifredatindaki problemlerin baginda birinci
iinitelerin kronolojik devaminin ise tematik yapilandirilmasina aligilamamis olusunun geldigi
anlagilmaktadir. Bu noktada 6gretmenlerin 6nemli bir kismi1 (020, 021, 022, 023, 029, 031, 032,
058, 062, 066) birinci iinitedeki kronolojik anlatimin esas alinmasini ve Kur’an’m nazil olus
stireci ile iligkilendirilerek ayrintilandirilmasini beklemektedir. Ote yandan bazi (02, 06, 015,
019, 049, 060, 034) ogretmenler derste tarih bilgilerinin gereginden fazla tekrar ettigini ve
Ogrencilerin seviyesine uygun giincel tematik anlatimlarin zenginlestirilmesi gerektigini
belirtmislerdir.

Konu Tekrarlart ve Diger Derslerle Cakisma: Calisma grubumuzda yer alan iki 6gretmen
(021 ve 022) derslerin kendi i¢inde ve DKAB dersi ile siklikla konu tekrarma diismesinin
verimliligi diisiiren en Snemli problem oldugunu belirtmistir. Se¢gmeli dersleri alan 6grenciler
tizerine 2013 yilinda yapmis oldugumuz nicel bir ¢alismada da ogrencilerin biiylik kisminin -
ozellikle de ortadgretim kademesindekilerin - derslerin igeriklerini orijinal bulmadiklar1 ve
konulart DKAB dersinin tekrar1 olarak degerlendirdikleri belirlenmistir (Meydan, 2013, s.240, 245,
246). Ortaokul TDB programlarindaki dokuz tinitenin Ortadgretim TDB programinda aynen tekrar
ettigi programlar iizerine yapilan dokiiman incelemesi ¢alismalarinda tespit edilmistir.* Sorunun
ozellikle TDB dersinde yogun olarak yasandigi 6gretmenlerin derslere yonelik birebir problem
tespitlerinden ve 6gretmenlerin mesleki ¢aligma dokiimanlarindan da anlasilmaktadir.

13 Zonguldak MEM, 2014,
14 Kaymakcan ve digerleri 2013; Bahgekapili, 2013, s. 12, 63.
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Calisma grubumuzda yer alan dgretmenlerden sekizi (02, 06, 022, 023, 024, 026, 025,
032) TDB ders konularinin DKAB dersi ile benzer oldugunu veya ayni konularmn siklikla tekrar
edildigini bu nedenle Ogrencinin ilgisini yeterince ¢ekmedigini belirtmistir. Bahgekapili’nin
calismasinda da bu probleme iliskin tespitte bulunulmustur: “TDB dersinde siirekli ayni konular1
tekrar ettiklerini diisiinen 6grenciler, bu durumun belli bir siireden sonra kendilerini siktigini, dersin
ilgi cekici bir hale gelmesi i¢in farkli 6grenme konularina yer verilmesinin gerekliligini ileri
siirmiislerdir.” (Bahgekapili, 2013, s.139).Ogretmenlerin mesleki ¢alisma miizakere metninde de
“Temel Dini Bilgiler dersinin miifredatinda diger derslerde yer alan tekrarlarin gézden gegirilmesi
ve bu tekrarlarin programdan g¢ikarilmasi gerekmektedir.” onerisi yer almaktadir (DOGM, 2014,
s.2).

Hz. Muhammed’in hayat1 dersi 6gretim programinda ilk 6grenme alanlarmin tamaminda
Hz. Muhammed’in Hayatinin kronolojik anlatimi yer almaktadir. Calisma grubumuzdaki
ogretmenlerden bir kismi (02, 06, 015, 019, 049, 060, 034) bu durumun &grenci ilgisini
olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. DOGM’nin miizakere metinlerinde de benzer bir tespit ve
Onerinin yapildigini gérmekteyiz. Metinde “Ayni konularin bir st siniftaki tekrarlar1 kaldirilabilir
ve bu tekrar konularin yerine Peygamberimiz (s.a.v.)'in sosyal iligkileri konularina daha detayli yer
verilebilir” denilmektedir (DOGM, 2014, s.2).

Ogretim Materyali Kaynakh Problemler: Ogretmenlerin derslerin geneline dair yogun
olarak tespitte bulunduklari problemlerden bir digeri Ogretim materyallerine dairdir.
Ogretmenlerden 23 (01, 02, 06, 08, 018, 019, 023, 025, 026, 027, 030, 031, 032, 038, 041,
043, 047, 049, 050, 051, 054, 062, O70)’ii derslerin dgretim materyalleri ile ilgili en az bir
probleme temas etmistir. Materyallerle ilgili Ogretmenlerin tespit ettikleri problemler analiz
edildiginde ii¢ ana temanin olustugu belirlenmistir: ders kitabinin temini, kitabin kalitesi ve
destekleyici materyallere iligkin problemler.

Ders Kitabi Teminini: Calisma grubumuzda yer alan dgretmenlerden alt1 tanesi (06, 023,
030, 031, 049, 070) ders kitaplarinin okullara ulasmamasi veya gec ulasmasinin derslerin verimli
sekilde islenmesini engelledigini, 6gretmenlerin farkli alternatifler aramak zorunda kaldiklarini
belirtmisleridir. Hangi ders kitaplarinin okullara ulasiminda problem yasandigini belirlemek i¢in
ogretmenlerin her bir ders i¢in tek tek yaptiklar1 problem tespitlerini analiz ettiimizde Kur’an-1
Kerim dersi icin alt1 (012, 026, 031, 046, 049, 051, 056) ; TDB dersi i¢in bes (03, 012, 028,
040, 042); Hz. Muhammed’in hayati dersi icin ise alti 6gretmenin (03, 028, 034, 038, 042,
049) bu tespiti yaptig1 belirlenmistir. Secmeli derslerin ilk yilinda hazirlik siireglerinin yeterince
tamamlanamamasindan kaynaklanan 6gretim materyali saglama giigliigiiniin farkli bigimlerde
ikinci yilda da devam ettigi anlasilmaktadir.

Ders Kitaplarimin Kalite Sorunu: Ogretmenlerden besi (08, 018, 023, 030, 062) genel
olarak se¢meli derslerin en Onemli problemlerinden birisinin ders kitaplarinin kalitesinin
yetersizligi oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin belirttikleri kalite sorunlar1 {ic noktada
toplanmaktadir: kitaplarda yeterince etkinlik bulunmamasi, gereksiz konu tekrarlarimin yapilmasi,
igeriklerinin DKAB kitaplar1 ile benzer olusu. Bahgekapilinin yapmis oldugu calismada da
Ogretmenlerin ders kitaplarin1 yetersiz bulduklar1 belirlenmistir. S6z konusu calismada ders
kitaplarina dair ulasilan sonuglar 6zetle soyledir: 5. sinif Kur’an-1 Kerim kitab1 yeni 6grenenler i¢in
clizler kadar kullanigh degildir, Hz. Muhammed’in hayati1 ders kitab1 diger kitaplara gore daha iyi
bulunmaktadir, TDB ders kitab1 ise neredeyse hicbir dgretmen tarafindan begenilmemektedir
(Bahgekapili, 2013, 5.238-239).

Ders kitaplarimin kalitesine dair 6gretmenlerin tek tek dersler bazinda yaptiklar tespitler
analiz edildiginde yedi 6gretmenin (02, 022, 027, 038, 053, 059, 063) Kur’an-1 Kerim ders
kitabr ile ilgili hususlara temas ettigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin tespitleri ders kitaplarinin gorsel
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kalite diistikligli, Elif-ba kadar etkili 6gretime imkdn vermeme, alistirmalarin Tiirkgelerinin
verilmemis olusu, ders kitabindan ayri bir calisma kitabinin hazirlanmamis olusu {izerine
odaklanmaktadir. Temel dini bilgiler ders kitabindan kaynaklanan problemlere ise on (02, 017,
018, 021, 022, 025, 033, 035, 042, 058, 066) dgretmen temas etmistir. Ogretmenlerin temas
ettikleri problemler temelde kitaplarda yeterli etkinlige yer verilmeyisi, ders kitaplarinin pek ¢ok
bilgi ve ayetin sistematik olmayan bir sekilde iist liste dizilmesi ile metin agirlikli olusturulmasi,
kullanilan dilin agir olusu, basim puntosunun kiigiikliigii tizerinde yogunlasmistir. Zonguldak ili
Ogretmenlerinin mesleki ¢aligma raporunda da TDB ders kitabinin gorsel agidan yetersiz oldugu
tespiti yer almistir.*® Hz. Muhammed’in hayat: dersinin kitabr ile ilgili olarak on (04, O5, 06, 017,
019, 023, 025, 026, 033, O59) dgretmen problem tespitinde bulunmustur. Ogretmenlerin
tespitleri ders kitaplariin metin yogun-etkinlik az 6zellikte olmasi ve kitabin tarihi ve teorik bir
bakig agisina sahip olup somut 6rneklendirmelere yer vermeyisi lizerinde odaklanmaktadir.

Ogretim Yasantilarim Destekleyici Materyal Eksikligi: Calisma grubumuzda yer alan
Ogretmenlerin Ogretim materyaline iliskin olarak tespit ettikleri problemler en g¢ok Ogretim
yasantilarini destekleyici materyal eksikligi iizerinde yogunlasmustir. 14 dgretmen (01, 02, O6,
019, 025, 026), 038, 041, 043, 032, 047, 050, 051, 054) bu konuda derslerin geneli ile ilgili
problem tespitinde bulunmuslardir. Ogretmenlerin tespitleri ders kitaplarindaki anlatima dayali
icerigi destekleyecek gorsel ve isitsel materyallerin olmayisi, okul veya sinif kiitiiphanelerine
yardimer ders kitabr ve kaynaklarin alimamayisi lizerinde odaklanmistir. Zonguldak ili mesleki
calisma raporunda derslerin gorsel ve isitsel materyallerle desteklenmesinin; okul imkanlarmin
elverdigi Olcilide derslerin bulmaca, calisma yapraklari, testler, denemeler, cizgi filmler, videolar,
oyunlar, dramalar, bilgi yarismalari, vb. ile zenginlestirilerek islenmesinin olumlu sonuglar
vurgulanmustir.'® Benzer onerilerin daha da genisletilerek DOGM miizakere gergeve metinlerinde
de yer aldig1 goriilmektedir.'’

Destekleyici materyal eksikligi en yogun olarak Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi i¢in tespit
edilmistir. Alt1 (02, 06, 036, 043, 057, 068) dgretmen bu derste ¢izgi film ve animasyon, harita,
pano, sema ve calisma kagitlar1 gibi gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel materyallerin yetersiz oldugunu
belirtmistir. Temel dini bilgiler dersi igin bir dgretmen (O10) destekleyici materyal eksikligi tespiti
yapmustir. Kur’an-1 Kerim dersi igin ise iki 6gretmen (020, O67) interaktif CD benzeri dgretim
materyallerinin olmayisimi dile getirilmistir. Ogretmenlerin belirttikleri interaktif dgretim materyali
eksikliginin Diyanet Isleri Baskanhgi’nin kurslarda kullandigi materyallerle giderilmesi
miimkiindiir. Zira miiftiiliikler s6z konusu materyali talep edilmesi durumunda egitimci ve
ogrencilere iicretsiz olarak saglamaktadir.’® Ote yandan Din Ogretimi Genel Miidiirliigii hem
secmeli dersler hem de imam hatiplerin ortaokul ve lise kistmlarinda kullanilabilecek Kur’an-1
Kerim Dersleri Interaktif Ogretim Materyalini hazirlayarak Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden
2014-2015 dgretim yili bagindan itibaren 6gretmenlerin kullanimina sunmustur.*®

Ogretmen Kaynakh Problemler: Derslerin geneline dair problemlerden bir digeri
ogretmenlerin kendi yetkinliklerine iliskindir. Ogretmenlerden alt: tanesi (03, O5, 019, 036, 038,
O 51) dgretmenlerin alan bilgisi, alan egitimi bilgisi ve din egitimcisi misyonuna sahip olma
anlaminda problemleri bulundugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin alan bilgisi anlaminda
kendilerini gelistirmemis olma ve alan bilgisini 6grencilerin ilgi ve ihtiyag¢ duyduklar1 bir tarzda
onlara sunma eksikligi aslinda 6gretmenlerin tespit ettikleri diger problemlerden bir kismu ile de

15 Zonguldak MEM, 2014.

16 Zonguldak MEM, 2014.

" MEB DOGM, Hz. Muhammed’in Hayat1... 2014, s.3-5; MEB DOGM, TDB, 2014, s. 3.

18 Faruk Salman, Nazif Yilmaz, Nihat Morgiil, Tecvidli Kur’an-1 Kerim Elif-Ba’s1 (Interaktif Cd Destekli), Ankara:
Diyanet Isleri Baskanlig1 Yaymlari, 2013.

19 (http://www.eba.gov.tr/kuranuygulamasi, Erisim: 30.10.2014)
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dogrudan iliskili goriilmektedir. Ogretmen se¢meli derslerde bu derslerin kendine has 6zelliklerini
dikkate alarak Ogretim yasantilarini DKAB dersinden daha genis ve ayrintili bir sekilde
yapilandirma c¢alismalarin1 yapmadigr zaman konu tekrarlari, giincellik ilkesinin ihlali ve ders
kitabinin sinirliliginin olumsuz etkisinin goriilmesi dogaldir.

Ogretmen kaynakli tespit edilen bir diger problem ise temsil kabiliyetine sahip olma ve
ogrenci ile saglikli iligkileri yiiriitebilecek sosyal becerilere sahip olma iizerinde yogunlagsmistir. Bu
anlamda (05)‘in “Ogretmenlerde yeterli sorumluluk bilincinin olmamas1.” ve (036) nin “Oncelikli
olarak bizim temsil kabiliyetimizin olmamas1” 6zelestirileri digerlerini de 6zetlemektedir.

Secmeli derslere giren 6gretmenler {izerine yapilan bir diger nitel ¢caligmada dgretmenler en
cok Kur’an bilgisi ve dgretimi konusunda zorlandiklari ifade etmislerdir. Ogretmenlerin yetersiz
olduklarin1 diigtindiikleri bir diger konu Hz. Muhammed’in hayati dersinde tematik siyer
ogretimidir.  Ogretmenler, Kur’an o&gretebilecek ve siyer temalarinin igini dolduracak kadar
birikimlerinin olmadiginin altin1 ¢izmislerdir (Bahgekapili, 2013, 5.229). Ayn1 husus Zonguldak ili
mesleki calisma raporunda “Programlar, igerik, materyal, yontem ve teknikler cok 6nemli olmakla
birlikte biitiin bunlar1 uygulayacak olan insan unsurudur. Bu noktada ders 6gretmenlerine yonelik
yapilacak her tiirlii calisma son derece 6nem arz etmektedir.” ifadeleri ile dile getirilmektedir.?
DOGM miizakere metninde ise dgretmenlerin geligsim ihtiyacina ¢oziim Onerileri getirilmektedir.
Ogretmenlerin alan bilgilerini tazelemeye doniik okuma ve arastirmalar yapmasi, alanlarinda
yikksek lisans programlarma katilimlarmin saglanmasi, ilahiyat fakdiltelerinden istifade
imkénlariin artirilmasi, yerelde ve merkezde hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin diizenlenmesi
Onerilmektedir (DOGM, 2014, s.4). S6z konusu Onerilerin tesvik edici tedbirler ve kurumsal bazi
organizasyonlarla saglanabilecegini belirtmek gerekmektedir.

Ogretmenlerin kendi yeterliliklerine dair her bir ders icin ayr1 ayri yapmus olduklart
degerlendirmeler incelendiginde 6rneklemimizde yer alan ikiser 6gretmenin her bir ders ile ilgili
ozelestiride bulundugu belirlenmistir. 056, 060 kodlu 6gretmenler Kur’an ve tecvit dgretiminde
yeterli olmadiklar1 tespitinde bulunmustur. TDB dersi igin 012, O45 kodlu o6gretmenler
Ogretmenlerin hem alan hem de alan egitimi a¢isindan 6grenciyi tatmin edecek diizeyde ders isleme
yetkinligine sahip olmadiklarim belirtmistir. O15 ve 043 kodlu 6gretmenler ise Hz. Muhammed’in
Hayati dersinde klasik siyer anlatiminin digina ¢ikarak farkli yontem ve materyalleri kullanabilecek
yetkinlige sahip olmamalarinin dgrenciyi siktigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin tespitlerini teyit
eden bir veri olarak se¢meli dersleri alan 6grencilerin derste kendileriyle ilgilenen; kendilerine
kars1 samimi davranan; dersi anlayabilecekleri 6gretim yontem ve teknikleri ile anlatan; 6grenme
Ogretme siirecini gorsel ve isitsel materyal ile zenginlestiren ve smif i¢i disiplini saglayabilen
Ogretmenlerin derslerinden memnun kaldigini belirtmek gerekir (Bahgekapili, 2013, s.134).

Okul imkanlan1 ve Derslerin Planlanmasindan Kaynaklanan Problemler: Calisma
grubumuzdaki dgretmenlerin yedisi (039, 047, 068, 053, 054, 056, 065) genel olarak tiim
derslerle ilgili problemlerden bir kisminin okul imkanlar1 ve okullarda derslerin planlanmasindan
kaynaklandigmni belirtmistir. Ogretmenlerin bu temaya iliskin tespitleri dort ana problem iizerinde
yogunlagsmaktadir: okullarin fiziksel yapilarindaki eksiklikler, derslerin tercih islemlerindeki
problemler, siiflarin kalabalik olusu ve derslerin egitim-6gretim zamani disinda verimsiz saatlere
konmasi. Ogretmenler abdest alma yeri ve mescit gibi mekanlarin okulda olmayigmin Kur’an
derslerinde ve uygulama gerektiren konularda 6grencileri zor durumda biraktigini belirtmislerdir.
Hangi se¢meli derslerin agilacagina ders yiikii dagilimi, akademik kaygi ve paket segcmeli ders
uygulamasi nedeniyle idareciler tarafindan karar verilmesi bu tema altinda yer alan diger 6nemli bir
problem tespitidir. Ogretmenler baz1 derslerde siniflarin ok kalabalik olmasini ve derslerin egitim

20 Zonguldak MEM, 2014.
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acisindan uygun olmayan saatlere konmasini da derslerde verimliligi diisiiren problemler olarak
belirlemiglerdir. Okul imkéanlar1 ve planlamaya dair herhangi bir problem tespitine dgretmenlerin
mesleki ¢alisma raporlarinda rastlanmamustir.

Okul imkanlar1 ve derslerin planlanmasindan kaynaklanan problemlere dair 6gretmenlerin
her bir ders i¢in ayr1 ayr1 yaptiklar problem tespitlerini inceledigimizde Hz. Muhammed’in Hayati
dersi igin bu tiir bir tespit yapilmazken en ¢ok tespitin Kur’an-1 Kerim dersine iliskin olarak
yapildig1 belirlenmistir. Kur’an-1 Kerim dersi igin 26 6gretmen (01, 02, 06, 09, O11, 013, 014,
016, 019, 026, 033, 036, 38, 044, 046, 047, 048, 049, 050, 053, 060, 063, 064, 065, 067,
069) o6zellikle iki temel probleme vurgu yapmuslardir: okulda dgrencilerin abdest alabilecekleri
mekanlarin olmayis1 ve Kur’an dersi siniflarinin kalabalik olusu nedeniyle ders saatinin yetersiz
gelmesi. TDB dersinde bes dgretmen (014, 020, 021, 028, 029) okul imkanlar1 ve derslerin
planlanmasindan kaynaklanan problem tespiti yapmistir. Ogretmenlerin tespitlerinden birisi
uygulama igin ihtiyag duyulan yardimci mekanlarinin (abdest alma yeri ve mescit) okulda
olmayisidir. 028 kodlu dgretmen ise TDB dersinin kendi okulunda &gle arasi ve ¢ikis saatleri
sonrasi gibi uygunsuz saatlere konulmasinin olumsuz etkisine temas etmistir. Pedagojik olmayan
bu uygulamanin 6grencinin motivasyonunu olumsuz etkileyecegi agiktir.

Derslerin Akademik Agirhigmin Yetersizligi: Ogretmenlerin derslerin geneline dair
yogun Kkarsilastiklart problemlerden bir digeri derslerin akademik agirligina dair problemlerdir.
Toplamda 12 dgretmen (03, 04, 09, 013, 015, 019, 023, 025, 034, 042, 046, 050) derslerin
akademik agirhiginin yetersiz olusunun 6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkiledigini
belirtmistir. Akademik agirlikla ilgili tespit edilen problemler iki tema c¢ergevesinde odaklanmustir:
derslerin akademik basariya katkisinin olmamasi/anlagilamamasi ve se¢meli derslerle ilgili
ogrencilerin genel algisinin bu derslere olumsuz yansimasi.

Ortaokulda gorev yapan yedi 6gretmen (04, 09, 013, 034, 042, 046, O50) derslerin notla
degerlendirilmeyisini verimliligi olumsuz etkileyen en oOnemli eksikliklerden birisi olarak
belirlemistir. Milli Egitim Bakanlig1 {lkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi’nin 36. Maddesi geregince
ortaokullardaki se¢meli dersler notla degerlendirilmemekteydi.?* 2014 yilinda yayinlanan Okul
Oncesi Egitim Ve Ilkdgretim Kurumlari Yonetmeligi’'nde s6z konusu derslerin notla
degerlendirilebilmesinin  6nii ac¢ilmistir.?? Bu durumun gretmenlerin  endiselerini  giderme
anlaminda olumlu bir adim oldugunu belirtmek gerekmektedir. Liselerde dersler notla
degerlendirildigi icin bu husus dile getirilmemis olsa da ¢alisma grubumuzda yer alan (O3) kodlu
O0gretmene gore Universiteye giriste derslerin etkisinin olmamasi/az olmasi motivasyonu diigiiren
bir husustur. Ogretmenlerden dért tanesi (015, 019, 023, 025) dgrenciler tarafindan genelde
secmeli derslerin dinlenme/bos ders olarak algilanmasi aliskanlig1 oldugu i¢in bu derslerden yeterli
verim alimamadigim belirtmistir.

Caligma grubumuzda yer alan dgretmenlerin bu tespitlerine ragmen Zonguldak ili mesleki
calisma raporunda Ogretmenlerin derslerde Ogrenci motivasyonunu saglamak i¢in farkl
yontemlerin aranmasina yonelik farkindaliga sahip olduklar1 da goriilmektedir. S6z konusu raporda
dersler se¢meli oldugu i¢in ¢ocugu yazili veya sozlii notla degerlendirmemekle birlikte 6gretim
stireclerinde daha dogal yontemlerle doniit verme yollarinin aranmasinin faydali olacagi tespiti
yapilmistir.?® Benzer bir tespit DOGM nin miizakere metnine de yansimistir: “Segmeli Temel Dini
Bilgiler derslerinin notla degerlendirilmemesi 6grenciyi not kaygisindan kurtardigi i¢in olumlu
goriilmekle birlikte alternatif maddi ve manevi motivasyon araglarmin kullanilmasi
gerekmektedir.” (DOGM, 2014, s.4). S6z konusu iki tespit 6grenci motivasyonunun - 6zellikle din

21 Resmi Gazete: Milli Egitim Bakanlig Hkégretim Kurumlar1 Yonetmeligi, 27Agustos 2003/25212.
22 Resmi Gazete: Okul Oncesi Egitim Ve Ilkogretim Kurumlar1 Yonetmeligi, 26 Temmuz 2014/29072.
23 Zonguldak MEM, 2014.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 10/ 3 Winter 2015

bros¥Y

<enabled>

d

checclzég



Din, Ahlak ve Degerler Alant Se¢meli Derslerinde Karsilasitan Problemler... 689

egitiminde - yalnizca notla saglanmaya calisilmamasi anlaminda onemli goriilmektedir. Bu
degerlendirmeyi Bahgekapili’nin 6grencilerden bazilarinin 6gretmenlerin bu dersi 6nemsemedigini
fark ettikleri i¢in kendilerinin de dnemsemedigi, kitaptan okuma ve hatiralarla doldurulan, herkesin
90-100 alabildigi basit dersler olarak goriildiigii tespiti ile birlikte diisiinmemiz gerektigi
kanaatindeyiz (Bahgekapili, 2013, s.140).

Sonu¢ ve Degerlendirme

Yasam standartlarinin ciddi sekilde yiikseldigi ve insanlarin her alanda kendilerine sunulan
hizmetin kalitesini daha fazla sorgular ve ona gore durus belirler hale geldikleri glinlimiiz
toplumunda tiim hizmet saglayicilar sunduklar1 hizmetin kalitesini siirekli gelistirmenin yollarini
aramak zorundadirlar. Egitim ve ona bagli olarak din egitimi de bu gelisim ihtiyacindan muaf
degildir. Tiim din egitimi alanlarinda topluma sunulan hizmetin kalitesinin siirekli kontrol edilmesi
ve iyilestirmeler yapilmasi dini, akli ve bilimsel bir sorumluluktur. S6z konusu hizmet alanlarinin
en yenilerinden birisi olan din ahlak ve degerler alan1 se¢meli derslerinde — paydaslarin tecriibe
birikimi yetersizligi ve uyum siirecinde olmalar1 nedeniyle — bu ihtiyacin ¢ok daha yakindan
hissedildigini sOylemek miimkiindiir. Din egitimcilerine bu ihtiyacin hangi alanlarda
yogunlastiginin, aksayan yonlerin neler oldugunun belirlenmesi noktasinda Onemli goérevler
distiigii kanaatindeyiz. Bu sorumlulugun bir parcasi olarak gergeklestirilen bu ¢aligmada
Ogretmenlerin derslerin geneline dair problem tespitleri Tablo 2’deki sekilde ger¢eklesmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Problem Tespitlerinin Odaklandigi Temalar ve Problem ifadeleri

Ana Tema | No | Problemin ifadesi

Miifredat | 1 Ders igerikleri 6grencilerin giincel hayatlarina yeterince hitap etmemektedir.

Kaynakh Konu ve kavramlarin giincellenmesi/dgrencinin hayatina yaklagtirilmas: gerekmektedir.

2

3 Kazanimlarin ¢ok genel ve soyut yazilmig olusu hayata doniik sonuglar alinmasini zorlagtirmaktadir.
4 Derslerde yer alan konularin bir kismu 6grencilerinin ilgi, ihtiyag ve hazir bulunusluk seviyelerine
uygun degildir.

5 Dersler kendi icinde ve DKAB dersi ile siklikla konu tekrarina diismektedir.

Ogretim 6 Ders kitaplari okullara ge¢ gelmekte veya hi¢ gelmemektedir.

Materyali | 7 Ders kitaplari tasarim, igerik sunumu ve materyal orgiitlenisi agisindan yetersizdir/ilgi
Kaynakh cekmemektedir.

8 Ogretim yasantilarini destekleyici materyaller yetersizdir.

Ogretmen | 9 Ogretmenler alan bilgisi agisindan yetersiz kalmakta/gelistirilmeye ihtiyag duymaktadir.

Kaynakh 10 | Ogretmenlerin alan egitimi, 6zel dgretim yontemleri bilgi veya uygulamasi yetersizdir.

11 | Ogretmenlerin din egitimcisi misyonunu temsil motivasyonlari yetersizdir.

Okul 12 | Okullarda abdest ve namaz gibi konularda dgrenilenleri uygulama mekanlari bulunmamaktadir.

imkanlar, | 13 | Okul imkanlari 6grencilerin istedikleri dersi segmelerini engellemektedir.

Planlama | 14 | Baz derslerde simif mevcutlar yiiksektir.

15 | Farkli seviyeden dgrenciler ayni sinifta egitim gérmek durumunda kalmaktadir.

16 | Bazi dersler 6gle arasi ve ¢ikis saati gibi verimsiz saatlere konmaktadir.

Derslerin 17 | Derslerin akademik basariya katkisi yetersizdir/anlagilamamaktadir.

Akademik | 18 | Ogrenciler genel olarak tiim segmeli dersleri Snemsiz ders olarak degerlendirmektedir.
Agirh@

Ogretmenlerin tespitlerindeki temel noktalar1 egitim ilkeleri agisindan ele aldigimizda
giincellik, 6grenciye gorelik, tedricilik ve agiklik ilkelerinin ihlal edildigi anlasilmaktadir. Tablo
2’de yer alan 1,2 ve 3 numarali problem ifadeleri 6gretim programlar1 basta olmak iizere bu
programa bagli olarak hazirlanan 6gretim materyalleri ve yasantilarinin giincellik ilkesi agisindan
gelistirilmeye ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Benzer sekilde Bahgekapili’nin gergeklestirdigi
calismada da “Ogrenciler derslerde inang ilkelerini, ibadetleri ve bazi ahlak konularim siirekli
tekrar edercesine gordiiklerini, ancak giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 ya da karsilasabilecekleri
konular hakkinda yeterli bilgi sahibi olamadiklarindan yakinmiglardir.” (Bahgekapili, 2013, s.16).
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Egitim hedeflerinin belirlenmesinde ve bu hedeflere ulamak i¢in ise kosulacak &gretim
yasantilarinin planlanmasinda gilincel hayatin ihtiyaglarin1 dikkate almak ogrencinin ilgi ve
istifadesini artirir. Bunun icin hedeflerin ilgili oldugu 6grenme basamagina goére davranislara
doniistiiriilmesi, kazanimin gerektirdigi davranislarin belirlenerek yazilmasi gerekir. Kazanimlarin
gerektirdigi davramislar miifredata yazilmasa bile 6gretmen kilavuz kitaplar1 veya 6gretmenin ders
planinda belirtilmeli ve O&gretmen tarafindan Ogrenme yasantilariin tasariminda dikkate
alnmalidir. Ornegin biligsel alamin bilgi diizeyinde bir 6grenme icin ezberden sdyleme, yazma,
hatirlama, tanima; kavrama basamagi i¢in grafige, formiile ¢evirme, neden ve sonuglarini sdyleme,
ornek verme, kendi climleleri ile 6zetleme vb. davraniglar belirlenmis olmalidir (S6onmez, 2014,
5.101,106,111; Demirel, 2004, 5.185-186).

Tablo 2 de yer verilen 4, 5 ve 15 numarali problem ifadeleri derslerin 6grenciye gorelik
ilkesi agisindan gelistirilmeye ihtiyag duydugunu gostermektedir. Ogretmenlerin Snemli bir
kisminin &gretim programlarindaki konular 6grenciye yeterince ilgi ¢ekici gelmediginden siklikla
miifredat digina ¢iktiklar1 bilinmektedir (Bahgekapili, 2013, 5.230-231-232). Bu baglamda 6zellikle
TDB ve Hz. Muhammed’in hayati dersinde konu tekrarlarinin 6grenci motivasyonunu olumsuz
etkiledigi anlagilmaktadir. Kur’an dersinde ise temel beklenti okumay1 6grenmek oldugu igin
Ogrencilerin diger konulara yeterince ilgi gostermedikleri goriilmektedir. Bu durumda Kur’an
dersinden Kur’an’in igerigine yonelik konularin bir kisminin TDB dersine kaydirilmasi boylelikle
TDB dersinde konu tekrarlarmin da Oniiniin alinmasi miimkiin olacaktir. Bu anlamda calisma
grubumuzdaki 6gretmenlerin 10. Sinif miifredatinda DKAB dersi ile paralellik arz ettigini
belirttikleri 3,4 ve 5. iiniteler yerine Kur’an dersi miifredatindan Kur’an-1 Kerimin Mesajini
Anliyorum baghig1 altindaki konularin konmasi miimkiindiir. Boylelikle bir yandan 6grenci ve
velilerin Kur’an-1 Kerim dersinden beklentileri karsilanabilirken diger yandan da TDB dersinde
Ogrencinin Kur’an’dan daha fazla istifade etmesi saglanabilecektir.

Hz. Muhammedin hayati dersinde hem tematik anlatimlart1 hem de kronolojik anlatimi
problemli géren dgretmenler bulunmaktadir. Ogretmenlerin tespitleri biiyiik oranda her sinifta
tekrarlanan kronolojik anlatinin 6grencinin ilgisini ¢ekmedigi ya da tematik anlatimlarin yiizeysel
kaldigi seklindedir. Ogretmenlere gére Hz. Muhammed’in hayati ve kisiligini merak eden
ogrencilere onun kisiligi yeterince tanitilamamaktadir. S6z konusu tespitlerin kaynaginin aslinda
kronolojik veya tematik anlatimdan c¢ok konu igeriklerini dolduracak giincellenmis kaynak ve
bilgileri 6gretim ortamlarina tagima ile ilgili oldugu kanaatindeyiz. Zira Bahgekapili’nin yapmis
oldugu calismada Hz. Muhammed’in kisiligi ve yasantisinin se¢meli derslerde Ogrenciler
tarafindan en ¢ok Ogrenilmek istenen konulardan oldugu belirlenmistir (Bahgekapili, 2013, 5.79).
Hz. Muhammed’in hayati dersinin tematik bir yaklasimla Hz. Muhammed’in kisiligini 6n plana
cikardigr disiiniildiigiinde aslinda problemin 6énemli bir kisminin konularin sunumu ile ilgili oldugu
anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin tespitleri ile paralel sonuclar dgrenciler iizerine yapilan ¢alismalarda da
ortaya konmustur. Tarafimizdan 2013 yilinda gerceklestirilen ¢calismada dgrencilerin %23,0°1 ders
igeriklerini yeterince ilgi ¢ekici bulmazken; %27,4’{i kararsiz kalmistir. Yani her iki 6grenciden
birisi ders icerigini tatmin edici bulmamustir. Ogrencilerin iicte biri konularin DKAB dersinin
konularindan ayrilan orijinal bir yonii bulunmadigin1 belirtmekte, lise diizeyine ¢iktikca bu oran
yiikselmektedir (Meydan, 2013, s.241-246). Egitimde giincellik ve 6grenciye gorelik ilkelerinin
ihlalinin 6grencilerin derse karsi tutumlarini belirleyen 6nemli bir faktor oldugunu dikkate alarak
programlardaki giincellik ve ogrenciye gorelik ihlallerinin giderilmesine yonelik kapsamli
yenileme c¢aligmalarinin baglatilmas1 gerekmektedir. Giincellik ilkesinin ihlal edilmesinde
Ogretmenin kendini gelistirmesinin, hayata siirekli arastirip sorgulayan bir gézle bakabilmesinin
onemini dikkate alarak Ogretmenlerin gelistirilmesine yonelik c¢aligmalara ihtiyag oldugu da
ortadadir.
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Tablo 2 de 6, 7, 8 numarali problem ifadeleri egitimde agiklik ilkesinin ihlali anlamina
gelmektedir. Planlanan amagclara ulasilabilmek igin 0gretim siireclerinin ¢er¢evesi dogru ¢izilmis,
konular1 zihin karisikliklarina meydan vermeyecek sekilde siniflandirmis ve uygun bir dile sahip
bol ve c¢esitli yontem ve materyallerle sunulmasi gerekir. S6z konusu problem ifadeleri ise
konularmm acgiklik ilkesine uygun bir sekilde sunulmasimi = saglayacak imkanlarin
olmadigi/olusturulamadigini  gostermektedir. Ders kitaplarina ulagsma agisindan problemler
yasandig gibi elde edilen kitaplarin agik ve etkili 6grenmeyi saglayacak etkinlik zenginligi, hayata
doniik bir anlatim dslubu, dil ve tasarim oOzelliklerine sahip olmadigi anlagilmaktadir. Buna
derslerde kullanilacak destekleyici materyallere ulasmada yasanan sorun ve eksiklikler de
eklenmektedir. Oysa etkili 6grenme icin ders kitaplar1 basta olmak iizere tiim 6gretim araglarinin
Ogrencinin bilgiyi kendi semalandirmasina imkan verecek dlciide farkli zeka tiirlerine hitap edecek;
konu ve ilkelerin farkli durumlara uyarlanmasina, transfer ve genellemesine imkan verecek 06lgiide
gorsel, sema, harita, kavram haritalari, tablo vb. ile zenginlestirilmesi gerekmektedir (Sonmez,
2014, 5.66-67). Ote yandan okul ve dgrencilerimizin FATIH projesi kapsaminda sahip olduklart
dijital 6grenme altyapilarini kullanabilmeleri igin de ders kitaplarinin dijital 6grenme materyalleri
ile desteklenmesine hiz verilmesi gerektigi de agiktir.

Ogrenciye gorelik ve giincelligin saglanmasinda oldugu gibi destekleyici materyal eksikligi
probleminin ¢éziimiinde de &gretmenlerin yapabilecegi pek c¢ok c¢alisma oldugunu belirtmek
gerekir. Ogretmenler derslerde kullamlacak gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel dokiimanlara farkli
paylasim platformlarindan ulasabilecekleri gibi kendi materyallerini iiretmeleri de miimkiindiir. Bu
anlamda DOGM  nin hazirlay1p tiim 6gretmenlerin istifadesine sundugu Din Ogretiminde Materyal
Gelistirme Kilavuzu 6gretmenlere yol gdstermesi agisindan onemli bir dokiimandir.?* MEB’in
kendi biinyesinde yapmis oldugu calismalar 6gretmenlerin en ¢ok ihtiya¢ duydugu hizmet igi
gelisim alanlar1 arasinda 6gretim teknolojisi ve materyal gelistirme ve 6zel 6gretim yontemlerinin
oldugunu gostermektedir. Bu alanlarda ihtiyaglarin kisa siireli seminerlerle istenen diizeyde
karsilanamadig1 ise agiktir. Tespitlerimizle baglantili olarak bu konuda {iniversitelerin ve ilahiyat
fakiiltelerinin {ilke geneline yayilmasindan istifade ederek illerde goniillii 6gretmenler arasindan
belli kriterler gercevesinde secilen &gretmenlerin katilimi ile uzun siireli gelisim, materyal ve
etkinlik iiretme gruplar1 olusturulmasinin yararli olacagi kanaatindeyiz.

Tablo 2 ‘de yer alan 12-18 numaralar arasindaki problem ifadeleri derslerin makro ve
mikro olgekte planlanmasi ile ilgili eksiklikleri ifade etmektedir. S6z konusu problem ifadelerinden
15 numaral ifade 6zellikle egitimde tedricilik ilkesinin ihlali anlamina gelmektedir. Derslerde okul
disinda kendini yetistirmis olan dgrencilere daha iist diizey egitim modiilleri sunulamayip Kur’an,
dini bilgiler veya siyer ile ilgili yeni baslayan Ogrencilerle ayni konular1 gérmek zorunda
birakilmalar1 hem st diizey hem de yeni baslayan 6grenciler agisindan sorunludur. Tedricilik ilkesi
ile ilgili en 6nemli ihlalin Kur’an derslerinde kalabalik siniflar ve farkli seviyelerden 6grencilerin
bir arada bulunmasi nedeniyle ortaya ciktig1 anlasilmaktadir. Benzer bir tespiti kendi ¢alismasinda
gerceklestiren Bahgekapili’nin Kur’an-1 Kerim derslerinde yardimci 6greticiler gorevlendirilmesi
onerisi dikkate degerdir (Bahgekapili, 2013, s. 237). Kanaatimizce Kur’an-1 Kerim derslerinin kur
sistemi veya modiiler programlama sistemine gore yapilandirilarak daha esnek uygulama imkani
verilmesi yoluyla problemin ¢6ziimlenmesi de miimkiindiir.

Tablo 2 de yer alan 9, 10 ve 11 numarali problem ifadeleri 6gretmenlerin alan bilgisi, alan
egitimi bilgisi ve din egitimcisi misyonuna sahip olma konusundaki eksikliklerini ifade etmektedir.
S6z konusu tespitler egitimde esas faktor olarak dgretmenle iligkilidir ve bu nedenle yukarida
bahsettigimiz &gretim ilkelerinin ihlallerinde de dolayli olarak etkilidir. Ogretmenlerin alan
bilgilerini tazelemeye doniik okuma ve arastirmalar yapmasi, alanlarinda yliksek lisans

24 K omisyon, Din Ogretiminde Materyal Gelistirme Kilavuzu, Ankara: Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, 2014.
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programlarina katilimlarinin saglanmasi, ilahiyat fakiiltelerinden istifade imkanlarinin artirilmasi,
yerelde ve merkezde hizmet igi egitim faaliyetlerinin diizenlenmesi ihtiyaci Bahgekapili’nin
calismasinda da ulasilan sonuglardandir (DOGM, 2014, s.4). S6z konusu oOnerilerin ozellikle
Ogretmenlere yonelik tesvik edici tedbirler ve kurumsal bazi organizasyonlarla saglanabilecegini
belirtmek gerekmektedir. Bu tedbirlerin 6gretmen yetistirme, atama, dgretmenlik mesleginin tercih
edilebilirligini artirma, periyodik ve aktif katilimli hizmet i¢i egitimleri yogunlastirma gibi ¢ok
yonlii ve kurumsal ¢aligma gerektirdigi agiktir.

Sonug itibariyle din ahlak ve degerler alan1 se¢meli derslerinde yasanan problemlerin en
aza indirilip derslerin verimliliginin artirnlmasina yonelik caligmalara hiz verilmesi gerektigi
anlagilmaktadir. Bu ise alanda yeni yeni olugmaya baglayan literatiiriin biitiinciil bir tarzda
degerlendirilmesi ve farkli paydaslarin tecriibe paylasimi sayesinde gerceklesebilir. Alan iizerine
yapilan betimsel ¢aligsmalarin sonuglarmi dikkate alan ve yeni kapsamli analizlere kap1 aralayacak
genis katilmli bir ¢aligmanin gerekliligine inanmaktayiz. Bu nedenle Din Ogretimi Genel
Miidiirliigii’niin 6nderliginde segmeli derslerin iyilestirilmesine yonelik alandaki birikimi toplayip
degerlendirerek iyilestirme c¢alismalarina 151k tutacak bir sempozyum diizenlenmesinin faydali
olacagi kanaatindeyiz.
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