Turkish Studies

International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic

%\{ Volume 10/3 Winter 2015, p. 175-186
DOI Number: http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies. 7556

ISSN: 1308-2140, ANKARA-TURKEY

KAYNASTIRMA EGiTiMi ILE ILGILI DUYGULAR, TUTUMLAR
VE KAYGILAR OLCEGI’NIN TURKCEYE UYARLAMA,
GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI*

Adem BAYAR"
Ayse Giil OZASKIN**
Seyma BARDAK™

OZET

Bu arastirmanin amaci, orijinali ChrisForlin, ChrisEarle, Tim
Loreman ve UmeshSharma (2011) tarafindan gelistirilen Kaynastirma
Egitimi ile Ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olceginin (KEIDTKO)
Turkceye uyarlama calismasimni  yapmaktir. Olcek, gecerlik ve
guvenirliginin saptanmasi amaciyla, arastirma grubu tesadufi
ornekleme y6ntemiyle secilmis olup Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik
ve Turkce Ogretmenligi boéltimlerindeki 100 6gretmen adayimna
uygulanmistir. Olgegin yap1 gecerliligine iliskin bulgular ag¢imlayici
faktéor analizi (ExploratoryFactor Analysis) (EFA) yontemi ile
saglanmistir. Acimlayici faktér analizi sonucunda 6lcegin 3 boyutlu
oldugu tespit edilmistir. Buna goére 6lcegin birinci boyutu; Kaynastirma
Egitimi Ile [lgili Duygular, ikinci boyutu; Kaynastirma Egitimi
Hakkindaki Tutumlar ve Gictinct boyutu; Kaynastirma Egitiminde Kaygi
boyutudur. Olcekte yer alan tiim maddeler bu ti¢ faktérden herhangi
birinin altinda yer aldigi icin Olcegin orijinal formunda yer alan
maddelerin tamami o0lcegin Turkce formunda da korunmustur.
Dolayisiyla Turkceye cevrilen olcekte herhangi bir madde c¢ikarilmasi
islemi yapilmamistir. Sonuc¢ olarak o6lcek, 15 madde icermektedir.
Kaynastirma Egitimi Ile Ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Ol¢egi’nin
Turkce formunun guvenirlik calismasi Cronbach Alpha testi ile yapilmis
ve Olcegin i¢c tutarhik katsayisi .88 olarak bulunmustur. Ayrica Olcegin
alt boyutlarinin gtvenirlik calismasi yine Cronbach Alpha testi ile
yapilmis ve i¢ tutarlik katsayilar: sirasiyla birinci boyut icin .86, ikinci
boyut icin .88 ve Ug¢lncl boyut icin .85 olarak bulunmustur. Elde
edilen sonuclar 6lgegin Turkiye’de de kullanilabilecegini géstermistir.

“Bu makale Crosscheck sistemi tarafindan taranms ve bu sistem sonuclarina gére orijinal bir makale oldugu
tespit edilmistir.
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Anahtar kelimeler: kaynastirma egitimi, tutum, kaygi, gecerlik,
guvenirlik.

TURKISH ADAPTATION, VALIDITY AND RELIABILITY STUDY
OF THE SENTIMENTS, ATTITUDES AND

CONCERNS ABOUT INCLUSIVE EDUCATION SCALE REVISED
(SACIE-R)

STRUCTURED ABSTRACT

The purpose of this current study is to adapt the “Sentiments,
Attitudes and Concerns about Inclusive Education Scale Revised
(SACIE-R)” developed by Chris Forlin, Chris Earle, Tim Loreman, and
Umesh Sharma (2011) to Turkish. The relevant scale consists of 15
items and includes 4-point Likert type ranking (“1” Strongly Disagree,
“2” Disagree, “3” Agree, “4” Strongly Agree). Scores belonging to scale
are aligned between 15 and 60 points. Increasing scores mean that
individual shows high level of sentiment, attitude, and concern about
inclusive education.

A communication was established with Chris Forlin, one of the
researchers that developed the scale via electronic mail primarily in the
process of adapting the scale to Turkish and necessary legal permission
is obtained by this way. In the first step, the English form of the scale
was translated into Turkish by a commission consisting of five faculty
members of Education Faculty in Amasya University who know English
at a good level. After that, the scale was translated into Turkish and re-
translated into English again. By doing so (back translation technique),
the consistency between Turkish and English forms of scale was
explored. Then, Turkish form of the scale was examined in terms of
meaning and grammar and necessary corrections were made by
researchers and five Turkish teachers. After that, trial Turkish form of
the scale was obtained. For face validity, three faculty members who are
the leading experts in areas of educational science and assessment and
evaluation examined this form and some changes were made in line
with those experts’ opinions. As a result, the last version of the
translated scale from the point of face validity and translation was
obtained.

In order to determine the reliability and validity, the sample of this
study has been randomly selected and it has been conducted to 100
pre-service teachers who have been studying in Guidance and
Psychological Counseling and Turkish Language Teaching Departments.
Participants were met in preplanned classrooms. Participants were
asked to answer the scale. Responding the scale took time between 10
to 20 minutes.

After implementing the scale, construct validity of Turkish form of
the scale was explored. Before doing exploratory factor analysis (EFA)
related to scale’s construct validity, the data was tested whether it is
appropriate for factor analysis and it was approved that data was
appropriate for factor analysis. As a result of factor analysis, it was

Turkish Studies

International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic

Volume 10/ 3 Winter 2015

bros™YS

<enabled>

d

checg



Kaynastirma Egitimi Ile llgili Duygular, Tutumlar ve Kayguar Olgcegi'nin...

determined that items of the scale loaded onto three factors.
Examination of these three factors was made by Warimax Rotation and
it was found that factor loads belonging to items in these three factors
were high.

The results of the Exploratory Factor Analysis clearly revealed
that there were three subscales; Sentiments about Inclusive Education,
Attitudes towards Inclusive Education, and Concerns about Inclusive
Education, respectively.

The first factor is comprised of five items and these items are the
opinions of teacher candidates such as “ tend to finish a
communication with a people with disabilities as soon as possible”, “I
find it difficult to overcome my initial shock when meeting people with
severe physical disabilities”, “I am afraid to look directly at a person
with a disability”, “I would feel terrible if I had a disability”, “I dread the
thought that I could eventually end up with a disability”. Because these
thoughts reflect the feelings about inclusive education, this factor might
be called as “Sentiments about Inclusive Education”.

The second factor is comprised of five items and these items are
the opinions of teacher candidates such as “Students who need
individualized education program should be in regular classes”,
“Students who are inattentive should be in regular classes”, “Students
who frequently fail exams should be in regular classes”, “Students who
require communicative technologies (e.g. Braille, sign language) should
be in regular classes”, “Students who have difficulty in expressing their
thoughts verbally should be in regular classes”. Because these thoughts
reflect beliefs about the necessity of inclusive education, this factor
might be called as “Attitudes about Inclusive Education”.

The third and last factor is comprised of five items and these
items are the opinions of teacher candidates such as “I am concerned
that I will be more stressed if I have students with disabilities in my
class”, “I am concerned that students with disabilities will not be
accepted by the rest of the class”, “I am concerned that my workload
will increase if I have students with disabilities in my class”, “I am
concerned that it will be difficult to give appropriate attention to all
students in an inclusive classroom”, “I am concerned that I do not have
the knowledge and skills required to teach students with disabilities”.
Because these thoughts reflect concern and anxiety about inclusive
education, this factor might be called as “Concern about Inclusive
Education”.

By the end of Exploratory Factor Analysis, it is found that each
item in the scale matches up with any of these three determined factor.
Therefore, all items have been kept in the Turkish version of the scale.
As a result, the final version of the scale includes 15 items like its
original form

In addition, these three factors describe the 61.454% of total
variance. First factor describes the 27.860%, second factor describes
the 18.481% and third factor describes the 15.113% of the total
variance.

The reliability of Sentiments, Attitudes and Concerns about
Inclusive Education form was assessed by Cronbach Alpha and internal
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consistency found as .88. The reliability of subscales was assessed by
Cronbach Alpha method as well and internal consistencies found as.86
for the first subscale, .88 for the second subscale, and .85 for the third
and last subscale.

All of the findings obtained from data analysis clearly show that
the Turkish form of Sentiments, Attitudes and Concerns about Inclusive
Education scale is valid and reliable for the use of teacher candidates.
Despite findings show it, a number of limitations are in question related
to this research. The number of participants in this research was
limited to 100 people. In this context, it is suggested that studies
should be done with more participants. In addition, teacher candidates
belong to two different departments participated in this study. So,
researches with more different branches should be made. Also,
participants in this study are limited with the ones in Amasya
University Education Faculty. This adaptation study should be made
with the participation of different education faculties. In addition to
these, research group where validity and reliability work has been
carried out consist of only undergraduate students. Therefore,
implementing this research on different samples for reliability and
validity of the scale is quite important. Finally, researches using this
Turkish adaptation form will make significant contributions to the
strength of measurement.

Key Words: inclusive education, attitude, concerns, validity,
reliability.

Giris
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde yer alan “Her bireyin egitim gérme hakki vardir”
ibaresi ile egitimde firsat esitligi konusu egitimin temel ilkelerinden biri haline gelmistir ve egitim
hakki anayasa ile giivence altina alinmistir. Bu evrensel ilke gz oniinde bulunduruldugunda, 6zel
gereksinime ihtiyag duyan Ogrencilerin de normal egitim ortamlarinda bulunmasi ve diger
bireylerin yararlandigi egitim-6gretim firsatlarindan yararlanmasi gerekliligi s6z konusudur. Bu
baglamda kaynastirma egitiminin uygulanmasi 6nem arz etmektedir.

Mittler (2012)’e gore kaynastirma, bireysel farkliliklar1 her ne olursa olsun egitimi tiim
Ogrencilerin ihtiyaclarma karsilik verir hale getirmektir. Bu da 0gretmenin tiim ogrencilerin
Ogrenmesinden sorumlu olmasi ile ilgilidir. Burada sadece 6zel egitime ihtiya¢ duyan &grenciler
degil; ayn1 zamanda okul egitiminden yararlanamayan 6grenciler de kast edilmektedir. Bu durumda
kaynastirma, okulun bir biitiin olarak tiim bireylerin, okulun sunmus oldugu egitsel ve sosyal
firsatlardan faydalanabilmesi amaciyla reform ve yeniden yapilandirma siirecine girmesini ifade
etmektedir. Kircaali-iftar (1992)’a gore ise, kaynastirma, 6zel gereksinimli &grencinin gerekli
destek 6zel egitim hizmetleri saglanarak, tam ya da yar1 zamanli olarak kendisi i¢in en az kisitlayici
egitim ortam1 olan normal egitim siniflarinda egitim goérmesidir.

Diinyada 6zel egitim ve kaynastirma ile ilgili olarak 1900’1l yillarin ilk yarisinda 6zel
egitime ihtiya¢ duyan Ogrenciler i¢in 6zel egitim okullarinda egitim almasi yaygindi ¢iinkii bu
Ogrencilerin genel smiflarda egitim alamayacagi diisiincesi vardi. 1900’1 yillarin ikinci yarisinda
ise kaynastirma egitiminin énem kazandigi goriilmiistiir. Oncelikle akranlariyla ayn1 okulda ama
farkli siniflarda egitim alacaklar1 bir sistem gelistirilmistir. Fakat bu sistemde bir¢ok sikint1 ¢iktigi
ve beklenen kaynastirmanin gergeklestirilemedigi gozlemlenmistir. Ozel egitime ihtiya¢ duyan
ogrenciler i¢in olusturulan 6zel egitim simiflarinin okullarin en istenmeyen bolgelerine acgildigi,
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hem ders icin hem de ders dis1 etkinliklerde &grencilerin engelli ve engelli olmayan diyerek
ayrildigi goriilmiistiir. Ozel egitim siflart igin tasarlanan smif ortamn ve arag gereglerin ise
beklendik sonuglar dogurmadigi belirtilmistir. Homojen bir hale getirilen 6zel egitim siniflarinda
kendilerinden daha basarili olabilecek bir model bulunmamasi da beklentilerin diisiik tutulmasina
sebep olmustur. 1980’li yillardan itibaren ise genel egitim siniflarinda kaynastirma olgusunun
yaratilmast esas alinmig ve gerekli kanunlar ve diizenlemelere bu dénemden sonra agirlik
verilmeye baslanmistir (Baykog¢ ve Sahin, 2010).

Tiirkiye’de ise bu alanda ilk olarak 1980 yilinda “Ozel Egitim Genel Miidiirligii”
kurulmus, 1983 yilinda ise genel miidiirliik, “Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Baskanligi”na
doniistiiriilmiistiir. Ozel egitim ile ilgili yapilan yasal diizenlemelerden ilki ve en 6nemlisi 1983
yilinda ¢ikarilan 2916 sayili “Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu” olmustur (Akgamete, 1998).
2006°da ise “Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi” yaymlanmis, 2012°de son sekli verilerek gerekli
yasal diizenlemeler yapilmustir.

2006’da yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne gore 6zel egitim, dzel egitime
ihtiyact olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarimi karsilamak igin 6zel olarak yetistirilmis
personel, gelistirilmis egitim programlari ve yontemleri, bu bireylerin tim gelisim alanlarindaki
ozellikleri ile akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda
siirdiiriilen egitimdir. Kaynastirma yoluyla egitim ise; 0zel egitime ihtiyact olan bireylerin
egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi
ve Ozel; okul oncesi ilkogretim, orta dgretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina
dayanan 6zel egitim uygulamalaridir (MEB, 2006).

Kaynastirma Ogrencileri i¢in bahsi gegen konulardan biri de bireysellestirilmis egitim
programlarinin hazirlanmasidir. Akg¢in (2010)’e gore, Bireysellestirilmis Egitim Programlari
(BEP), her bir engelli ¢ocuk ile onlarin 6gretmen ve ebeveynlerinin 6zel gereksinimlerini
kargilamak ig¢in egitim kurumu tarafindan gelistirilen yazili 6zel egitim programlaridir.
“Bireysellestirilmis egitim programi hazirlandiginda ya da var olan egitim programi
bireysellestirildiginde, ©6zel gereksinimi olan Ogrencinin, 6grenmesi hedeflenen beceri ya da
kavramlar1 daha ¢abuk ve etkili bir sekilde 6grenmesi s6z konusu olabilecektir” (Eripek, 2005).
Literatire bakildiginda son yillarda 6zel egitim ve kaynastirma egitimi ile ilgili yapilan
calismalarin sayisinda ciddi bir artis gozlenmektedir (Atici, 2014; Altintas ve Sengiil, 2014;
Tatlilioglu ve Okyay, 2012).

Tiirkiye’de 6zel egitim alaninda yapilan yasal diizenlemelere ragmen uygulamada bir¢cok
eksiklik bulunmaktadir. Bu durumu Eripek (2005), Tiirkiye’de 6zel egitime ihtiyact olan ¢ocuklarin
yalnizca %5°1 6zel egitim hizmetlerinden faydalanabilmekte ve bunun en biiyiik sebebinin de 6zel
egitim alaninda yeterli egitime sahip olan calisanlarin azlig1 olarak ifade etmistir. Bu noktadan
hareketle 6zel gereksinimli 6grencilerin normal siniflarda egitimlerini en verimli halde alabilmeleri
icin en bilyiik sorumluluk 6gretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin bu konudaki 6z-yeterlikleri,
kaynastirma egitimi alan 6zel gereksinimli 6grencilere kars1 tutum ve algilar1 6nemlidir. Bandura
(1986)’e gore Oz-yeterlik, bireyin belirlenen performans tiirlerine ulagsmak i¢in gerekli davranig
bigimlerini organize etme ve gergeklestirme kapasitelerine dair yargilardir.  Oz-yeterlik
kapsaminda olan diger kavram Ogretmen yeterliligi ise, Tschannen-Moran (1998)’ e gore, bir
Ogretmenin, 6zel bir 6gretim igini belirli bir baglamda basar ile gerceklestirmek igin gerekli olan
davranis bi¢imlerini organize etme ve gerceklestirme kapasitesine dair inanglaridir.

Ogretmen, sif iginde gok farkli ihtiyag, ilgi, yetenek ve 6zgegmise sahip olan 6grencilerle
kars1 karsiyadir. Onlarin var olan kapasitelerini gelistirme ve segenekleri ¢ogaltan bir egitim alma
haklar1 oldugunu bilmeli ve Ogretme-6grenme siirecini diizenlerken bunlar1 g6z Oniinde
bulundurmalidir. Ogretmen, 6zel gereksinimi olanlara karsi kendi sorumluluklarinm, kanuni

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 10/ 3 Winter 2015

bros™YS

<enabled>

d

checg



180 Adem BAYAR - Ayse Giil OZASKIN - Seyma BARDAK

yiikiimliiliikklerinin, miidahale sekillerinin, degerlendirme yollarinin bilincinde olmali ve 6gretim
planlar1 yapabilmelidir (Genel Ogretmen Yeterliligi Kitabi, 2006).

Oz-yeterlik, bireyin bir isi basarmada kendini ikna etmesi ile iliskilidir (Meral ve Bilgig,
2012). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi ile ilgili yiiksek 6z yeterlilige sahip
olmalari, bu konuda bilinglenmeleri ve farkindalik diizeylerinin artmasiyla baglantili oldugu
sOylenebilir. Bu farkindalik diizeyinin artirilmasindaki ilk basamak ise Ogretmenlik egitimi
esnasinda ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimi ile ilgili duygu, tutum ve kaygilarinin ortaya
cikarilmasidir. Bu sayede kaynastirma egitimi ile ilgili uygulamadaki eksikliklerin giderilebilecegi
diistintilmektedir.

Igili literatiir incelendiginde kaynastirma egitimi ile ilgili 6zellikle sinif ve okul 6ncesi
Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirilmasina yonelik olumlu ve olumsuz goriis
veya tutumlarini belirleme amaciyla yapilan bircok calismaya rastlanmaktadir (Batu, Kircaali-iftar,
ve Uzuner, 2004; Gok ve Erbas, 2011; Hastings ve Oakford, 2010; Orel, Zerey ve Toret, 2004;
Onder, 2007; Rakap ve Kaczmarek, 2010; Shade ve Stewart, 2001; Vural ve Yikmis, 2008).

Sharma, Forlin, Loreman ve Earle (2006)’in Avustralya, Kanada, Singapur ve Hong
Kong’da 6gretmen adaylarmin 6zel gereksinimli bireylere karsi tutum, kaygi ve duygularini ortaya
cikarma amacli yaptigi multinasyonel karsilastirmali ¢alismada, Kanada ve ikinci sirada bulunan
Avustralya’daki 6gretmen adaylarinin, Singapur ve Hong Kong’daki 6gretmen adaylarina kiyasla
0zel gereksinimli 6grencilere karsi daha pozitif tutuma sahip oldugunu sonucuna ulasilmistir. Yine
bu iilkelerdeki 6gretmen adaylarinin bazi agilardan yetersizligi olan bireylerle etkilesime girme
konusundaki duygular belirlenmeye c¢alisilmis ve tutum konusunda oldugu gibi, Kanada basta
olmak tlizere ¢alismanin bati ayagini olusturan iilkelerdeki 6gretmen adaylarimin diger 6gretmen
adaylarina kiyasla kendilerini daha az rahatsiz hissettikleri sonucuna ulagilmistir. Kaynastirma
egitimi ile ilgili endiseler, 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarini gergeklestirmedeki
kaygi diizeylerini gostermektedir. Arastirmanin sonucunda yine Kanada ve Avustralya’daki
O0gretmen adaylarmin kaynastirma uygulamalart konusunda, Singapur ve Hong Kong’daki
Ogretmen adaylarina kiyasla daha az endise duyduklar1 goriilmiistiir.

Calismanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, ChrisForlin, ChrisEarle, Tim Loreman ve UmeshSharma (2011)
tarafindan gelistirilen Kaynastirma Egitimi ile Ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olgegi’ni
(KEIDTKO) Tiirkgeye uyarlayarak olgegin Tiirkiye kosullarinda gecerlik ve giivenirligini
incelemektir. Ilgili alanyazin tarandifinda Tiirkiye’de kaynastirma egitimi ile ilgili duygular,
tutumlar ve kaygilar lizerinde herhangi bir Olgegin olmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle bu
aragtirmada yukarida adi gecen Olgek Tiirkgeye uyarlanmis, Olgegin gecerlik ve gilivenirligi
incelenmistir.

Yontem
Katihmcilar

Gegerlik ve giivenirlik analizleri Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde egitim almakta
olan Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Anabilim Dali ve Tiirk¢e 6gretmenligi boliimiinde
okuyan ve tesadiifi 6rnekleme yoluyla se¢ilen 100 6grenci tizerinde yuritiilmustiir. Tabachnick ve
Fidell (1996) faktor analizi yapmak i¢in gerekli olan katilime sayisinin 6lgekteki her madde igin 5
katilimecinin yeterli olacagini belirtmislerdir. Bundan dolay1 ¢alismaya katilan kisi sayisinin yeterli
diizeyde oldugu diisiiniilebilir.

Caligmaya katilan katilimcilarm % 65’ini (65 kisi) Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik
alaninda egitim alan O&grenciler olusturmaktayken %35’ini (35 kisi) Tiirkge Ogretmenligi

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 10/ 3 Winter 2015

bros™YS

<enabled>

d

checg



Kaynastirma Egitimi Ile llgili Duygular, Tutumlar ve Kayguar Olgcegi'nin... 181

boliimiinde okuyan Ogrenciler olusturmaktadir. Ayrica katilimeilarin 63’tini kiz, 37’sini erkek
ogrenciler olusturmaktadir. Caligmaya katilan bireylerin tamamu 25 yas altinda olup, en son
tamamlamis olduklar1 egitim lise diizeyindedir. Caligmaya katilan bireylerin % 23’i hi¢ 6zel egitim
dersi almamisken, %70’ i biraz ve % 7’si en az 40 saat 6zel egitim dersi almistir. Bunun yam sira
calismaya katilan bireylerin %14°{ biraz, %47’si zayif, %32’si orta ve %7’si iyi diizeyde oOzel
egitime ihtiya¢c duyan cocuklarla ilgili yerel mevzuat ve politikalara dair bilgilerinin oldugunu
belirtmistir. Ayrica ¢aligmaya katilan bireylerin % 5’1 ¢cok diisiik diizeyde, % 24’1 diisiik diizeyde,
%55°1 orta diizeyde, %14’1 yiiksek diizeyde ve %2’si ¢ok yiiksek diizeyde 6zel egitime ihtiyag
duyan 6grencilere egitim verme konusundaki 6z giivene sahip olduklarini ifade etmislerdir. Tiim
bunlarin yaninda ¢aligmaya katilan bireylerin %74’1 hig, %25’1 biraz ve %1°1 en az 30 tam giin
Ozel egitime ihtiya¢ duyan bir 6grenciye egitim verme tecriibesine sahip olduklarmi belirtmislerdir.
Caligmaya katilan katilimcilarin sahip olduklari demografik bilgileri asagidaki Tablo’da
goriilmektedir.

Tablo 1.Calismaya Katilan Bireyler Hakkindaki Demografik Bilgiler

Boliim n %  Cinsiyet n %
PDR 65 65 Kiz 63 63
Tirkce 35 35 Erkek 37 37
Toplam 100 100 Toplam 100 100

Yas Egitim diizeyi
25 yas alt 100 100 Lise 100 100
Toplam 100 100 Toplam 100 100

Ozel Egitim Dersi Alma Mevzuat1 Bilgisi
Hig 23 23 Biraz 14 14
Biraz 70 70 Zayif 47 47
En az 40 saat 7 7 Orta 32 32
Toplam 100 100 Iyi 7 7

Toplam 100 100

Ozgiiven Tecriibe
Cok disiik 5 5 Hig 74 74
Diisiik 24 24 Biraz 25 25
Orta 55 55 En az 30 giin 1 1
Yiiksek 14 14 Toplam 100 100
Cok yiiksek 2 2
Toplam 100 100

islem

Olgegin Tiirk¢eye uyarlanmas: siirecinde dncelikle 6lgegi gelistiren bireylerden ChrisForlin
ile elektronik posta yoluyla iletisim kurulmus ve 6lgegin uyarlanabilecegine iligkin gerekli olan
yasal izin alimmustir. {1k asamada 6lgegin Ingilizce formu, Egitim Fakiiltesi'nde gdrev yapmakta
olan ve iyi diizeyde Ingilizce bilen bes 6gretim iiyesinden olusan bir komisyon tarafindan Tiirkgeye
cevrilmistir. Bunun sonrasinda Tiirkgeye cevrilmis olan oOlcek tekrar Ingilizceye gevrilerek
(backtranslation) Tiirkce ve Ingilizce formlar arasindaki tutarlilik incelenmistir. Daha sonra Tiirkge
form, anlam ve gramer agisindan arastirmacilar ve bes Tiirkge Ggretmeni tarafindan incelenerek
gerekli diizeltmeler yapilmigs ve denemelik Tiirk¢e form elde edilmistir. Ardindan denemelik
Tiirkge form goriinlis gecerliligi icin egitim bilimleri ve 6lgcme ve degerlendirme alaninda uzman
olan 3 ogretim iiyesine inceletilerek gorisleri dogrultusunda bazi degisiklikler yapilmistir. Sonug
olarak Tiirk¢eye ¢evrilmis olan 6l¢egin dil ve goriiniis agisindan son hali elde edilmistir. Tesadiifi
ornekleme yoluyla arastirmaya katilacak katilimcilar belirlenmis ve 6nceden planlanan dersliklerde
bulusularak dlcegi cevaplamalari istenmistir. Bir katilimcinin dlgegi yanitlamasi 10 ile 20 dakika
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arasinda degismistir. Olcegin yapr gecerligi Ag¢imlayici Faktér Analizi (ExploratoryFactor
Analysis) (EFA) yapilmustir. Olgegin giivenirlik galigmasi Cronbach Alpha testi ile yapilmus;
Olcegin i¢ tutarlik katsayisi .88 olarak bulunmustur.

Kaynastirma Egitimi Ile flgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olcegi (KEIDTKO)

Bireylerin kaynagtirma egitimi ile ilgili duygular, tutumlar ve kaygilarim1 6lgmek amaciyla
ChrisForlin, ChrisEarle, Tim Loreman ve UmeshSharma (2011) tarafindan gelistirilen KEIDTKO
15 maddeden olusmakta ve 4’lii Likert tipi bir derecelendirme i¢ermektedir (“1” Kesinlikle
Katilmiyorum, “2” Katilmiyorum, “3” Katiliyorum, “4” Kesinlikle Katiliyorum). Olgekten
aliabilecek puanlar 15 ile 60 arasinda siralanmaktadir. Yiikselen puanlar bireyin kaynastirma
egitimi ile ilgili duygular, tutumlar ve kaygilarinin yiiksek diizeyde sahip oldugunu gostermektedir.

Bulgular ve Yorum

Ik olarak 6lcegin Tiirkge formunun yapi gecerligi incelenmistir. Olgegin yap1 gecerligi ile
ilgili olarak Agimlayict Faktor Analizi (ExploratoryFactor Analysis) (EFA) yapilmadan o6nce
verilerin faktor analizi yapilmaya uygun olup olmadigi test edilmistir. Korelasyon
Matrix’imaddelerin .3’{in lizerinde faktor yiikiine sahip oldugunu gdstermistir. Bununla birlikte
Kaiser-Meyer-Olkin degeri faktor analizi igin .60 ve iizeri olarak onerilmisken ilgili calismamizin
Kaiser-Meyer-Olkin degeri .74 olarak bulunmustur (Pallant, 2001). Ayrica BarlettTesti’nin
hesaplanan ki-kare degerinin istatistiksel olarak anlamli ¢ikmasi gerekmektedir (Biiylikoztiirk,
2004). Bundan dolay1 Barlett kiiresellik testi yapilmis ve BarlettSphericity Testi 2 degeri 2895,01
(p<.001) olarak bulunmustur. Elde edilen bu degerler toplanmis olan verilerin faktor analizi
yapmaya uygun oldugunu ve puanlarin normalligini géstermistir.

Faktor analizi sonucunda Olgegi olusturan maddelerin ti¢ faktdr altinda toplandiklari
goriilmiigtiir. Bu ti¢ faktoriin incelenmesi Warimax Rotasyonu ile yapilmis olup tiim {i¢ faktdrde
yer alan maddelerin faktor yiiklerinin yiiksek oldugu bulunmustur. Olgekte yer alan tiim maddeler
bu ii¢ faktdrden herhangi birinin altinda yer aldigi i¢in O6l¢egin orijinal formunda yer alan
maddelerin tamami O6l¢egin Tiirk¢e formunda da korunmustur. Dolayisiyla Tiirkgeye cevrilen
Olcekte herhangi bir madde ¢ikarilmasi islemi yapilmamistir.

Olgegi olusturan ii¢ faktdr, toplam varyansin %61.454’{inii aciklamaktadir. Birinci faktor
toplam varyansin % 27.860’1n1, ikinci faktor toplam varyansin % 18.481’ini ve ii¢lincii ve son
faktor toplam varyansin % 15.113’linii agiklamaktadir.

5 maddeden olusan ilk faktdr calismaya katilan 6gretmen adaylarmin “Ozel egitime ihtiyag
duyan insanlarla iletisimimi olabildigince kisa tutarim.”, “Ciddi fiziksel engeli olan insanlarla
karsilastigimda yasadigim ilk soku atlatmakta zorlamrim.”, “Engelli bir birey ile karsilastigimda
ona bakmaya korkarim.”, “Eger herhangi bir engelim olsaydi kendimi kotii hissederdim.” ve
“Sonunda bir engelli olacagimi diisiinmek beni korkutur.” gibi diisiinceleri kaynastirma egitimi ile
ilgili duygularm yansittigi igin bu faktér “Kaynastirma Egitimi ile Ilgili Duygular” olarak
adlandirlabilir.

5 maddeden olusan ikinci faktér c¢aligmaya katilan Ogretmen adaylarinin
“Bireysellestirilmis egitim programina ihtiya¢ duyan &grenciler normal sinif ortaminda
bulunmalidir.”, “Dikkat eksikligi olan ogrenciler normal smif ortaminda bulunmalidir.”,
“Sinavlarda sik¢a basarisiz olan dgrenciler normal siif ortaminda bulunmalidir.”, “iletisim
teknolojilerine (Braille Alfabesi/ Isaret Dili gibi) ihtiya¢ duyan &grenciler normal simflarda
bulunmalidir.”; ve “Diisiincelerini s6zel olarak ifade etmekte zorlanan G6grenciler normal sinif
ortaminda yer almalidir.”gibi diisiinceleri kaynastirma egitiminin gerekliligine olan inanglarim
yansittig1 i¢in bu faktor “Kaynastirma Egitimi Hakkindaki Tutumlar” olarak adlandirilabilir.
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5 maddeden olusan igiincii ve son faktdr calismaya katilan 6gretmen adaylarinin
“Smifimda kaynastirma 6grencisi olmas1 durumunda daha fazla stresli olacagimi diistiniiriim.”,
“Kaynastirma 6grencilerinin sinif arkadaslar1 tarafindan kabul edilmeyecegine dair endiselerim
var.”, “Sinifimda kaynastirma 6grencisi olmast durumunda is ylikiimiin artacagini diislintiriim.”,
“Kaynastirma ogrencisinin bulundugu bir smiftaki tiim ogrencilere gerekli 6zeni gosterme
konusunda endiselerim var.” ve “Kaynastirma 6grencilerine egitim verme konusunda gerekli bilgi
ve becerilere sahip olmadigim i¢in endiseliyim.” gibi diisiinceleri kaynastirma egitimi ile ilgili
endise ve kaygilarin1 yansittigr i¢in bu faktér “Kaynastirma Egitiminde Kaygi” olarak
adlandirlabilir.

Tablo 2.Faktor Analizi Sonunda Tiirkce Formundaki Maddelere Iliskin Elde Edilen Bulgular

Madde Madde Faktor
numarasi yiikii
Kaynastirma Egitimi ile ilgili Duygular

5 Ozel egitime ihtiya¢ duyan insanlarla iletisimimi olabildigince kisa tutarim. 162

13 Ciddi fiziksel engeli olan insanlarla karsilastifimda yasadigim ilk soku .720
atlatmakta zorlanirim.

11 Engelli bir birey ile karsilastigimda ona bakmaya korkarim. .689

9 Eger herhangi bir engelim olsaydi kendimi kétii hissederdim. .663

2 Sonunda bir engelli olacagimi diisiinmek beni korkutur. 578

Kaynastirma Egitimi Hakkindaki Tutumlar

15 Bireysellestirilmis egitim programina ihtiyag duyan oOgrenciler normal siif .818
ortaminda bulunmalidir.

6 Dikkat eksikligi olan grenciler normal sinif ortaminda bulunmalidir. 721

12 Sinavlarda sik¢a basarisiz olan 6grenciler normal sinif ortaminda bulunmalidir. 707

8 fletisim teknolojilerine (Braille Alfabesi/ Isaret Dili gibi) ihtiya¢ duyan .696
ogrenciler normal siniflarda bulunmalidir.

3 Diisilincelerini sozel olarak ifade etmekte zorlanan &grenciler normal smuf .514

ortaminda yer almalidir.
Kaynastirma Egitiminde Kaygi

10 Smifimda kaynastirma 6grencisi olmasi durumunda daha fazla stresli olacagimi  .859
distintirtim.

1 Kaynastirma Ogrencilerinin sinif arkadaslart tarafindan kabul edilmeyecegine .801
dair endigelerim var.

7 Smifimda kaynastirma ogrencisi olmast durumunda is yilkiimiin artacagimi 788
disiintirtim.

4 Kaynagtirma 6grencisinin bulundugu bir siniftaki tiim 6grencilere gerekli 6zeni .687
gosterme konusunda endiselerim var.

14 Kaynagtirma dgrencilerine egitim verme konusunda gerekli bilgi ve becerilere .592
sahip olmadigim i¢in endiseliyim.
Aciklanan Toplam Varyans % 61.454

Kaynastirma Egitimi ile Ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olgegi’nin Tiirkge
formunun giivenirlik ¢aligmasi Cronbach Alpha testi ile yapilmis ve 6l¢egin i¢ tutarlik katsayisi .88
olarak bulunmustur. Ayrica 6lgegin alt boyutlarmin giivenirlik ¢alismasi yine Cronbach Alpha testi
ile yapilmis ve i tutarlik katsayis1 1. boyut icin .86, 2. boyut i¢in .88 ve 3. ve son boyut i¢in ise .85
olarak bulunmustur.

Olgegin Tiirkge formunun giivenirlik katsayismin yiiksek olmasi dlgegin giivenirligin
yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir. Arastirmalarda kullanilabilecek Olgme araglari igin
ongoriilen giivenirlik diizeyinin 0,70 oldugu (Sipahi, Yurtkoru, ve Cinko, 2008; Tezbagaran, 1996)
g6z oniinde bulunduruldugunda, 6l¢egin Tiirkge formuna ait tiim alt boyutlarina iliskin giivenirlik
diizeyinin yeterli oldugu sdylenebilir.
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Sonuc ve Oneriler

Elde edilen verilerin analizleri sonucunda elde edilen tiim bulgular, Kaynastirma Egitimi
fle ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olgegi’nin Tiirkge formunun Ogretmen adaylari ile
kullanilabilecek diizeyde gecerli ve giivenilir oldugunu agikca gostermektedir. Bundan dolay1 bu
Olcegin Tiirkceye uyarlanmig hali Tiirkiye’de farkli arastirmacilar tarafindan rahatlikla
kullanilabilir.

Kuskusuz her c¢alismada oldugu gibi bu calismada da birtakim sinirlhiliklar s6z konusudur.
Bu smirliliklardan birincisi ¢alismaya katilan katilimer sayist ile ilgilidir. Ilgili calismaya katilan
katilimer sayis1 100 olmasina ve bu sayinin Tabachnick ve Fidell (1996) faktor analizi yapmak igin
gerekli olan katilimer kriterini fazlasiyla sagliyor olmasina ragmen, katilime1 sayisinin daha fazla
olacag calismalar yapilabilir. Buna ek olarak calismaya sadece iki branstaki 6gretmen adaylari
katilmig olmasina ragmen bu branglarin sayisinin arttirildigi ¢alismalar yapilabilir. Ayrica
calismaya katilan katilimcilar Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi ile stmrhdir. Tlgili uyarlama
calismasi farkli {iniversitelerin egitim fakiiltelerinin katilimiyla da yapilmalidir. Bunun yani sira
Olgegin gecerlik ve giivenirlik c¢aligmalarinin  yiiriitildigii arastirma grubu {iniversite
ogrencilerinden meydana gelmektedir. Bundan dolay1 6l¢egin gegerlik ve giivenirligi igin farkli
orneklemler {izerinde yapilacak ¢aligmalar da olduk¢a 6nemlidir. Son olarak bu 6lgegin Tiirkceye
uyarlanmis formunun kullanilacagi arastirmalarin yapilmasit 6l¢me giiciine 6nemli katkilar
saglayacaktir.
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