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OZET

Turkiye’de merkezi sinavlarin yurarlige konulmasiyla ortaya
cikan ve ozellikle son otuz yil icinde hizla yayginlasan 6zel dershaneler,
ogrenciler ve aileleri tarafindan, adeta, egitim sisteminin zorunlu goélge
egitim kurumlar olarak goértilmektedirler. Ozel dershanelere yodnelik
talebin artmasi, ayni zamanda cesitli sosyal ve ekonomik sorunlarin
yani sira, politik tartismalar1 da beraberinde getirmis ve toplumsal
Olcekli bir sorun olmustur. Bu toplumsal sorun kapsaminda, 6zel
dershanelerle Ogrenciler arasindaki bagintinin, cografya dersi
baglaminda incelenmesi ve 6grencilerin yaklasimina gére dershanelere
olan gereksinimin degerlendirilmesi, arastirmanin temel amacini
olusturmaktadir. Arastirmada, Universite sinavlarina hazirlanan
ogrencilerin 6zel dershanelere ve cografya o6gretimine iligkin goérusleri
cesitli degiskenler (cinsiyet, sinif diizeyi, dershaneye devam stireleri,
6grenim gérdtikleri ya da mezun olduklart okul tiirti, ailelerinin aylik gelir
diizeyi, anne ve baba egitim diizeyleri baglaminda incelenmistir.
Arastirmanin calisma grubu; 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Ankara
sehrindeki dort lise ve bes dershanede 6grenim goéren (11., 12. sinif ve
mezun O6grenciler) 1499 o6grenciden olusmaktadir. Arastirma betimsel
tarama modelinde olup, veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen, 19
madde ve 1i¢ boyuttan olusan Ozel Dershaneler- Cografya Ogretimi
Bagintis1 (ODCOB) 6lcegi ile degerlendirilmistir. Arastirmada kullanilan
veriler normal dagilim gostermediginden, non-parametrik testlerden
Kruskal Wallis-H testi ve Mann Whitney-U testi kullanilarak
cozimlenmistir. Arastirmada kullanilan degiskenlere baglhh grup
ortalamalar1 arasindaki farkin test edilmesinde 0.05 anlamlilik diizeyi
esas alinmistir. Arastirma bulgularina goére 6grencilerin  6zel
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dershanelere ve 06zel dershanelerdeki cografya Ogretimine iliskin
goruslerinin cinsiyet, sinif diizeyi, dershaneye devam stireleri, okul tiirti,
anne ve baba egitim diizeyleri degiskenleriyle istatistiksel olarak anlaml
farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, Ozel dershaneler, Cografya
ogretimi, Merkezi sinav sistemi, Ozel Dershane- Cografya 6gretimi
bagintis1 6lcegi (ODCOBO)

EXAMINING OF THE RELATION BETWEEN PRIVATE
COURSES AND GEOGRAPHY TEACHING: A DESCRIPTIVE
APPROACH

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

Made compulsory by the education system implemented in
Turkey, centralized exams and private courses that were established as
an ‘extra way station’ to be successful in these exams have been under
dispute in both political and social arenas for a long time. With the
increasing schooling rate each year, the number of students desiring to
attend higher education is also increasing. Due to many reasons such
as lack of parallelism between the curriculums of schools and exams,
crowded classrooms, lack of opportunities to find extra study time
under the guidance of teachers and lack of possibilities for tutoring,
private courses are preferred by many students (Arabaci and Namli,
2014). At that point, private courses assume the role of supporting
inadequate education given at schools and thus, preferred by students
and families to get ready for centralized exams.

Within the existing education system, for students to continue
their education at a higher level of schooling, they need to be successful
in each question asked in centralized exams; due to fierce competition,
each question is of great importance. This in particular increases the
importance of private courses. A political decision was taken to close
down private courses or turn them into private schools; yet, students
still have to take centralized exams because of the existing demand and
supply gap. This means that the fierce competition among students will
continue to find a place in better schools or educational institutions.
One of the subject areas for which students are in search of help in
private courses for the university entrance exam is geography. Though
there is a variety in the number of geography questions asked in each
university entrance exam centrally administered by Student Selection
and Placement Center (SSPC), answering each of these questions is of
great importance for students.

In the current study, the purpose is to investigate the correlations
between the students’ opinions about geography teaching in private
courses and their gender, grade level, duration of attending the private
course, type of attended/graduated school, family income level and
father and mother’s educational status.
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Method

The present study is a descriptive study designed in the survey
model based on a measurement scale developed by the researchers. The
study group of the current research consists of 1499 students (high
school 11th, 12th graders and graduates) attending four high schools
and five private courses in the city of Ankara. The entire study group is
comprised of students attending a private course and taking geography
courses. The data were collected through “Private Course-Geography
Teaching Correlation Scale (PCGTCS)” developed by the researchers.
Piloting of the study was conducted with 312 students attending three
private courses in the city of Ankara in 2013-2014 school years.

In order to test the construct validity of the scale, Exploratory
Factor Analysis (EFA) was conducted and Principal Components
Analysis was capitalized on. As a result, three-factor construct
consisting of 19 items explaining 55.005% of the total variance was
obtained. The first dimension of the scale eliciting the opinions about
private courses was named as the address of success; the second
dimension eliciting the opinions about the necessity of geography
teaching in private courses was named as complementary role of private
courses and the third dimension eliciting the opinions about the
geography teaching at school was named as deficiets of curriculum and
application. The reliability of the scale was calculated with Cronbach
Alpha coefficient. Cronbach Alpha coefficient was found to be .838 for
the first factor, .821 for the second factor and .657 for the third factor.
For the whole scale, Cronbach Alpha coefficient was found to be .890.

Prior to the analysis of the data, in order to test whether the data
have the characteristic of normal distribution, Kolmogorov-Smirnov and
Shapiro-Wilk Tests were run. As both of the tests revealed that the data
do not display normal distribution, in the analysis of the students’
opinions about the relationship between private courses and geography
in relation to the variables, Mann Whitney-U test and Kruskal Wallis-H
test were used. Significance level was set to be 0.05 in the analysis of
the difference between the means of groups.

Findings

The analyses revealed that the students’ opinions about the
relationship between private course and geography teaching vary
significantly depending on gender, grade level, duration of attending a
private course, type of attended/graduated school and mother and
father’s educational status. The findings of the study can be
summarized as follows:

®,

<> The female students agree more with the idea that private
courses are the address of success than the male students. Cayir (2014)
also reported a significant difference in favor of the female students.

> The 11t and 12t graders agree more with the idea that
private courses are the address of success than the graduated students
and with increasing grade level, students’ positive perception of private
courses’ contribution to their success decreases.

*.

<> The 11t and 12t graders agree more with the idea that
private courses assume a role of complementing the geography
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education at school and that geography instruction at school is
inadequate in terms of curriculum and application than the graduated
students.

7

<> With increasing grade level, the level of agreement with the
complementary role of private courses and inadequacy of school
curriculum in terms of geography instruction decreases. In this regard,
it can be argued that private courses are viewed as institutions not only
preparing students for exams, but also complementing the instruction
given at school.

R/

<> With the increasing duration of attending private courses,
the students more see private courses as the address of success and
find school geography curriculum more inadequate and their level of
agreement with the complementary role of private courses increases.

®,

<> The students’ opinions about the correlation between private
courses and geography teaching do not significantly vary depending on
their family income.

®,

<> The students of Social Sciences and Anatolian High Schools
agree more with the idea that private courses are the address of success
than the students of the other high schools. The lowest level of
agreement belongs to Vocational High School students. This may be
because high majority of the vocational high school students (72%)
participating are graduate students.

*,

<> The students of Social Sciences High School agree more with
the idea that private courses assume a role of complementing the
geography education at school and that geography instruction at school
is inadequate in terms of curriculum and application than the students
of the other high schools. This seems to be a structural problem and
indicates that there are some problems experienced in the current
secondary and higher education geography instruction programs, that
students cannot actively participate in the course and learn through
rote learning-based geography instruction isolated from real life; thus,
the desired outcomes cannot be achieved (Ozgen, 2009).

*,

> The Science High School students’ level of agreement with
the complementary role of private courses is low. Vocational High
School students agree less with the inadequacy of geography
curriculum and instruction at school than the students of the other
high schools.

®,

<> The students whose mothers are literate and fathers are
illiterate view private courses as the address of success and agree more
with the idea that school geography curriculum is inadequate and
geography instruction given by private courses is necessary than the
others.

Results

The study shows that private courses are viewed to be the address
of success to a great extent. Eleventh and twelfth graders and students
whose duration of attending private courses is longer see private
courses more as the address of success and display greater agreement
with their complementary role and inadequacy of school geography
programs and this may indicate the importance of private courses for
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students. This finding is supported by Arabaci and Namli (2014)
reporting that 85% of students do not want private courses to close.
Thus, as a result of closure or transformation of private courses,
students seeing them as an important contributor to their success now
feel concerned and uncertain.

In order to deal with the perceived negative results of the closure
of private courses, high school programs and education systems must
be renewed. Structural arrangements should be performed in the
education system to meet the needs of individuals for a better life and
future. Equal and quality education is the most basic right of
individuals and social policies aiming to provide such education for
every individual should be developed (Ozgen, Késker and Yal¢cin, 2014).
In light of all these requirements, reasons behind the emergence of
private courses need to be discussed at political level, analyzed based
on socio-economic needs and possible solutions should be suggested. In
this regard, deficiencies in school programs directing students to private
courses should be eliminated and necessary structural changes should
be made to minimize the demand for private courses (development of
vocational guidance, restructuring of secondary education paying
greater attention to vocational education, effective implementation of
quality control mechanisms at schools etc).

Key Words: Private courses, Geography teaching, Centralized
exam system, Private course-geography teaching correlation scale
(PCGTCS)

1. GIRiS

Tirkiye’de uygulanan mevcut egitim sisteminin zorunlu kildigi merkezi simavlar ve bu
sinavlar1 bagarmak adina tiretilen “ara istasyonlar” olarak 6zel dershaneler, uzunca bir siiredir, hem
sosyal hem de politik diizlemde tartisilmaktadir. Dolayisiyla, Tiirkiye’deki 6zel dershanelerin
varligt hem egitim sisteminin iirettigi bilimsel motivasyon ve gelisimine, hem de toplumun
sosyoekonomik durum ve mevcut egitim politikalarindaki yapisal hiyerarsiye gondermelerde
bulunmaktadir. Bu baglamda dershanelerin var olma gerekgesi politik bir tasarimin {irettigi
toplumsal bir yanilsama midir? Yoksa ekonomik temelli tasarimsal bir sosyoekonomik kurgu
mudur? Daha sahih bir ifadeyle dershaneler, iktidarlarin egitim politikalar1 kapsaminda fiiretilen ve
okul egitiminin yetersizligini gideren goélge egitim kuruluslart midir? Yoksa sosyal ve ekonomik
istthdam alanmi yaratan tasarimsal iiretimler midir? Bu segenek veya gerekcelerden hangisi olursa
olsun, degismeyen temel argiiman, 6grencilerin iyi bir egitim silireci gecirmeleri veya egitimini
aldiklar1 alana/disipline iliskin is giiciine dahil olmalan igin, bir kriter olarak, mevcut adaylar
arasindan “basarili olmak” dlgiitii ileri siiriilmektedir. Iste bu 6lgiit, basar: kavramni, yegine
anahtar olarak sunmakta ve 6grencilerin en iyi okul, en iyi liniversite ve hatta en iyi alanda gorev
alip, istihdam edilebilmeleri i¢in, basar1 6l¢iitii olarak kabul edilen bir¢gok basamagi asmak gibi bir
zorunlulugu dogurmaktadir.

Tiirkiye’de, bireylerin kariyer hedefleri arasinda, yliksekdgretim kurumlarma gegis, onemli
bir yer tutmaktadir. Her yil okullagsma oraninin artmasiyla birlikte, yiiksekdgretimi talep eden
Ogrenci sayisi da artis gostermektedir. Bunun yaninda Universiteye gegisin ayrim yapilmaksizin
tiim ortadgretim mezunlarina agik olmasi, ortadgretim kurumlarini, {iniversite dniine 6grenci yi1gan
birer koprii konumuna sokmaktadir (Arslan, 2004). 14-17 yas araliindaki ortadgretim niifusu,
2012 ADNKS (Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi) verilerine gére bes milyonu asmis (2.654.107
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erkek - 2.508.429 kiz) ve toplam niifusun % 6,8 ine ulasmustir (Ozoglu, Yildiz ve Canbolat, 2013).
Egitim ¢agindaki niifusun ve her yil ortadgretim kurumlarindan mezun olan 6grenci sayisinin hizla
artmasinin aksine, iiniversitelerin kontenjanlarinin sinirli olmasi, tiniversite egitimi almak isteyen
ogrenciler icin, rekabete dayal1 bir egitim sistemini, kagcinilmaz bir sekilde ortaya ¢ikarmis ve arz-
talep dengesinin tetikledigi sosyoekonomik bir yapiyr dogurmustur. Universitelerin toplam
kontenjani, sinava giren 6grenci sayisinin yaklasik %50’sini, lisans kontenjanlari ise iiniversite
siavina giren dgrencilerin yaklasik %25’ini olusturmaktadir (Cayir, 2014). Dolayisiyla bu sinirh
kontenjan i¢inde kendine yer bulmak ya da istedigi boliime yerlesmek isteyen Ogrenciler igin
rekabet kosullar1 daha da agirlasmaktadir. 2006 yilinda, yeni iliniversite ve fakiilteler agilmus,
kontenjanlar arttirilmis olsa da, bu egitim kurumlarmin nitelik ve basar1 diizeyleri acisindan
farkliliklar gostermeleri, kariyer planlar1 yapan (toplumsal statii, istihdam imkanlari, gelir diizeyi
vb.) bireyler igin, iiniversite ve boliim tercihlerini de 6nemli kilmaktadir. Ogrenciler, kariyer
planlarim1 gergeklestirmek i¢in, daha nitelikli ve yiiksek puana sahip tercihlere (alanlara)
yoneldiklerinden, merkezi sinavda yiiksek puana ulagma hedefi devreye girmekte ve bu durum,
yine rekabeti kacinilmaz hale getirmektedir. Benzer sekilde egitim kurumlarindaki bolgesel
farkliliklar, esitsizlikler, mevcut kalabalik siniflar, fiziki ortamin yetersizligi (Ozgen, 2012:103) vb.
sorunlar, zaten arzin sinirli oldugu bir rekabet ortaminda, 6grenciler ve ailelelerini farkli 6gretimsel
alternatiflere yoneltmektedir. Ayrica yiiksekdgretime gegis sinavinda okul ve sinav miifredatinin
paralel gitmemesi, okullardaki kalabalik smmf ortami, etiit yapma imkaninin olmamasi,
Ogretmenlerle birebir ders alma firsatin1 yakalayamama gibi bir¢ok sebepten Otiirii dershaneler
tercih sebebi olmaktadirlar (Arabaci ve Namli, 2014). Bu nedenle 6grenciler, ek 6grenme imkanlari
aramakta, bunun sonucunda da belirli bir iicret Odeyerek, 6zel dershanelere gitmektedirler.
[Ikogretim ve ortadgretim dgrencileri okul disi zamanlarda (6zellikle hafta sonlarr), mezun olup
tekrar sinava girmek isteyen oOgrenciler ise, kendileri i¢in uygun olan haftalik programlar
kapsaminda dershanelere devam etmektedirler (Yavuz, 2012). Ozel dershaneler bu noktada eksik
ya da yetersiz egitimi destekleyen ve sinavlara hazirlanmada 6grenci ve ailelerinin tercih ettigi
kurumlar olarak var olmaktadir. Bu durum, serbest piyasa ekonomisi veya kontrollii piyasa
yapilanmasinin uygulandigi sistemin bir sonucu olarak egitim alanindaki miitesebbislere uygun bir
zemin olusturmustur. Boylelikle dershaneler, okullari destekleyen zorunlu, hatta vazgecilmez
kuruluslar haline gelmiglerdir. Bu baglamda, yiiksekogretime geciste kilit 6neme sahip kurumlar
haline doniisen 6zel dershaneler, 6grenciler ve aileleri i¢in biiyilk 6nem tasimaktadir. 1980’li
yillardan itibaren hizli bir artis gdstermeye baslayan Tiirkiye’deki 6zel dershane sayisinin 6zellikle;
2002-2009 arasinda iki kat artisla 2122°den 4262’ye kadar yiikseldigi, MEB Ozel Ogretim
Kurumlar1 Genel Midirligi kayitlarina gore ise, Ekim 2013 itibariyle 3690 oldugu
belirtilmektedir (Kopriilii, 2014). Bununla birlikte, dershanelerde gorev yapan 6gretmen sayisinin
elli bini agtig1, bu sektdrden yararlanan 6grenci sayisinin ise, bir milyon ii¢ yiiz bine yaklastig
goriilmektedir (TOBB, 2012).

Ozel dershaneler, egitim sisteminde farkli gereksinimlere (smavlara hazirlik, okul
derslerine katk1) yanit veren kuruluslar olmalariin yani sira, Bastiirk’iin de (2011) ifade ettigi gibi,
ogrencileri Universite Giris Siavi’nda ¢ikmis soru tiplerine alistirmak ve en kisa zamanda sonuca
gotlirecek pratik ¢oziim yollarmi 6gretmek gibi temel amaci da kapsamaktadir. Ayrica ozel
dershanelerin amaclari, “Mili Egitim Bakanligi Ozel Dershaneler Yonetmeligi”’nde (MEB, 2009),
belirtilen genel ve 6zel amaclar kapsaminda sdyle ifade edilmektedir:

a) Ogrencilerin, istedikleri ders veya derslerde yetistirmek, onlarin bilgi, beceri, yetenek ve
deneyimlerine katkida bulunarak (biligsel) diizeylerini yiikseltmek,

b) Ogrencileri, bir iist 6gretim kurumuna girisle ilgili sinavlara hazirlamak icin gerekli
calismalar1 yapmaktir.
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Ozel dershaneler yasal olarak, okul derslerine katki saglayan ve Ogrencileri merkezi
siavlar igin hazirlayan kurumlar olarak kabul edilmektedirler. Ancak hem devlet biirokrasisi hem
de sistem disinda bulunan ¢esitli yapilar, dershane kurumunu siklikla giindeme tasimis ve Temel’in
(2009) ifadesiyle, “firsat esitsizligi yaratiyor, test cambazligi yapiyor, dgrencileri yaris ati yapiyor,
okullart zor durumda birakiyor, egitim sistemini bozuyor” gibi argiimanlar, dershanelerin varlig
hakkindaki tartigmalar artirmigtir. 2014 yilinda, dershanelerin kapatilmasina iliskin (6528 sayili)
yasanin onaylanmasi ve yiriirliige gec¢mesiyle birlikte, 6zel dershanelerin 2014-2015 egitim
Ogretim yili sonuna kadar faaliyetlerine devam edebilecekleri belirtilmis ve 5580 sayili 6zel
ogretim kurumlar1 kanunundan dershane tanim gikarilmistir (Ozel Ogretim Kurumlar: 5580 Sayili
Kanun, 2014). Bu diizenlemeyle birlikte, 6zel dershaneler tamamen lagvedilmis, tam aksine,
hiikiimetin sundugu tesviklerden yararlanilarak 6zel dershanelerin 6zel okullara doniistiiriilmesinin
yolu agilmistir. 5580 sayili kanun maddesindeki bu degisiklikle birlikte, 6zel dershanelerin
kapatilarak, 6zel okullara doniistiiriilmesinin tesvik edilmesi (6zel okul agan miitesebbislere maddi
destek verilmesi), egitime yonelik tasarimsal politikalar1 giindeme tagimistir.

Ogrencilerin mevcut egitim sisteminde, bir {ist dgretim kurumuna girebilmeleri ve
basvurulan alana iligkin sinavlarda basarili olmalar1 igin sinavdaki her sorunun ayrica bir 6nemi
vardir. Adaylarin neredeyse ¢ozecekleri her soru i¢in bir ya da iki dakika cevaplama siirelerinin
olmasi onlart ister istemez kisa ve pratik ¢oziim yollarimi kullanmaya zorlamaktadir. Bu da
Ogrencilerde bu pratik ¢6ziim yollarin1 ve sinavda ¢ikan soru tiplerini 6grenebilecekleri bir yer
(6gretim mekani) arayisina itmektedir (Bastiirk ve Dogan, 2010). Bu nedenle saglam bir bilgi
temelinin yani sira sinav sisteminin gerektirdigi, test ¢6zme becerisine de sahip olmak
gerekmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin sinavda basarili olmasi igin girecegi sinavin kurallarini iyi
bilmesi, sinav heyecanini yenmesi, sinavla ilgili bilgi eksikliklerini tamamlamasi on sarttir (Morgil,
Yilmaz ve Geban, 2001). Dershaneler ozellikle bu noktada Ogrencilere destek sunmaktadir.
Dershanelerin kapatilma ve 6zel okula doniistiiriilme kararina karsin, bir {ist 6gretim kurumuna
giriste, arz-talep dengesizliginin mevcudiyetine bagli olarak merkezi sinavlarin hala yiiriirliikte
olmasi, daha iyi bir okul veya boliime yerlesmek isteyen 6grenciler i¢in rekabetin devam edecegi
anlamina gelmektedir. Bu dogrultuda dershanelerin kapatilmasinin, dershanelerin varligina iligkin
mevcut sorunlarin ortadan kalkmasini engellemeyecegi, bununla birlikte farkli sorunlar1 (yasal
olmayan yapilarin ortaya ¢ikmasi gibi) doguracagi, daha da 6nemlisi 6grencileri ve ailelerini yeni
destek arayislarina siiriikleyecegi giiglii bir 6ngoriidiir.

Ogrencilerin, iiniversite sinavlari igin dershanelerde destek arayisina girdigi 6gretim
alanlarindan biri de cografya dersleridir. Turan ve Alaz (2007), iiniversite sinavinin kazanilmasinda
dershanelerdeki cografya derslerinin 6nemli bir rolii oldugunu belirtmislerdir. Yiiksekogretim gegis
Simavinda (YGS), Sosyal Bilimler testi i¢erisinde 12, Lisans Yerlestirme sinavi (LYS) igeriginde
yer alan Edebiyat-Cografya Smavi (LYS-3) Cografya-1 testinde 24, Sosyal Bilimler Sinavinda
(LYS-4) Cografya-2 testinde ise 14 cografya sorusu bulunmaktadir (OSYM, 2014). OSYM
tarafindan gergeklestirilen sinavlarda cografya ile ilgili soru sayilar1 farkliliklar gdstermekle
birlikte, bu sorularin cevaplanmasi, 6grencilerin sinav basarisi agisindan 6nem tagimaktadir.

Amag

Bu calismada amag; 6zel dershanelerin cografya dgretimi ile ne tiir bagintilar igerdigini,
ogrencilerin goriisleri dogrultusunda analiz etmek ve tanimlamaktir. Bu kapsamda, 6grencilerin
0zel dershane-cografya Ogretimi bagintisina iligkin  goriisleri, g¢esitli degiskenlere gore
degerlendirilmis ve asagidaki sorulara cevaplar aranmustir:

1. Ogrencilerin, 6zel dershane-cografya ogretimi iliskisine yonelik goriisleri, cinsiyete
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2. Ogrencilerin, 6zel dershane-cografya ogretimi bagmtisina iliskin goriisleri ile siuf
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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3. Ogrencilerin, 6zel dershaneye devam etme siireleri ile 6zel dershane-cografya 6gretimi
iligkisine yonelik goriisleri arasinda ne tiir bir bagint1 vardir?

4. Ogrencilerin, dzel dershane-cografya 6gretimi bagintismna iliskin goriisleri ile égrenim
gordiikleri okul tiirii arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

5. Ogrencilerin aile gelir diizeyleri ile 6zel dershane-cografya 6gretimi iliskisine yonelik
goriisleri arasinda ne tiir bir bagint1 vardir?

6. Ogrencilerin, 6zel dershane-cografya dgretimi bagintisina ydnelik goriisleri ile anne ve
baba egitim diizeyi arasinda ne tiir bir iliski bulunmaktadir?

2. YONTEM

Bu calisma, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bir 6lgme aracina dayali tarama modelinin
kullanildig1 betimsel bir aragtirmadir. Tarama modellerinde arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullari iginde oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir ( Karasar, 2009: 77).

Cahisma Grubu

Caligma grubunun belirlenmesi, oransiz eleman ornekleme (basit tesadiifi 6rneklem)
yontemine uygun olarak yapilmistir. Bu Orneklemde, evrendeki tiim elemanlarin 6rnekleme
secilme olasihigr esittir (Balc1, 2009; Karasar, 2009). Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara
sehrindeki dort lise ve bes 6zel dershanede 6grenim gdren 1499 6grenci (lise 11., 12. siniflar ve
mezun Ogrenciler) olusturmaktadir. Calisma grubunun tamami dershaneye devam eden ve
cografya derslerini alan 6grencilerden olugmaktadir.

Calisma grubunun %60,2°1 kiz (903), %39,8’1 (596) erkek ogrencilerden olusmaktadir.
Ayrica arastirmadaki katilimeilarim; %42,4°1 11. sinif (636), %28,4°1 12.s1n1f (426) ve %29,2’1 ise
lise mezunu olup dershaneye devam eden 6grencilerden (437) olugsmaktadir.

Veri toplama Araci

Aragtirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen; Ozel Dershane- Cografya
Ogretimi Bagimtis1 Olcegi (ODCOBO) ile elde edilmistir. Veri toplama aracinin olusturulmasinda
ilk adim, nihai Olgekte yer almaya aday olan maddeleri igeren genis bir madde havuzu
olugturmaktir (DeVellis, 2003). Bu amagla maddeleri belirleme asamasinda, ilgili literatiir
incelenmis, bunun yami sira 30 ortadgretim Ogrencisinden konu ile ilgili kompozisyon yazmalari
istenmistir. Yazilan kompozisyonlar ve ilgili literatiir dogrultusunda, 6 kisisel bilgi sorusu ve 34
taslak madde olusturulmustur. Olcek maddeleri olusturulurken, cografya kavramma yénelik
ifadeler olabilecek sekilde tasarlanmistir (Ozgen, 2011b). Uzman goriisii alabilmek amaciyla
maddeler i¢in ii¢lii derecelendirme yapilmig ve uzmanlardan maddeleri “uygun”, “kismen uygun”
ve “uygun degil” seklinde degerlendirmeleri istenmistir (Demir ve Kog, 2013). Olusturulan 6l¢ek,
3 uzmanin gorlisiine sunulmus ve uzman gorisleri dogrultusunda, 6lgek 28 madde olarak
belirlenmistir. Arastirmada kullanilan maddelere verilecek cevaplar igin 5°1i Likert Tipi olgek
formu kullanilmis ve 6grencilerden, her bir ifadeyi “Hig¢ katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim,
Katiliyorum, Tamamen katiliyorum” seklinde, kendi tercihlerine gore isaretlemeleri istenmistir.
Olgekte katilimciyr olumlu ya da olumsuz yanitlamaya yonlendirme etkisini azaltmak i¢in olumlu
ve olumsuz ifadeler karisik bir sekilde siralanmustir.

On Uygulamanin Yapilmasi

Arastirmanin 6n uygulamasi, 2013-2014 egitim-6gretim y1l1 bahar doneminde, Ankara’da
(Elmadag, Cankaya ve Kegioren ilgelerindeki) ii¢ dershaneye devam eden 312 (lise 11., 12. siniflar
ve mezun olmus) 6grenci iizerinden yliriitilmiigtiir.
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Olcegin Gegerlik ve Giivenirligi

Olgegin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla Agimlayici Faktor Analizi (AFA) yapilmis ve
temel bilesenler analizinden yararlanilmistir. Analizde faktor yiik degerleri i¢cin kesme noktast .40
olarak belirlenmistir. Olgek gelistirmede, faktdrlerin olusturulmasinda 0.30 ile 0.45 arasinda
degisen faktor yiiklerinin alt kesme noktasi olarak alinabilecegi belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2010). Analizde, giivenirligi belirlemek i¢in Cronbach alfa katsayisindan yararlanilmstir.

Yap1 gegerligi calismasinda Ac¢imlayict faktdr analizinden 6nce drneklem biiyiikliigliniin
faktorlesmeye uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Barlett
kiiresellik testi hesaplanmistir. Analiz sonucunda KMO degerinin .921 oldugu belirlenmis, ayrica
Barlett testi sonuglar1 incelendiginde elde edilen ki-kare degerinin anlamli oldugu goriilmiistiir
(%2=3669,006; p<0,01). KMO katsayisinin 0.60’dan yiiksek ve Bartlett testi ki-kare degeri anlamli
oldugundan, verilere faktor analizi uygulanabilecegine (Biiyiikoztiirk, 2010:126) karar verilmistir.

Olgegin faktdr yapisini ortaya koymak amactyla temel bilesenler faktor analizi yapilmis ve
varimax dondiirme islemi uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda maddelerin 6zdegeri 1’den
biiyiik 6 faktor altinda toplandigi goriilmiistiir. Bu faktorlerin toplam varyansa yaptiklart katki %
60,528 olarak tespit edilmistir. Agiklanan toplam varyans tablosu ve yamag-birikinti (scree plot)
grafigi incelenmis ve ti¢ faktorlii yapinin daha uygun olduguna karar verilerek analiz
tekrarlannustir. Ug faktor igin tekrarlanan analizde, boyutlarda yiik vermeyen 4 madde (4, 6, 20,
28) ve binisik madde 6zelligi gosteren 5 madde (22, 27, 18, 17, 11) analizden ¢ikarilmis ve ii¢
faktoriin acikladigi toplam varyans % 55,005 olarak belirlenmistir (Tablo 1). Cok faktorli
desenlerde, agiklanan varyansin % 40 ile %60 arasinda olmasi yeterli olarak kabul edilmektedir
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010).

Tablo 1. Faktor analizi ve madde toplam korelasyonu degerlerine iliskin bulgular.

Madde Faktorler Madde-toplam
Faktor 1 | Faktor 2 | Faktor 3 korelasyonu

10 ,759 ,595
19 714 ,640
21 ,697 ,606
24 ,695 ,554
25 677 ,596
14 ,658 ,670
23 ,643 ,602
12 ,626 ,426
16 -,532 ,365
8 ,765 ,646
7 743 ,680
5 124 ,549
3 ,682 ,579
13 ,615 ,463
1 ,579 ,490
15 ,693 ,499
9 ,619 ,650
26 ,581 ,538
2 ,520 ,301

Cronbach a = .89

Aciklanan Toplam Varyans: %55,005,

Faktor 1 = %38,14 Faktor 2 = %10,18 Faktor 3= %6,68
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Olgegin birinci boyutu, 6grencilerin dershanelere iliskin goriislerini ifade eden 9 maddeden
olusmakta ve toplam varyansin %38,14’{inii agiklamaktadir. Ogrencilerin zel dershanelere yonelik
goriisleri acisindan bu faktdr; basarimn adresi olarak adlandirilmistir.  Olgegin ikinci boyutu,
ogrencilerin dershanelerdeki cografya egitimine yonelik goriislerini ifade etmektedir. 6 maddeden
olugsan ve toplam varyansin % 10,18’ini agiklayan bu faktor; dershanelerin tamamlayici rolii
boyutu olarak adlandirilmistir. Olgegin {iiincii boyutu ise, ogrencilerin okuldaki cografya
egitimine iliskin gortslerini ifade etmektedir. 4 maddeden olusan ve toplam varyansin %6,68’ini
aciklayan bu faktor miifredat ve uygulama yetersizligi olarak adlandirilmstir.

Olgegin giivenirligi Cronbach Alfa katsayisi ile hesaplanmustir. Cronbach alfa katsayisi
birinci faktor icin .838, ikinci faktor igin . 821, iiclincii faktor icin . 657 olarak tespit edilmistir.
Olgegin tiimiine iliskin Cronbach Alfa katsayis1 ise .890 olarak belirlenmistir. Elde edilen bu
degerler o6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS-22 programi kullanilmistir. Arastirmada verilerin analizine
baslamadan Once verilerinin normal dagilim Ozelligi tasiylp tagimadigimi anlamak igin
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Testleri uygulanmustir (Elliott and Woodward, 2007,
Stevens, 2009). Her iki test sonucunda da verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir.
Bu nedenle ogrencilerin 6zel dershane- cografya Ogretimi iligskisine yonelik goriislerinin,
degiskenlere gore analiz edilmesinde non-parametrik testlerden Mann Whitney-U testi ve Kruskal
Wallis-H testi kullanilmustir (Biyiikoztirk, 2010; Kalayci, 2010). Grup ortalamalar1 arasindaki
farkin test edilmesinde 0.05 anlamlilik diizeyi esas alinmistir.

BULGULAR

Tablo 2. Ogrencilerin 6zel dershane ve dershanelerdeki cografya 6gretimine iliskin goriislerinin
cinsiyete gore analiz sonuglari.

Boyut Gruplar n Sira Sira U p
ort. Toplam
Basarimin Adresi Kiz 903 777,56 | 702133,50 244210,500 | ,002
Erkek 596 708,25 | 422116,50
Dershanelerin Kiz 903 764,84 | 690652,50 255691,500 | ,102
Tamamlayic1 Rolii Erkek 596 727,51 | 433597,50
Miifredat ve Kiz 903 763,74 | 689660,50 256683,500 | ,129
Uygulama Yetersizligi | Erkek 596 729,18 | 434589,50
Kiz 903 772,51 | 697579,50 248764,500 | ,013
Toplam Erkek 596 715,89 | 426670,50
Toplam | 1499

Tablo 2’deki Mann Whitney U testi sonuglart incelendiginde, “basarinin adresi” boyutu
ve Olgegin toplaminda, cinsiyet degiskenine gore kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik tespit edilmistir. Buna karsin, “dershanelerin tamamlayici rolii” ile “miifredat ve

uygulama yetersizligi” boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir
(p>0,05).
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Tablo 3. Ogrencilerin 6zel dershane ve dershanelerdeki cografya 6gretimine iliskin goriislerinin

smif diizeyine gore analiz sonuglari.

Boyut Gruplar n Sira ort. | Sd. x? p Anlamh Fark
11. stif 636 825,54 2 62,264 | ,000 11> Mezun
asannin 12 sif 426 | 77381 12> Mezun
Mezun 437 616,85
Dershanelerin 11. simf 636 806,88 2 37,297 | ,000 11> Mezun
Tamamlayici 12. sinif 426 771,59 12> Mezun
Rolii Mezun 437 646,17
Miifredat ve 11. siif 636 796,57 2 40,249 | ,000 11> Mezun
Uygulama 12. simif 426 793,51 12> Mezun
Yetersizligi Mezun 437 639,82
11. siif 636 823,29 2 67,421 | ,000 11> Mezun
Toplam 12. smif 426 785,18 12> Mezun
Mezun 437 609,05
Toplam 1499

Tablo 3’e gore, Olgegin tiim boyutlart ve toplamina ait veriler incelendiginde, 11. ve 12.
stif Ogrencileri ile mezun Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu
goriilmektedir (p<0,05).

Gruplarin ortalama puanlari dogrultusunda bir degerlendirme yapildiginda, 6l¢egin tiim
boyutlart ve toplaminda, sirastyla 11. ve 12. sinif 6grencilerinin, mezun olmus 6grencilere gore
daha yiiksek puan ortalamalarina sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bir diger ifadeyle, lise 11. ve 12.
0zel dershaneleri bagarinin adresi olarak gormekte,
cografya derslerine yonelik olarak dershaneleri tamamlayici bir kurum olarak degerlendirmekte ve
cografya dersleri agisindan okuldaki miifredat ve uygulamalar1 yetersiz bulmaktadirlar. Degiskenler

sinif Ogrencileri mezun Ogrencilere gore,

arasindaki anlaml farkliliklar, boyutlar bazinda Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin 6zel dershane ve dershanelerdeki cografya dgretimine iliskin gériislerinin
dershaneye devam etme siirelerine gore analiz sonuglari

Boyut Gruplar n Sira ort. | Sd. x? p Anlamh Fark
1-2 yil 626 705,56 3 13,392 | ,004 B>A
Basarinin 3-4 yil 462 762,92 C>A
Adresi 5-6 yil 289 798,31 D>A
7 yil ve lizeri 122 814,70
. 1-2 yil 626 702,63 3 16,974 | ,001 B>A
[T):Lfgir::'yel;'l” 34 yil 462 | 766,69 C>A
Rolii 5-6 yil 289 781,52 D>A
7 yil ve iizeri 122 855,21 D>B
. 1-2 yil 626 717,90 3 12,622 | ,006 C>A
B‘y‘afljf;;?e 34yl 462 | 738,18 C>B
Yetersizligi 5-6 yil 289 804,97 D>A
Tyl veiizeri | 122 | 829,26 D>B
1-2 yil 626 695,71 3 21,216 | ,000 B>A
3-4 yil 462 762,88 C>A
Toplam 5-6 yil 289 806,25 D>A
7 yil ve lizeri 122 846,53
Toplam 1499
A:l2yil B:34yil C:56yil D:7yilveiizeri
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Tablo 4’e gore Olgegin tiim boyutlarinda ve toplaminda, dershaneye gitme siiresi
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olusturdugu tespit edilmistir (p<0.05).

Analiz sonucuna gore, dershaneye devam etme siiresi 7 yil ve iizeri ile 5-6 yil aralifinda
olan 6grencilerin ortalama puanlarinin dlgegin tiim boyutlarinda daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Dershaneye devam etme siiresi 1-2 yil araliinda olan 6grencilerin ortalama puanlarinin ise dlgegin
iic boyutunda da diisiik oldugu tespit edilmistir. Bir diger ifadeyle, dershaneye gitme siireleri 7 yil
ve iizeri ile 5-6 yil araliginda olan 6grenciler, dershaneye gitme siireleri 1-2 yil olan 6grencilere
gore; Ozel dershaneleri basarinin adresi olarak gormekte, cografya derslerine yonelik olarak
dershaneleri tamamlayici bir kurum olarak degerlendirmekte ve okuldaki cografya miifredat ve
uygulamalari yetersiz bulmaktadirlar.

Olgegin toplanmina iliskin degerlendirmede ise, sirastyla 7 yil ve iizeri ile 5-6 yil arahiginda
dershaneye devam eden Ogrencilerin ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugu, buna karsin,
dershaneye gitme siireleri 1-2 yil araliginda olan 6grencilerin ortalama puanlarinin ise, daha diigiik
oldugu belirlenmistir. Degiskenler arasindaki anlamli farkliliklar, boyutlar bazinda Tablo 4’de
verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin 6zel dershane ve dershanelerdeki cografya dgretimine iliskin goriislerinin
okul tiirline gore analiz sonuglari

Boyut Gruplar n Sira ort. | Sd. x? p | Anlamh Fark
Fen Lisesi 70 656,21 5 30,836 | ,000 A>F
Anadolu Lisesi 866 796,65 A>G
Basarimin Genel Lise 323 698,74 A>M
Adresi Sosyal Bilimler Lis. | 27 827,91 S>M
Meslek Lisesi 109 612,78
Diger* 104 707,45
Fen Lisesi 70 620,32 5 21,931 | ,001 A>F
. Anadolu Lisesi 866 760,23 S>F
?::jgﬁﬂg'yelz'l” GenelLise | 323 | 72315 D>F
Rolii Sosyal B|.I|mller Lis. | 27 1018,52 S>A
Meslek Lisesi 109 | 704,28 S>G
Diger* 104 | 813,68 S>M;S>D
Fen Lisesi 70 677,78 5 25,685 | ,000 A>F
. Anadolu Lisesi 866 785,26 S>F
B“y‘afsf;;gve Genel Lise 323 [ 694,80 A>G
Yotersizlizi Sosyal Bilimler Lis. | 27 938,80 A>M
& Meslek Lisesi 109 | 637,08 $>G
Diger* 104 | 74577 S>M
Fen Lisesi 70 636,24 5 29,168 | ,000 A>F
Anadolu Lisesi 866 784,67 S>F
Genel Lise 323 698,78 A>G
Toplam Sosyal Bilimler Lis. | 27 976,96 S>A
Meslek Lisesi 109 641,77 A>M
Diger* 104 | 751,47 S>G
Toplam 1499 S>M; S>D

F: Fen Lisesi, A:Anadolu Lisesi, G: Genel Lise, S: Sosyal Bilimler, M: Meslek Lisesi, D: Diger*: Cok
Programli Lise, imam Hatip Lisesi, Giizel Sanatlar Lisesi, Spor Lisesi, Teknik Lise, Anadolu Ogretmen Lisesi.

Tablo 5 incelendiginde dlgegin tiim boyutlarinda ve toplaminda, okul tiirii degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir (p<<0.05).
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Analiz sonucuna gore, Sosyal Bilimler Lisesinde Ogrenim goren Ogrencilerin (bu
Ogrencilerin %7’si mezun Ogrencilerdir) ortalama puanlarinin 6lgegin tim boyutlarinda daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bir diger ifadeyle, Sosyal Bilimler Lisesinde 6grenim géren ve bu
alandan mezun olmus 6grencilerin, diger lise tlirlerinde 6grenim goren ve mezun 6grencilere gore,
0zel dershaneleri basarmin adresi olarak gordiikleri, cografya derslerine katki baglaminda,
dershaneleri tamamlayici olarak degerlendirdikleri, cografya dersleri 6zelinde okuldaki miifredat ve
uygulamalar1 yetersiz bulduklar1 belirlenmistir.

“ sy

“Basarimin adresi” ile “miifredat ve uygulama yetersizligi” boyutlarinda Meslek Lisesi
ogrencilerinin (%72’si mezun dgrencilerdir), “dershanelerin tamamlayict rolii” boyutunda ise Fen
Lisesi Ogrencilerinin (%23’ mezun Ogrencilerdir) diger Ogrencilere gore daha diisiik puan
ortalamalarina sahip olduklar1 belirlenmistir. Olcegin toplam puanina iliskin degerlendirmede ise,
Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinin ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugu, buna karsin, Fen
Lisesi ve Meslek Lisesi 0grencilerinin ortalama puanlarmin daha diisiik oldugu belirlenmistir.
Degiskenler arasindaki anlamli farkliliklar, boyutlar bazinda Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin 6zel dershane ve dershanelerdeki cografya 6gretimine iliskin goriislerinin
ailelerinin aylik gelir durumuna gore analiz sonuglari.

Boyut Gruplar n Sira | Sd. x? p | Anlamh Fark
ort.
0-1000 TL 127 | 71580 | 3 | 1,233 | .745|  Farkyok
Bagarmmn 1001-2000 TL 352 | 744,73
Adresi 2001-3000 TL 398 | 748,87
3000 TL ve tlizeri 622 760,69
[ 0-1000 TL 127 | 77959 | 3 | 1817 | .611
?g;ﬁgﬂg';‘;‘l” 10012000 TL | 352 | 757.37 Fark yok
b 2001-3000 TL 398 | 727.65
3000 TL ve tizeri 622 754,09
__ 0-1000 TL 127 | 72916 | 3 | 4744 | 192 | Farkyok
B‘y‘;f:f;;?e 1001-2000 TL 352 | 721,37
Yotorsistsi 2001-3000TL | 398 | 73834
3000 TL ve tizeri 622 777,92
0-1000 TL 127 | 746,71 | 3 | 509 | 917 | Farkyok
1001-2000 TL 352 | 743,20
Toplam 2001-3000 TL 398 | 742,40
3000 TL ve tizeri 622 759,38
Toplam 1499

Tablo 6’ya gore; Ogrencilerin goriislerinin dlgegin tiim boyutlarinda ve toplaminda, aile
gelir diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gostermedigi tespit edilmistir
(p>0.05). Ancak ortalama puanlar dikkate alindiginda, aile gelir diizeyi 3000 TL’nin iizerinde olan
ogrencilerin “basarimin adresi” ile “miifredat ve uygulama yetersizligi” boyutlarinda, aile gelir
diizeyi 1000 TL ve altinda olan 6grencilerin ise “dershanelerin tamamlayici rolii” boyutunda daha

yiiksek puanlara sahip olduklar1 belirlenmistir.

Olgegin toplamina iliskin degerlendirmede ise, aile gelir diizeyi 3000 TL ve iizerinde olan
Ogrencilerin ortalama puanlarimin daha ytiksek oldugu, buna karsin, aile gelir diizeyi 2001-3000 TL
araliginda olan 6grencilerin ise ortalama puanlarinin daha diisiik oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 7. Ogrencilerin 6zel dershane ve dershanelerdeki cografya 6gretimine iliskin goriislerinin
anne egitim durumuna gore analiz sonuglari.

Boyut Gruplar n Sira ort. | Sd. x? p | Anlamh Fark
Okuryazar degil | 54 723,57 6 18,956 | ,004 oy>1
Okuryazar 78 831,97 oY>0
Tlkokul 292 696,26 U> I
asannin Ortaokul 159 | 685,30 U>0
Lise 438 739,90 U>L
Universite 404 808,32
Lisanstisti 74 775,36
Okuryazar degil | 54 802,32 6 15,970 | ,014 oY>1
. Okuryazar 78 876,14 oY>0
[T’iﬁgﬁﬁi';z'l” ilkokul 292 | 688,57 oY>L
Rolii O_rtaokul 159 730,64 oY>U
Lise 438 761,83 L>1
Universite 404 | 745,03 LU>1
Lisanstisti 74 819,93
Okuryazar degil | 54 678,01 6 16,113 | ,013 oY>1
Okuryazar 78 802,52 U>0YD
Miifredat ve Ilkokul 292 691,92 U> i
Uygulama Ortaokul 159 708,78 U>0
Yetersizligi Lise 438 747,54
Universite 404 801,97
Lisanstisti 74 795,76
Okuryazar degil | 54 754,63 6 19,008 | ,004 oY>1
Okuryazar 78 858,31 oY>0
Ilkokul 292 683,18 oY>L
Toplam O_rtaokul 159 695,48 L>1
Lise 438 748,13 U>1
Universite 404 | 791,30 U>0
Lisansiistii 74 798,81 LU>1
Toplam 1499

OYD: Okur-yazar degil, OY: Okur-yazar, I: lkokul, O: Ortaokul, L:Lise, U:Universite, LU: Lisansiistii

Anne egitim diizeyi degiskenine gore, Ogrencilerin Ol¢ekten aldiklari puanlarin analiz
sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir. Analiz sonuglarina gore O0grencilerin goriislerinin 6lgegin tiim
boyutlarinda ve toplaminda, anne egitim diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<0.05). Buna gore, annesi okuryazar 6grencilerin, ortalama
puanlarinin 6l¢egin tiim boyutlarinda daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan Ogrencilerin ortalama puanlarimin “basarinin
adresi” ve “dershanelerin tamamlayici rolii” boyutlarinda, annesi okuryazar olmayan ve ilkokul
mezunu olan d6grencilerin ise “miifredat ve uygulama yetersizligi” boyutunda diger dgrencilere
gore daha diisiik puana sahip olduklar1 belirlenmistir. Olgegin toplam puanma iliskin
degerlendirmede ise, sirasiyla annesi okuryazar, lisansiistii ve iiniversite mezunu olan 6grencilerin
ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugu, buna karsin, annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan
Ogrencilerinin ortalama puanlarinin ise, daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Degiskenler arasindaki
anlaml1 farkliliklar, boyutlar bazinda Tablo 7’°de verilmistir.
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Tablo 8. Ogrencilerin 6zel dershane ve dershanelerde cografya dgretimine iliskin goriislerinin baba
egitim durumuna gore analiz sonuglari.

Boyut Gruplar n Sira ort. | Sd. x? p | Anlamh Fark
Okuryazar degil | 52 819,20 6 14,664 | ,023| OYD>I
Okuryazar 26 733,69 OYD> 0
Basarmmn flkokul 141 | 654,25 L>1
Adresi Ortaokul 158 | 681,62 U>1
Lise 367 | 760,99 L>0O
Universite 630 | 774,78 U>0
Lisansiistii 125 761,85
Okuryazar degil | 52 911,92 6 16,103 | ,013 oYD>1
. Okuryazar 26 747,00 OYD> O
[T’iﬁgﬁﬁi';z'l” flkokul 141 | 646,27 OYD> L
Rolii Ortaokul 158 | 734,31 OYD>U
Lise 367 | 758,03 L>1
Universite 630 | 755,40 U>1
Lisansiistii 125 | 769,29 LU>1
Okuryazar degil | 52 815,97 6 19,021 | ,004 oYD>1
Okuryazar 26 732,83 OYD> 0
Miifredat ve | ilkokul 141 | 642,07 L>1
Uygulama Ortaokul 158 671,27 U>1
Yetersizligi | Lise 367 | 778,74 L>0
Universite 630 | 774,25 U>0
Lisansusti 125 740,81
Okuryazar degil | 52 883,01 6 21,928 | ,001 oYD>1
Okuryazar 26 736,94 OYD> 0
ilkokul 141 |627,38 L>1
Toplam Ortaokul 158 | 685,04 U>1
Lise 367 | 768,01 L>0
Universite 630 | 769,82 U>0
Lisansiistii 125 | 765,05 LU>1
Toplam 1499

OYD: Okur-yazar degil, OY: Okur-yazar, I: flkokul, O: Ortaokul, L:Lise, U: Universite, LU: Lisansiistii

Baba egitim diizeyi degiskenine gore, Ogrencilerin Ol¢ekten aldiklart puanlarin analiz
sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir. Analiz sonuglarina gore Ogrencilerin goriislerinin 6lgegin tiim
boyutlarinda ve toplaminda, baba egitim diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<<0.05).

Analiz sonuglarma gore, babasi okuryazar olmayan Ogrencilerin, ortalama puanlarimin,
6lcegin tiim boyutlarinda ve toplaminda daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin ise ortalama puanlarinin 6lgegin tiim boyutlarinda
ve toplaminda diger 6grencilere gore daha diisiik oldugu belirlenmistir. Degiskenler arasindaki
anlamh farkliliklar, boyutlar bazinda Tablo 8’de verilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Bu c¢alismada, lise Ogrencilerinin (1499 Kkatilimci), 6zel dershane-cografya ogretimi
bagintisina iligkin goriisleri arastirilmistir. Yapilan analizlere gore; 6grencilerin 6zel dershane-
cografya Ogretimi bagintisina yonelik goriislerinin, cinsiyet durumu, simif diizeyi, dershaneye
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devam etme siireleri, devam ettikleri ya da mezun olduklar1 okul tiirii, anne ve baba egitim
diizeyleri degiskenleriyle istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Buna
gore, arastirmada elde edilen sonuclar su sekilde ifade edilebilir:

% Ozel dershanelerin, okul basaris1 agisindan gerekli olduguna yonelik, kiz dgrencilerle,
erkek Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar belirlenmistir. Buna gore, kiz
Ogrencilerin, 6zel dershaneleri basarinin adresi olarak gormede erkek 6grencilere gore daha yiiksek
katilim gosterdikleri tespit edilmistir. Benzer sekilde Cayir (2014) tarafindan yapilan ¢alismada da
kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

s 11. ve 12. smuf 6grencilerinin mezun 6grencilere gore, dershaneleri basarinin adresi
olarak gormede daha yiiksek katilima sahip olduklar1 belirlenmistir. Kelecioglu (2002) tarafindan
gerceklestirilen calismada ise Ogrencilerin (Lise 2 ve 3) biyilk kisminin (%90) iniversite
sinavlaria, dershaneye gitmeden hazirlanmayi tercih ettikleri belirtilmistir. Bununla birlikte,
dershanelere giderek siavlara hazirlanma yolunu tercih eden lise 3. smif dgrencilerinin, lise 2.
siif Ogrencilerine gore daha yiiksek (%70) oranda olduklar tespit edilmistir. Temelli, Kurt ve
Kose (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise 6grencilerin biiyiik kismi (6n test %72, son test %86)
iiniversite basarisi i¢in dershaneye gidilmesi gerektigini belirtmislerdir.

+«» Sinif diizeyi arttikca, dershanelerin basariya yonelik etkisinin azaldigi (algisal olarak)
goriilmektedir. Benzer sekilde Cayir’in (2014), 10, 11 ve 12. siniflarla gergeklestirdigi ¢alismada,
“hedeflenen tiniversiteyi kazanmak igin dershaneye devam etme” diiglincesine en olumsuz yaklasan
ogrencilerin 12. sinif 6grencileri oldugu belirlenmistir.

« 11. ve 12. simf &grencileri, mezun O&grencilere gore cografya Ggretimi agisindan
dershanelerin tamamlayici roliiniin yani sira okuldaki cografya 6gretiminin miifredat ve uygulama
bakimindan yetersiz olduguna iligkin goriislere de yiiksek diizeyde katilim gostermektedir.

s Smuf diizeyi arttik¢a, cografya Ogretimi agisindan dershanelerin tamamlayici roliine
yonelik katilim diizeyinin azaldigi belirlenmistir. Benzer sekilde cografya 6gretimi baglaminda,
okul miifredatinin yetersizligine iliskin olarak da, 6grencilerin diisiik diizeyde katilim gosterdikleri
belirlenmistir. Bu baglamda, 6zel dershanelerin, 6grenciler i¢in yalnizca sinavlara hazirlanmak
amaciyla bagvurulan kurumlar degil; ayn1 zamanda okuldaki 6gretimi destekleyen egitim kurumlari
olarak degerlendirildigi de ileri siiriilebilir.

% Ogrencilerin, dershanelere devam etme siireleri arttikca, dershaneleri basarimin adresi
olarak gordiikleri, bu dogrultuda cografya dersleri i¢in okul miifredati ve &gretimini yetersiz
bulduklari ve dershanelerin tamamlayici rollerine iligkin kabul diizeylerinin arttig: tespit edilmistir.
Benzer sekilde TED (2010) tarafindan hazirlanan bir raporda da lise 6grencileri i¢in, dershaneye
gitmede belirleyici olan temel etken, okuldaki egitimin sinava hazirlanmada yeterli goriilmemesi
olarak belirtilmektedir. Bu rapora gore, 6zel dershaneye giden dgrencilerin %55’i dershanedeki
egitimin daha nitelikli oldugunu, %11’inin ise, okuldaki egitimin daha kaliteli oldugunu
belirtmislerdir.

< Ogrencilerin, aile gelir diizeyi degiskenine gore, 6zel dershaneler ile cografya dgretimi
bagintisina yonelik goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

++ Sosyal Bilimler Lisesi ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin, dershanelerin basarinin adresi
olduguna iligkin katilim diizeyleri, diger lise tiirlerindeki &grencilere gore daha yiiksektir. En
disiik katilim diizeyi ise, Meslek lisesi 6grencilerine aittir. Bu baglamda ¢alismaya katilan Meslek
Lisesi 6grencilerinin bilyiik bir kisminin (%72) mezun 6grencilerden olugsmasinin, bu sonucun
ortaya ¢ikmasina kaynaklik ettigi ileri siiriilebilir.
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+¢ Sosyal Bilimler Lisesi &grencilerinin, cografya Ogretimi agisindan dershanelerin
tamamlayici roliine ve okul miifredati ve uygulamalarinin yetersizligine iligkin olarak, diger lise
tiirlerinde 6grenim goren 6grencilere gore daha yliksek diizeyde katilim gdsterdikleri belirlenmistir.
Bu, aslinda yapisal bir sorundur ve mevcut orta ve yliksekdgretim programlarinda cografya
Ogretimi ile ilgili baz1 aksakliklarin oldugu ve Ogrencilerin derse katilma ortamimin pek islerlik
kazanmadigi, ezbere dayanan ve giinlilk yasamda bireyin ¢aligmalarina katki saglamayan tasvirci
bir cografya Ogretiminin oldugunu gostermektedir. Bu yaklasimin siirdiirilmesi durumunda,
istenilen basarinin elde edilmesi zor goriinmektedir (Ozgen, 2009). Yillardir iilkemizde cografya
bilimi ile ilgili siire gelen bu yanlis Ogretim metodu; Ogrencileri ezbercilige yoOneltmekte,
dolayisiyla “algilama problemi” olusturmaktadir (Ozgen, 2011a:375). Ogrencileri dershanelere
yonlendiren de bu yapisal kaynakli temel eksikliklerdir.

+ Fen Lisesi 6grencileri, cografya dgretimi agisindan dershanelerin tamamlayici roliine
diisiik diizeyde katilim gostermislerdir. Meslek Lisesi dgrencilerinin ise, cografya derslerinin
miifredat ve uygulama yetersizligine iliskin olarak, diger 6grencilere gore daha diisiik diizeyde
katilim gosterdikleri belirlenmistir.

+ Annesi okuryazar olan Ogrencilerin  dershaneleri basarinin  adresi  olarak
degerlendirdikleri, ayrica cografya 6gretimi agisindan dershanelerin tamamlayici roliiniin yani sira;
miifredat ve uygulama yetersizligine iliskin olarak da, diger 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde
katilim gosterdikleri belirlenmistir.

¢ Babasi okuryazar olmayan 6grencilerin, dershaneleri bagarinin adresi olarak gordiikleri
ve cografya 0gretimi agisindan dershanelerin tamamlayici roliiniin yani sira, miifredat ve uygulama
yetersizligine iligkin olarak da diger &grencilere gore daha yiiksek katilim gosterdikleri
belirlenmislerdir.

* Anne ve babasi ilkokul ve ortaokul mezunu olan &grencilerin, 6zel dershaneleri
basarinin adresi olarak gérmedikleri tespit edilmistir. Toplam puan bazli degerlendirmeye gore,
cografya Ogretimi acisindan, hem dershanelerin tamamlayict rolii hem de okul miifredati ve
uygulamalarinin yetersizligi baglaminda diger Ogrencilere gore daha diisiikk diizeyde katilim
gosterdikleri belirlenmistir.

Sonug olarak, aragtirma bulgularina gore, dershanelerin basarinin adresi olarak goriilmesi,
dikkat cekici bir sonugtur. Ozellikle 11. ve 12. simf 6grencileri ve dershaneye devam siireleri daha
uzun olan &grencilerin, basarinin adresi olarak degerlendirdikleri dershanelerin cografya 6gretimi
acisindan tamamlayici roliine ve okul miifredatinin bu anlamda yetersizligine iliskin gosterdikleri
yiiksek katilim, dershanelerin 6grenciler i¢in vazgegilmez 6gretim kurumlarina doniistiigii seklinde
yorumlanabilir. Nitekim Arabaci ve Namli (2014) tarafindan gerceklestirilen c¢alismada,
ogrencilerin % 85’inin dershanelerin kapatilmamasi yoniinde goriis belirtmis olmasi da, bu yorumu
desteklemektedir. Dolayisiyla dershanelerle ilgili olarak, 6grencilerin zihninde yer edinen bagsar:
algisi, dershanelerin kapatilmasi veya doniistiiriilmesi siireciyle birlikte, bir takim kaygi ve
belirsizliklerin dogmasina neden olusturacaktir.

Biitiin bu olumsuzluklarin 6niine gegebilmek icin, ortadgretim miifredati ve Ogretim
sisteminin (6gretmen niteligi, okullarin fiziki alt yapisi, miifredat- merkezi siav iligkisi, mesleki
egitime yonelik politikalarin {iretilmesi, yiiksekogretime yonelik arz ve talep arasindaki makasin
planlanmasi, denetim mekanizmasinin islevselligi vb.) yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.
Egitim sisteminde, bireylerin daha iyi bir yasam ve gelecege yonelik taleplerini karsilayacak
yapisal diizenlemelerin ger¢eklesmesi bir zorunluluktur. Bireylerin esit ve nitelikli egitim hakkinin
vazgegilmez bir gereklilik oldugunun dikkate alinmasi ve buna yonelik ¢oziimler {ireten sosyal
politikalarin yiiriirliige konulmas1 gerekmektedir (Ozgen, Kosker ve Yalgin, 2014). Tiim bu
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gereklilikler diisliniildiiglinde, 06zel dershanelerin ortaya ¢ikmasinmi gerektiren kosullarin, politik
diizlemde tartisilmasi, sosyoekonomik gereksinimlere gore analiz edilmesi ve ¢ozlime
kavusturulmasi 6nemlidir. Bu baglamda, 6grencileri 6zel dershanelere yonlendiren ulusal egitim
uygulamalarindaki aksakliklarin giderilmesi ve dershanelere duyulan talebin asgari diizeye
gerilemesi, hatta sonlandirilmasi igin, gerekli yapisal diizenlemelerin (mesleki rehberlik
uygulamalarmin  gelistirilmesi, ortadgretimin  mesleki  egitim  dogrultusunda yeniden
yapilandirilmasi, okullardaki 6gretime yonelik kalite kontrol mekanizmasinin etkin bir sekilde
yiiriitiilmesi vb.) hayata gegirilmesi gerekmektedir.
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