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DIiL BiLGiSi OGRETIM YONTEMIi UZERINE DEGERLENDIRMELER"
Ilhan ERDEM"
Muhittin CELIK

OZET

Dil bilgisi, sistemi olusturan kurallar1 bulmay1, bunlar1 tutarl bir bigimde agiklamay1
amaglayan caligma alanidir. Bireyin ana dilini bilmesi, o dili olusturan dil dizgelerinden
haberdar olmasiyla miimkiindiir. Dil bilgisi, dil becerilerinin (okuma, dinleme, konusma,
yazma) gelistirilmesinde 6gretimin vazgegilmez bir pargasidir. Dil bilgisi 6gretimi, dille ilgili
bilgilerin verildigi, Tirk¢enin anlama ve anlatma dil becerileriyle birlikte, bu alanlar
destekleyici, aciklayict ve orgiitleyici dgretim etkinliklerini igerir. Dolayisiyla dil bilgisi
Ogretiminin diger dil becerilerinden ayri ele alinmasi disiiniilemez. Bu yiizden dil bilgisi
Ogretiminden amag ana dili iyi kullanmaktir. Tiirkiye’de dilbilgisi d6gretim yonteminde buna
cok dikkat edilmedigi goriilmektedir. Dil bilgisinin diger dil becerilerini gelistirebilmesi i¢in
metinden en azindan ciimleden hareketle, islevsel bir sekilde Ogretilecegi bir yoOntem
kullanilmahdir. Dil bilgisi &gretilirken ezberden kurtulmak igin tanimdan orneklere degil
ornekten ve sezdirdikten sonra kurala ulasilacak bir yontem kullanilmalidir.

Anahtar Kelimeler: Ana Dili, Dil Bilgisi, Dil Bilgisi Ogretimi, Y6ntem.

EVALUATIONS ON GRAMMAR TEACHING METHODS

ABSTRACT

Grammar as an area of linguistics intends to find and study the rules that form the
language system. For someone to know his mother tongue requires a familiarity with the
system of rules forming that language. Grammar is an integral part of instruction in developing
the language skills e.g. reading, listening, speaking, and writing. Teaching grammar includes
the provision of linguistic knowledge and comprehension and expression skills in Turkish, as
well as the instructional activities supporting, explaining, and organizing these language areas.
Therefore, teaching grammar cannot be considered as isolated from other language skills.
Thus, the main purpose of grammar teaching is to use mother tongue well. It is observed that
this point is not considered well in teaching grammar in Turkey. It is necessary to use a method
in which grammar can be taught more functionally based on contextual texts or at least
sentences in order to improve the other language skills. In order to avoid memorization in
grammar teaching, an inductive method in which students discover the rule intuitively through
examples rather than a method in which students learn the rule first and examples next.
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1.Dil Bilgisi

Dil bilgisi, terim anlami olarak farkli sekillerde tanimlar1 yapilmis bir kavramdir.
Bunlardan bazilar1 sunlardir:

Bir dilin seslerini, kelime yapilarini, kelime anlamlarini, kelime kokenlerini, climle
kuruluslarini ve biitiin bunlarla ilgili kurallar inceleyen bilime dil bilgisi denir. Dil bilgisi dogru
konusma ve yazmanin bilimsel yontemini 6gretir. Dil bilgisi konusma ve yazma ile ugrastigi icin,
onun konusu hem agiz ve kulak dili hem de yazi, yani kalem ve goz dilidir (Ediskun 1988,65).

Bir dili konuganlarin o dil hakkinda bildikleri her sey dil bilgisi kapsaminda yer alir. Ses
bilgisi ses sistemini, anlam bilim anlamlar sistemini, bi¢cim bilgisi kelimelerin olus kurallarini, s6z
dizimi de ciimle kurgusunun kurallarini belirler. Bir de kelime dagarcigi dedigimiz sozlik de dil
bilgisinin ayri bir alanidir (Fromkin and Romdan 1983,17).

Dil, kurallar yigim1 olarak diisiiniildigiinde dil bilgisi, bir dilin morfoloji ve sentaks
yapisinin kurallarini olusturan bir alandir. Bu kurallar, ana dilini konusabilen bireylerce tabii olarak
bilinen kurallardir. Bir dil onu konusan bireyin bireysel hafizasinda var olur. Hafizadaki kurallar,
ana dilini konusanda kendiliginden olusur (Murcia ve Hilles 1988,16). Encyclopedic Dictionary of
Lingusitics’in verdigi dil bilgisi tanimlar1 ise sOyledir:

1.Morfolojik kategori ve sekilleri sistematize eden, sentaktik kategoriler olusturan ve
kelime yapisinin anlamini veren dil yapisidir.

2.Bir dilin yapisini arastiran, onun organizasyon diizeyini belirleyen, onu kategorize edip
diger alanlarla iligkisini saglayan dil bilim alanidir.

3.Gramer terimi, gramatikal kategorilerin fonksiyonlarini ve sozlik gramerini
tanimlamakta kullanilir (Meskhi 2002, 4).

W. N. Francis (Aktaran: Hartell 1985, 109-110) ii¢ dil bilgisi tanim1 yapmustir:

1. Bir dilin kelimelerinin sekli kaliplar dizisinin daha genis anlama yapilariyla ortaya
c¢ikarilmasina gramer denir.

2. Tanim, analiz ve bigimsel dil kaliplarmin sekillendirilmesiyle ilgili dil bilimin bir
alamdir.

3. Dil bilgisi, dil bilim kurallaridir.

Bu tamimlara ek olarak Karl W. Dykema, dordiincli gramer tiirii olarak okul gramerini
sOylemektedir. Besinci tiir gramer olarak da M. Kolln, nesir 6gretiminde kullanilan iislup gramerini
belirtmektedir.

2. Ana Dili Dil Bilgisi Tliskisi
Ana dili edinimi, dogal hayatin vazge¢ilmez kurallarindan biridir. Dogan her ¢ocuk fiziksel
ve zihinsel bir sorunu olmadikga bir ana diline siire¢ boyunca sahip olur.

Dogan her cocuk ana dilini kazandigina goére her ulus ¢ocuklarina ana dilini 6gretmeyi
hedefler ve buna gore bir 6gretim sistemi gelistirir. Bu anlamda ana dili 6gretimi, biitiin uluslarin
asla vazgecemeyecegi en temel egitim ve ogretim etkinliklerinden birisidir. Ana dili ediniminde
asil sorun, bu etkinliklerin nasil ve hangi ama¢ dogrultusunda organize edilecegidir. Cocugun
bilissel ve duyussal diizeyine gore organize edilmeyen 6gretim etkinliklerinden istenilen sonuglar
elde edilemez.
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Dil, bir sistemler biitiiniidiir. Bu sistemde gorevli pek ¢ok unsur vardir. Bu unsurlarin bir
araya gelis seklini diizenleyen ve bunlarin bir sistem dahilinde anlamli birer birim haline gelmesini
saglayan dil bilgisidir. Dil bilgisi, dildeki bu sistemliligi ortaya koymay1 hedefleyen bir ¢aligma
alanidir.

Birbirlerinden etkilenen iligkisel bir sistem olan dil, bu sistemin agiklayicisi durumunda
olan dil bilgisi sayesinde kurallagir. Dil bilgisi, sistemi olusturan kurallar1 bulmayi, bunlari tutarl
bir bicimde agiklamay1 amaclayan calisma alanidir. Dile degin bdylesi bir bilgi iki ayri islevi
gerceklestirmekte kullanilabilir: Bireyin ana dilinin yapilarini, olanaklarint 6grenerek agik, saglam
ve daha etkili bir iletisimin gergeklestirmesini saglamak; ikinci bir dil 6greniminde o dilin dizgesini
olusturan kurallar1 kavrayip ana dili ile karsilastirmasini olanakli kilmaktir. Dil bilgisi 6gretiminin
izlencesi, bu iki amaca uygun olarak diizenlenmelidir. Amag, dil bilgisi 6gretmek degil, iginde
yasanan dili kavratmaktir (Adali 1983,34-35).

Dil bilgisi, ana dili egitiminin amacglarindan biridir. Dil bilgisi aym zamanda bir dilin
sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, climle olarak dizilmeleri ve ciimle icindeki gorevleri,
cekimleriyle ilgili kurallar inceleyen bir bilim dalidir. Dil becerilerine yardimer birer veri olarak
dil bilgisinin bu unsurlar1 egitimin de bir unsurudur.

Kisi, ana dilini anlamaya ve konusmaya basladiktan sonra dilin gramer yapisin1 da
algilamaya baglar. Bireyin ana dilini bilmesi, o dili olusturan dil dizgelerinden haberdar olmasiyla
miimkiindiir. Bir dili olusturan yapisal ve islevsel kurallar biitiinii, onun gramer yapisinda gizlidir.
Bu ylizdendir ki insanin ana diline hakimiyeti, onun gramer yapisina hakim olmasi demektir.
Ancak bir kisinin tam olarak ana diline hakim olmasi i¢in o dilin dil bilgisi kurallarin1 da
icsellestirmesi gerekir. Ayrica ana dili ediniminde kisinin ait oldugu toplumun kiiltiirel ve tarihi
baglarini da algilamasi miimkiindiir. Ciinkii dil 6gretimi ayn1 zamanda kiiltiir 6gretimidir.

3. Dil Bilgisi ve Dil Becerileri

Dil bilgisi, dil becerilerinin (okuma, dinleme, konusma, yazma) gelistirilmesinde 6gretimin
bir pargasidir. Ogrenciler, dile ve dil bilgisine hakimiyetleri Olgiisiinde 06zellikle yazma
becerilerinde basarili olurlar (Huchinson vd. 2002, 43).

Dil bilgisi, dilin kullanim bi¢imini, goériiniimiinii tasvir etmeye calisir. Konuyla ilgili
kurallar, bu kurallara uygun ya da aykir1 drnekler de siralanir. Sese, kelimeye, ciimleye hep ayri
ayr1 pencerelerden bakilir ve bunlar birbirinden bagimsiz dgeler olarak degerlendirilir. Bu bilgi
dalinda sisteme yiizeysel olarak yaklagilmakta; konular “Bu boyledir. Boyle bakacaksin! Boyle
diisiineceksin!” seklinde verilmekte, Ornekler de yazi diline ait seckin eser ve yazarlardan
se¢ilmektedir (Sagir 2002,4).

Dil bilgisi 6gretimi, dille ilgili bilgilerin verildigi, Tiirk¢enin anlama ve anlatma dil
becerileriyle birlikte, bu alanlar1 destekleyici, agiklayic1 ve orgiitleyici d6gretim etkinliklerini igerir.
Dolayisiyla dil bilgisi 6gretiminin diger dil becerilerinden ayri ele alinmasi diigiiniilemez.

Okuma metinleri {izerindeki dil bilgisi c¢aligmalari, parcanin dogru okunmasini ve
anlasilmasini sagladigi gibi, 6grencilerin konusmalarini ve yazmalarini da gelistirir (Oz 2001,267).
Metinleri takip ederek metinlerden kurallara ve metinlerdeki gorevlerden sekillere gidildiginde,
gramerimiz ¢ok daha bagka bir goriis acisindan ve kapsamli bir sekilde, ufku genislemis olarak
karsimiza ¢ikacaktir (Korkmaz1995,10).

Dil bilgisi dogru diisiinme, dogru konusma ve yazmaya yardimci bir ¢aligma alanidir. Dil
bilgisi 6gretimiyle 6grenciler, dilin imka&nlarini, sinirlarim ve gizli giiciinii ortaya ¢ikarirlar. Ana
dili 6gretiminde amaglara, anlama ve anlatma etkinlikleriyle ulasilirken bu etkinlikler, yazim,
noktalama ve dil bilgisi ¢aligmalariyla beslenir (Sever 2000,25).
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Bir &grencinin sifat, edat veya fiilin tanimin1 ezbere bilmesinin ona hig¢bir faydasi yoktur.
Onemli olan, 6grencinin Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili bir sekilde suurlu olarak kullanmay1
aliskanlik haline getirmesi, okudugu bir metinde veya dinledigi bir konuda islenen fikir ve duyguyu
kavray1p sezebilmesi, ondan zevk alabilmesidir (Ozbay 1997,15).

Konusulanlari, okunanlari, izlenilenleri anlama once dil bilgisinin konularidir. Once
kelimelerin, kelime gruplarinin, ciimlelerin, paragraflarin anlamlarini; anlam ve gorev iligkilerini
bilmek gerekir. Bu, metnin anlasilmasi i¢in sarttir. Dil bilgisine ait bu birimlerle anlam arasindaki
ilgi iyi kavratilarak, saglam ve tutarli anlatimin ne oldugu sezdirilerek dilin kullanimi konusunda
bireye giiven kazandirilmalidir (Sagir 2002,7). Metnin algilanmas1 ve anlamlandirilmasi Tirkce
dersinin amacinin da gergeklesmesini saglar.

4. Dil Bilgisi Ogretiminin Amaci

Dil bilgisi O6gretiminin amaci; dilin kurallarm 6gretmek degil, sahip olunan dili dil
becerilerinin gelistirilmesinde dayanak olmasini saglamaktir. Dil becerilerinden bagimsiz dil bilgisi
Ogretimi, ezbere yonlendireceginden istenilen sonuca ulastirmayacaktir.

Ana dili 6grenimi agamasinda ¢ocuk, dogustan bir dil diizenegine ve bu diizenegi
olusturan sezgisel dil bilgisine sahiptir. Dil bilgisi Ogretimi, igsellestirilmis bu bilgiyi
bilinclendirme gorevini gormelidir. Sezgisel dil bilgisini bilinglendirme gorevini goérecek dil bilgisi
Ogretiminin saglikli olarak yapilabilmesi igin aslinda sezgisel olarak adlandirilan dil bilgisinin iyi bir
sunuma ihtiyac1 vardir (Ozbay 2006,150).

[kogretim okulunda, Tiirkce dersleriyle dgrencilerin konusma, yazma, okuma ve dinleme
yonlerinden geligsmeleri ve gerekli aliskanliklari, becerileri kazanmalari istenildigine gore dil bilgisi
Ogretimi; kendi basima bir amag degil, ancak amaca varabilmek i¢in yararlanilacak dille ilgili, bir
caligma alanmidir. Cocuk, okula gelinceye kadar dili kullanmay1 becerebilmektedir. Dil bilgisinin bu
devredeki yardimi, ¢ocugun farkinda olmadan kullandigi birtakim kurallar1 sezmesi yoluyla dili
kullanmada giiven kazanmasi; dil becerilerini kazanmada kendi kendisini kontrol imkéanini
kazanmas seklinde kullanma ile ilgili aliskanliklar, beceriler kazanmasidir (Oz 2001,259).

Dil bilgisi konulari, 6grencinin dil becerilerinin gelistirilmesinde bir etkinlik alani olarak
diisiiniilmeli, dil bilgisi dil becerilerine ulasmada arag olmalidir. Onemli olan dil bilgisi kurallarinin
metinde bulunmasi degil, 6grencilerin bunlar1 dogru kullanmasi, kullanirken dil becerisine kattig
degeri sezmesi, kendi dil yapisini olustururken bunlar1 basariyla kullanabilmesidir (Karadiiz 2007,
292). Ornegin; fonetik unsurlari igeren ses ozellikleri iyice kavratildiginda okunan metnin
algilanmasi ve anlamlandirilmasiyla dogru seslendirilmesi miimkiin olacaktir. Yapilan sesli okuma
etkinliklerinde ses bilgisi ile ilgili kusurlar, uygulamali olarak diizeltilmelidir. Bu sekilde ¢ocuk,
yoresel agzindan kaynaklanan ses kusurlarin1 da diizeltecektir. Ayrica dogru seslendirmeyle
dinlenen metnin anlagilmasi da en iist diizeyde olacaktir.

Dil bilgisi konularin1 6grencilere sevdirmek ve dil bilgisi konularini onlar igin yararli bir
hale doniistiirmek gerekir. Dil bilgisi konular ile 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 arasinda bir ilis-
ki olmalidir. Tiirkge 6gretmenleri, dil bilgisini 6gretme sebeplerini bilmeli ve 6grenciye dilimizin
kurallarimi 6grenmesinin ona ne gibi fayda saglayacagini agiklamalidir.

5. Dil Bilgisi Ogretimi Yontemi

Ogretimin her basamaginda dil bilgisi 6gretildigi halde bu bilgileri kullanamayan,
bunlar1 dil becerilerine yansitamayan, her basamakta tekrar 6grenmeye ¢alisan 6grencilerin
varligy; dil bilgisi dgretim yontemini sorgulamamiza sebep olmaktadir. Sorun bu kadar
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derinlerde ve geg¢miste olduguna gore geleneksel anlayisin bu sorunlari ortaya g¢ikardigini
soylemek miimkiindiir.

Gilinlimiizde {izerinde en g¢ok tartigilan sorunlardan biri, ana dili 6gretiminde kullanilacak
yontemlerin neler olmasi gerektigidir. Tiirkgenin Ogretiminin degisik asamalarinda birbirini
biitiinleyen bi¢imde hangi yontemlerle daha basarili olunacag: cevap bekleyen bir sorudur. Ote
yandan arastirilip uygulamalarla sinanip ¢oziilmesi gereken bir sorundur. Sorunun diger bir 6nemli
boyutu ise, Ogrencilere Ogretimin amaclarina yonelik davraniglar kazandirmakla goérevli
Ogretmenlerin, uygulamalarla smanip gelistirilen sonuglar1 paylasabilmesi, uygulamaya
sokabilmesi ve boylece daha basarili bir 6gretimi gerceklestirdigini gorebilmesidir. Bu yaklasim,
Ogretimde verimsizlik nedeni olarak goriilen geleneksel 6gretim uygulamalarinda yenilikler ve

degisiklikler yapmayi ya da yeni 6gretme-6grenme modellerini kullanmay1 gerektirmektedir (Sever
2000,28).

Dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya dayanmalidir. Bu amagcla dil
bilgilerinin dgretiminde, kurallarin verilmesinin yaninda, bu kurallarin kelime, ciimle ve metin
diizeyindeki uygulamalar1 amaglanmalidir (Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu 2006,
7).

Ana dili egitimi i¢in gramer Ogretimine dair kurallar1 tam olarak ortaya konmus, nasil
uygulanacag belirlenmis bir yontemden s6z edilemese de bu konuda cesitli kanaatler vardir.
Bunlardan biri Emre’nin, Cumhuriyet 6ncesinden baslayip Cumhuriyet doneminde de devam eden
gramer calismalarinin yapildig1 siirecte, gramerimize teksif usulii adi verilen ve kurallar

orneklerden ¢ikarmaktan ibaret olan bir Ogretim sistemi girdigini belirttigi goriistiir (Cecgen
2008,135).

Sezdirme metodu, gorildiigi gibi eskiden beri lizerinde durulan bir konudur. Grameri sekil
esasma gore Ogretmek, dilin tam olarak anlagilmasini saglamaz. Gramer sekil aciklamasi degildir
clinkii. Ayni sekil bazen birden fazla kategori ifade edebilir. Dil bilgisi 6gretiminde en saglam yol,
“fikir grameri” metodudur. Yani, fikir ve disiince kategorilerini 6ne alarak &grenciye ilk once
anlatim ve climle tiplerini misallerle gostermektir. Kiper de Dilagar’t destekleyerek “fikir
grameri’nin “sekil grameri’ne feda edilmemesi, 6grenci belleginde bir dil bilgisi kurallart
avadanligr (kutusu) kurmaktan vazgecilmesi gerektigini belirtmektedir. Cilinkii sekil Ogretme
kaygisiyla islevden ve anlamdan vazgecilmesi, dil bilgisi Ogretiminin amacina uygun
diismemektedir (Akt.: Cegen 2008,135).

Dil bilgisi dersi uygulamalarinda su ii¢ asamanin dikkate alinmas1 gerekir.
1. Ogrenciye kuralin drneklerle, ciimlelerle ve metinle sezdirilmesi,
2. Kurali sezen dgrenciye kural ve tanim hakkinda bilgi verilmesi,

3. Kurali 6grenen Ogrencinin Ogrendiklerini beceriye doniistiiriilmesinin saglanmasi
esastir.

Geleneksel olarak, dil bilgisi 6gretiminde bu {i¢ agamadan sadece ikincisi ele alinmakta ve
Ogretim buna gore yapilmaktadir. Bu da Ogrencilerin dil bilgisi konularin1 6grendikleri halde
beceriye doniistiirememelerine sebep olmaktadir. Oysa dil bilgisi dgretiminde bu, en kolay
asamadir. Cocuk bunlar1 kitaplardan da Ogrenebilir. Diger asamalarin gerceklesmesi ve
ogrenilenlerin beceriye doniismesi igin Ogretmenin rehberligine ihtiyag vardir. Ogretmenlerin
mesleki becerileri de burada baslamaktadir.

Ogretmenlerin ¢cogu dil bilgisini ayr1 bir ders gibi diisiinmekte, Tiirk¢e dersinin biitiinliigii
icinde ona yer vermemektedir. Ders kitabi, defter, yazi tahtasi disinda herhangi bir arag-gereci
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kullanmamakta ya da kullanamamaktadir. Konular genellikle anlatma metoduna gore islenmekte,
somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene gidilmemekte, dil bilgisi bir kurallar yigmiymis gibi
hareket edilmekte, ezberci bir tutum izlenmekte, uygulamaya yer verilmemektedir.

[Ikdgretim ve ortadgretimdeki dil bilgisi dersinde, dgretmen kural sdylememeli, birgok
ornekten yararlanarak, ¢ocuklarin goézleri 6niinde kurallarin olusum tarzini agiklamalidir. Kuralt
ogrenci kendi bulduktan sonra tanim bir sonug olarak dgrenciye verilmelidir.

Dil bilgisi, dille anlatimin sekillerini inceler ve belirler; semalar yaparak ve Ornekler
gostererek dilin genel ve 6zel kurallarin1 ve bu kurallarin birbirleriyle ilgilerini ortaya koyar. Bu
sayede de dilin daha cabuk, daha diizgiin sekilde 6grenilmesi ve kullanilmasi saglanmis olur. Bu
yoldan 6grenim, gelisigiizel degildir. Ciinkii kurallara gercekten niifuz etmek isteyen kimse,
kelimelerin maddi varligindan hareket ederek bunlarin derin anlatim degerine erismeye ¢aligir. Dil
bilgisi Ogretimi g¢aligmalari, milletin zihniyetini, egilimlerini ve zevkini aksettiren eserlerin ve
konusulan dilin egilimlerine dayanir (Ozbay 2006,145).

Dil bilgisi, genellikle anlama-anlatma etkinliklerinden ayr1 olarak bagimsiz bir ders olarak
goriilmekte ve uygulanmaktadir. Bu, dil bilgisi 6gretiminin hedefledigi amaglarina da uymayan bir
uygulamadir. Dil bilgisi, bagimsiz bir ders olarak degil, okuma-anlama etkinligi ile birlikte
yiiriitilmelidir. Bu dersle ilgili ¢aligmalar, 6grencilerin anlama, konusma, yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik olmalidir. Ogrencilerin konusurken ve yazarken yaptiklari yanlislarm
dogrulari gosterilerek yeterince alistirma yapmalar1 saglanmalidir (Unalan 2001,141).

Dil bilgisi 6gretimi giinlik konusma dilinden bagimsiz ele alinmalidir. Dil bilgisi,
cocuklarin kisisel hayatlariyla okuduklar1 edebi eserler arasindaki bagi kurguladigindan edebi
metinlerle yapilmalidir. Boylelikle 6grenciler, kisisel dil tecriibelerinden hislerini agiklama siirecini
kesfeder, kelimelerin anlatim giiciiniin farkina varirlar (Huchinson vd. 2002, 40).

Dil bilgisi calismalarinda kullanilacak 6rneklerin seckin edebi eserlerden alinmig
metinlerden olmasi ve anlatim birimi olan ciimle diizeyinde bulunmasi gerekir. Bu sayede 6grenci
iligkiler biitiinliigiinii kavrayacak ve bildiklerinin yardimiyla bilmediklerine ulasarak onlar
sistemlestirecek ve bu yolla kalic1 6grenme gerceklesecektir.

Ciimle ¢oziimlemelerinden maksat, genelde kuruculari; yiiklemi, 6znesi, nesnesi, tlimleci
acikca belli ciimlelerde, o kurucularin altina yiiklem, dzne, nesne, tiimle¢ yazmak degildir. Onemli
olan yiiklem- 6zne, yiiklem- nesne, yiiklem- tiimleg iligkilerini kavrayarak, bu dgeler arasindaki s6z
alis verisini gormek, sonra da isimlendirmektir. Onemli olan, dgrencinin dogru, diizgiin iliskiler
kadar anlatim bozuklugu olan ciimlelerdeki kusurlu iligkileri de fark ederek kendi yazilarinda o
yanliglara diigmemesidir. Yiiklem olan sdzciik ya da sozciik grubuna yiiksek sesle “ Kim?, Ne?”;
“Kimi?, Neyi?”; “Kime?, Neyi”; “Kime?, Kimde?, Kimden?, Neye?, Neden?, Nereye?, Nerede?,
Nereden?” ; “Nasil?, Nigin?, Ne sekilde?, Ne ile?, Ne zaman?, Hangi sebeple?” sorularini sorarak,
dogru cevabi veren kurucu kadar, anlatim bozuklugu sebebiyle cevap veremeyen 0ge yanligini
gorebilmektir (Sagir 2002,55).

Tiirkgemizin yap1, kural ve imkanlarinin 6grencilere uygulamalarla kavratilmasi ve onlarda
Tirkgeyi dogru kullanma duyarligi ve bilincinin olusturulmasinda ana dilinin etkinlikleriyle
biitiinlesmis bir dil bilgisi 6gretimine onemli gorevler diismektedir (Sever 2000,25).

Modern dil bilimciler, dilde ¢ift eklemliligin oldugunu ortaya ¢ikarmislardir. Yani dilin bir
sekil, bir de anlam yo6nii vardir. Tiirk¢e 6gretiminde dilin bu 6zelligi goz ardi edildigi i¢in dile ya
sekil ya da anlam bakimindan yaklagilmakta bu da dil dgretiminde celiskilere sebep olmaktadir.
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Biitiin bunlar Tirkge 6gretiminin dil bilimin ortaya koydugu yeni yontem ve yaklasimlarla ele
alinmasi gerektigi sonucunu ifade etmektedir (Ozbay 2006,152).

“Tiirk¢e dersinin oteki etkinlikleri olan metin ¢oziimlemeleri, kelime, dagarciginin
zenginlestirilmesi, okunan metnin dilinin, anlatiminin ve tiiriiniin incelenmesi, yazili ve sozlii
anlatim ¢alismalart da égrencilerin anlama ve anlatma yeteneklerinin gelistirilmesini amag
edinmistir. Bu calismalar nasil birbiri icinde, birbirini destekler ve tamamlar bicimde verile-
cekse dil bilgisi calismalarimin da bunlarla birlikte, o etkinlikler icinde, onlarla kaynastirilmis
olarak yiiriitiilmesi gereklidir. Tiirkcenin bu etkinliklerinden, soyutlanmamug bir dil bilgisi
ogretimi, 6., 7., 8. smiflarda, ne kadar iyi yapilirsa yapilsin, ¢ocugun bir giin kullandigi dil
ile ilgisi kurulamamus, ezbere bilgiler haline getirilmis birtakim soyut kurallar, soyut tanim-
lar yigzmimi 6grencilerin belleklerine zorla aktarmaktan baska bir sonu¢ vermez (1981
Tiirk¢e Programi 2000,36).”

Dil bilgisi; dilin diizeni ve kurallari olmanin Gtesinde ana dilinin 6nemli bir pargasi
olmasindan dolayi, dil bilgisi 6gretimine gerekli 6zen gosterilmelidir. Ana dili edinimindeki
islevinden dolay1 dil bilgisi, ayr1 bir ders olarak okutulmaktan ¢ok Tiirk¢e 6gretimi dersinde belli
bir baglam i¢inde verilmelidir.

6. Ornekten Kurala

Dil bilgisi konularinin yalnizca kurallar ve kelime 6rnekleriyle desteklenerek anlatilmasi,
onlarin kisa siirede unutulmasina yol agar. Verilen kural ve bilgilerin edebi eserlerden ve yazili
metinlerden secilen bolca Orneklerle desteklenmesi, hem kurallarin daha kolay akilda kalmasinm
saglar hem de dil bilgisini bir kurallar yigim1 olmaktan ¢ikararak okuyucunun edebi zevkinin
gelismesine ve bilgisinin artmasina yardimei olur (Korkmaz 2003, XXXIII).

Dil bilgisi konularinin soyutluktan kurtarilmasi i¢in tamimdan kurallara, oradan da
ozelliklere ve orneklere dogru bir ¢izgi izlenmelidir. Bu yilizden, 6grencinin bildiklerinden yola
cikip bilinenle baglantili bilinmeyeni buldurarak yeni bilgilere ulasilmalidir. Ulasilan bilgilerle
planli ve diizenli ilerlemeyle konular, ¢esitlendirilip gruplandirilacak ve sonugta da kurala ve
tanima ulasilacaktir. Ogrenci bilgiyi hazir bulmamali, bilgiye, kurala kendi gabalariyla ulasarak
davraniga doniistiirmelidir. Bigimi One ¢ikaran bir yontem degil, bicimi islevle birlestirip
karsilastirmalar yaptirarak somut 6rneklerle kavratilan bir dil bilgisi 6gretimi gergeklestirilmelidir
(Ertekinoglu 2003,38).

Metin incelemesi sirasinda kelimeler, deyimler vb. dil ve anlatim o6zellikleri iizerinde
durulurken, dil bilgisinden o giin islenecek konu ile ilgili kiigiik Grneklere kisaca Ogrencilerin
dikkatleri gekilebilir, onlara kiigiik tespitler yaptirilabilir; metin iizerinde galismalar sonuglandiktan
sonra anlatim ¢aligmalarina gegmeden, yeniden metne doniilerek 6nceden yapilmis olan tespitler, bir
kurala, bir tlime varacak bigimde birlestirilip islenebilir ( 1981 Tiirk¢e Programi 2000,36).

Dil bilgisi kurallari, sézden ve yazidan ayri, hazir sonuglar olarak dgretilmez. Boyle bir
ogretim ezberlemeye alistirir, uygulama giicii kazandirmaz. Ogretmen verdigi 6rneklerdeki
benzerliklerden yola cikarak kurallara ulasir. Boylece 6gretimde gozleme dayanan bir tiime varim
yontemi izlemis olur. Kurallarin 6gretiminde 6grenciyi doyuracak, kurali dogru kullanmaya
yetecek derinlikte bilgi verilmelidir. Sorunu agiklayacak, tanitacak zengin Ornekler, degisik
durumlar iizerinde ¢alisilmalidir (Gogiis 1978,350).

7. Metin ve Ciimle

Metin, dil becerilerinin kazandirilmasinda ana malzeme oldugundan dil bilgisi de metnin
kavranmasinda dil becerilerini destekler. Metin incelemelerinde dil bilgisi ile ilgili hususlarin da
sezdirilmesi, iyi bir ana dili egitimi icin sarttir. Boyle bir 6gretim etkinliginde 6grenci, metnin
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olusumunda gorev iistlenen dil bilgisi kurallariin farkina varacaktir. Boylelikle hem dil bilgisi
konularmi sezme yoluyla kavramis olacaktir hem de metnin olusumunda dil bilgisinin etkisi
hakkinda bilgi sahibi olacaktir. Boylelikle 6grencide dil bilgisine karsi olusabilecek olumsuz
tavirlar engellenecektir.

Dil bilgisi, ‘bir dilin isleyisindeki yapisal kurallarin bilgisi; yani, ses, bigcimbilgisi ve
s0zdizimi kurallarmin bilgisi’ ya da ‘... sozciiklerin ve bigcimbirimlerin climle gibi daha biiyiik
dilsel birimler olusturdugu kurallar dizgesi’ gibi benzer bigimlerde tanimlanmaktadir. Dil bilgisi bu
tanimlardaki bi¢imiyle ele alindiginda, dil bilgisi 6gretimi de salt dildeki seslerin, bigimbirimlerin,
sozciiklerin ve ciimleleri olusturan kurallarin agiklanmasindan 6teye gidemez. Dil bilgisel yapilar
bicim ve kurallardan olugsa da bu yapilar, iletisimde bir ‘anlam’ ifade etmek i¢in uygun
baglamlarda kullanilirlar. Yabanci dilde dil bilgisi 6gretiminin amacini, dil bilgisi kurallarinin
gercek yasama aktarilmasi yani, bu kurallarin o dilde bir anlam aktarmak igin iletisim kurarken
kullanilmasi olarak belirlersek ‘dil bilgisi’ ve ‘iletisim’ arasinda bir kdprii kurmak durumunda
kaliriz (Cem 2005,11). Dilde iletisimi ve baglami olusturan asil unsur, climle iligkileriyle onun tist
birimi olan metindir. Hatta yapilan son dil bilim g¢aligmalari metinleri de yeterli gérmemekte
metinlerarasilik kavrami iizerinde durmaktadir.

S6z boliiklerinin karsisinda, 6zne, nesne, tiimlec¢ gibi ciimle 6geleri de ayr1 ayr1 iligkiler
meydana getirir. Bunlar, mantiga dayanan statik dilin degil, anlatis psikolojisine dayanan
dinamik soziin par¢a ve siniflaridir. Aristo ve Kant felsefelerinde, fikir, kategori denilen belli
kaliplara dokiildiikten sonra anlasilip birer kavram héaline geldigi gibi, dilde de s6z, gramer
kaliplarina dokiilerek diisiiniiliir, sdylenir, ayni sekilde de kavranir (Dilagar 1971,94).

Aradan binlerce yil gectigi halde, anlatimda soziin ve ciimlenin degeri degismemistir.
Hala ciimle halinde diisiiniiyor ve ciimle halinde anlatiyoruz. Meydana gelen biricik degisiklik,
anlatimin, yani ciimlenin, kelimelere boliinebilir bir duruma gelmis olmasidir. Fakat bu durum,
gramerde ilk konu olarak kelimelerin ele alinmasin1 gerektirmez, ¢iinkii bir dil ana dili olarak
konusulurken bu ¢6ziimleme yapilmaz. Kelimeler ancak ciimleye girip gorev aldiklar1 zaman
tam ve kesin bir deger kazanir. Onlar, bir dilin kelime hazinesinde, i¢leri gizli gii¢le dolu, fakat
gorevleri belirsiz ve genel olarak bir kavram ya da fikir anlatan duragan varliklardir. Bu
durumda olan kelimeler, kiglalarda ayr1 ayr1 koguslarda gorevsiz olarak bekleyen birer ere
benzer. Ciumleye girdikleri zaman ise bir dizilis sistemine ve karsilikli bagint1 esasina gore
cephede gorevlendirilmis bir biitiiniin dinamik 6geleri olurlar. Ciimlede tiim Ogeler arasinda
zincirleme bir bag vardir. Ogeler hem birbirlerine baglidir hem de kendi i¢lerinde bir biitiindiir.
Ogeleri olusturan sdz dbekleri arasinda da zincirleme ve bagl olunan ydnetici bir element vardir.
Ciimle kurmak, kelimeler arasi bagdasikligi gerceklestirerek cansiz kelimeler yiginma hayat
vermek demektir. Bir climleyi anlamak ise igerdigi ¢esitli kelimeleri birlestiren baglar1 kavramak
demektir (Eker 2003,354).

Ciimle, kurgusu bakimindan dil bilgisinin biitlin konularimin rahatlikla anlatilacagi bir
nitelik tasimaktadir. Ozellikle ilkdgretimde yapilan dil bilgisi uygulamalarinda ses bilgisi, sekil
bilgisi, s6z dizimi ve anlam bilimle ilgili konular ele alindigindan, bu alanlar ilgilendiren biitiin
konular climleyle verilebilmektedir. Ayrica dgretilen konularin &grencinin anlama ve anlatma
becerilerinin gelismesine katkisinin olmasi1 gerekir. Kelimeler ve kelime gruplar ancak ciimle
icinde bir anlam gergevesi olusturdugundan climle olmadan anlam iliskisi kurulmasi miimkiin
degildir. Hatta edatlar ve baglaglar gibi kimi gorevli dil bilgisi konular1 ancak ciimle i¢inde ortaya
cikmaktadir.

Cimle ¢oziimlemeleriyle kelimelerin ve eklerin gorev, sekil ayrimlari ortaya cikar.
Coziimlemelerde sadece sekle bagl kalmak dogru olmaz. Sekil, kendini apagik gosteren bir
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belirtidir; asil 6nemli olan seklin gérevidir. Mesela; “Kalemle yaziyorum.” ve “Annemle sinemaya
gittim.” climlelerindeki —le eklerinden birincisi aletlik durumun, ikincisi ise birliktelik durumun
degerini verir. Sekle dayanmayan gorevleri unutmamak, bunlari da meydana ¢ikarip adlandirmak
gerekir. Bu da ancak kullanim ile miimkiindiir. Mesela; bes saat ile saat bes, kar1 koca ile kocakari,
“Kim vali oluyor?” ile “Vali kim oluyor?” ¢iftleri arasindaki farklar sekle degil, siraya dayanir.

Dil bilgisi o6gretimindeki bir bagka sikinti da morfolojinin sentaksla baglantisinin
kurulmamasidir. Her seyden 6nce ciimlenin ana unsuru olan yarginin tespiti i¢in ek bilgisine ihtiyag
vardir. Kip, sahis, hal, fiilimsi eklerinin ciimleleri ¢6ziimleyebilmek icin oncelikle ogretilmesi
gerekir. Bu ekler bilinmeden ¢ézliimleme yapilamayacagi gibi bunlari 6gretilebilmesi de ancak
bunlar1 ciimle igerisinde gdstermekle miimkiindiir (Oztiirk 2004,689). Ozellikle isim hal ekleri
isimlerin diger kelimelerle iligkilendirilerek ciimlenin anlam kazanmasini saglayan temel vasitalar
oldugu 6rnek metinlerle sindirilerek 6gretilmelidir.

Anlatim ¢aligmalarinda da dgrencinin ciimlenin dgelerini bilmesi ¢ok dnemlidir. Ozellikle
konugma bozukluklarinin bir kisminda 6grencinin ciimlenin ogelerini bilmesi, bu kusurlarin
giderilmesinde olumlu katkilar saglayacaktir. Okuma esnasinda nefes kontrolii sagladigimiz ve
climlenin anlasilmasi i¢in onu boldiigiimiiz noktalama isaretlerinin yerini konusmada duraklar
almaktadir. Ozellikle ¢ogu dgrencide goriilen hizli konusmaya bagli olan vurgusuz konusma, nefes
kontroliinii saglayamama, hece ve ses yutumlarinin 6nlenmesinde duraklarin biiyiik bir 6nemi
vardir. Bunlar 6grenciye 6gretilerek dil becerilerinin kazanilmasindaki etkileri uygulamali olarak
verilmelidir. Dil bilgisi 6gretiminde yontem ve teknik belirlenirken 6grenci merkezli bir egitim
amaglanmalidir. Ogrenci merkezli egitimde ogretilenlerle ilgili bir problem ortaya konur.
Ogrenciler, konuyla ilgili durumlar inceleyerek ve iizerinde tartisarak diisiinceler iiretir.
Ogretmenin rehber oldugu bu ortamlarda dgrenciler, kendi fikirlerini ortaya koyarlar. Karsit fikirler
giindeme geldiginde 6grencide kendi eksikligini tamamlamak i¢in daha fazla bilgi edinme ve
sorulara mantikli cevaplar arama hevesi uyanir (Barin ve Demir 2006, 227).

Ciimlenin ogelerinin  6grenciye verilmesinde bu &gelerin anlama ve anlatimdaki
ozelliklerinin de verilmesine dikkat ¢ekilmelidir. Aksi takdirde verilen bilgiler, kuru ve ezber bilgi
olmakla kalir. Anlama etkinliklerinde ciimlenin ve metnin anlasilmasinda bunlarin parcalarla
verilmesi gerektigi vurgulanir. Zihin, bir mesaji biitiin olarak algilamak yerine onlari
boliimlendirerek algilamaya yatkindir. Iste ciimlenin veya metnin algilanmasinda ciimlenin 6geleri
biitiiniin parga par¢a algilanmasina yardimci olur. Ozellikle okuma becerilerinin gelismesinde
climlenin dgelerinin iizerinde durmak gerekir. Okuma esnasinda yapilan duraklarda noktalama
isaretleri ile kelime 6beginin bittigi yeri gosteren ciimlenin dgeleri belirleyicidir.

8. Konularin islevsellestirilmesi

Dil becerilerinin (okuma, yazma, konusma, dinleme) gelisimi temelde iyi bir dil bilgisine
dayanmaktadir. Nitekim bilgi olmadan becerinin belirli bir seviyenin iistiinde gelisemeyecegi
unutulmamalidir. Bu nedenle &grencilerin iyi bir dil becerisine sahip olmasim isteyen egitim
sistemi, Oncelikle 6grencilerine temel dil bilgisi kurallarini islevsel bicimde kavratmakla ise
baslamalidir.

Yabanct dil 6greniminde de o dilin gramatikal 6zelliklerinin sezilmesi ve ona gore
Ogrenilen yabanci dile bir bakis acist kazandirilmasi gerekir. Dolayisiyla, bir dilin igleyis sistemini
kavramak ancak dilin gramer yapisini bilmek ile miimkiindiir. Kisinin 6grendigi yabanci dilin
isleyis sistemini kavramasi da ancak ana dilinin igleyis sisteminin kavranmasiyla miimkiindiir. Bu,
yabanci dilin gramer metoduyla 6gretilmesi demek degildir, sadece gramerine hdkim olunan dilin
Ogrenilmesi daha kolay ve kalic1 olacaktir. Tiirkiye’de yabanci dil yillarca dgretildigi halde bunun
ogretilmemesinin altinda yatan sebep, iyi bir ana dili egitimi verilememesidir.
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Ezbere dayali dil bilgisi 6gretiminin amacina ulasamayacagini vurgulayan Quandt (1983),
gramer bilmenin, gramerin kendisi hakkinda bir seyler bilmek olmadigini; dilin nasil isledigini,
tecriibe ve kullanimlarla bilmek oldugunu belirtirken dilin islevine dikkati ¢ekmektedir. Onemli
olan kural bilmek degil, dili dogru kullanabilmektir.

Dil bilgisi islevsel hale getirilmeyince soyut kalmakta, verilenler kalic1 olamamaktadir.
Dil bilgisi 6gretiminde isleve dikkat edilmelidir. Fakat geleneksel dil bilgisi 6 gretiminde ve
Ogretmenlerin genelde kullandiklar1 6gretim ydntemlerinde dil bilgisinde gdreve dayali
tanimlardan hareket edildigi goriilmektedir. Dil bilgisi kazanimlarinda kurallarin islevi
sezdirildikten sonra gorev tanimi yapilmalidir. Mesela kelime tiirii 6gretiminde soyut bir sekilde
kelimenin tiirii hakkinda bilgi verilmesi ve bu kelimelerin gorevlerine gore adlandirilmasi
yanlistir. Ciinkii kelime ancak climle i¢indeki kurgusuyla ve igleviyle gérev ismini alabilir. Ayn1
kelime modifier (anlama degisiklik vermek) (Dilagar 1971,94) olarak farkli gorevler iistlenebilir.
Bu yiizden kelimelere sekll bakmak yanilticidir ve dil bilgisi 6gretiminin temel yaklagimlarina
aykiridir. Dil bilgisinde islev; bir kelimenin, ekin ya da 6genin, climlede oynadigi rol, tasidig1 ya
da aktardig1 anlam demektir. Sekil dgeleriyle bir ilgisi yoktur. Ornegin, giizel kelimesi “giizel
yazi1”da sifat, “giizel yaziyor”da zarf, “bir giizel goérdiim”de isim gorevindedir. “giizel yazar’da
ise gorevi hi¢ belli degildir, ciimlenin gelisine bagli olarak yazan kisi mi giizel, yoksa yazma
eylemi mi?

Islevsellik sadece derin yapida anlamin ¢oziimlenmesi, kelimelerin sdz dizimiyle
olusturdugu kelime tiirlerinin tespitinde degil, eklerin gérevleri bakimindan da belirleyicidir. —c1
ekini meslek yapim eki olarak gosterdiginizde, Atatiirk¢ii’yli, inat¢i’yi, balici’yi, birinci’yi,
yolcu’yu, hanci’y1 bu tanimda nereye yerlestirebiliriz? Ek konusunda da sekilden ziyade isleve
bakmak gerekir. Her ekin sekil degismedigi icin ayn1 gorevi yliklendigini sanmak, dilin kurulug
ve isleyisine aykiridir. Kelime ve kelime gruplarinin ¢oziimlenmesinde eklerin isleyis sistemleri de
ortaya cikar. Ornekteki s6z diziminde sekil 6zelliklerinin yeri ve islevi acikca goriilmektedir.

“bir sair dir-var ki 1-yasa-dik in-devir biitiin n-u-ruh-u i-siir-n-e ur-dol-dur ve de-el-i-n u-
tut-tuk bu elmas 1n-bardak si-ayna-n-1 p-gevre-ge an-vur i-muhit-nin hususi ve li-golge ii-yiiz-tin
ecek-gel dan-asir-lar —e-y-ote ta-taze-p ve ding lar-ti-piril de-i-n-hal aks ir-tir-et.”

“bir sair var ki yasa devir biitiin ruh siir dol ve el tut bu elmas bardak ayna ¢evre vur muhit
hususi ve golge yiiz gel asir 6te taze ve ding piril hal aks et.”

Ciimlede anlam kurgusunun saglanmasinda eklerin 6nemi inkdr edilemez. Yukaridaki
ornekte eklerin yerleri degistirilerek ve ekler tamamen kaldirilarak iki ciimle olusturulmustur.
Gorildugi gibi climle anlagilmamaktadir. Bu da morfolojik 6zelliklerin climle kurgusunda ve
climlenin anlam kazanmasinda oynadigi rolii gostermektedir. Dil bilgisi 6gretiminde Ogrenciye
bunlar sezdirildiginde veya ogretildiginde onun ciimleye ve dil bilgisine bakis1 degisecektir.
Ozellikle anlatim calismalarinda bunlar gz oniine almarak o6grencinin anlatimna zenginlik
katilmalidir.

Kelimeler ancak ciimleye girip gorev aldiklari zaman tam ve kesin bir deger kazanirlar.
Onlar, bir dilin kelime hazinesinde, igleri gizil giigle dolu, fakat gdrevleri belirsiz ve genel olarak
bir kavram veya fikir anlatan duruk varliklardir. Bu durumda olan kelimeler, kislalarda ayr1 ayr
odalarda gorevsiz olarak bekleyen birer ere benzerler. Ciimleye girdikleri zaman ise, bir dizilig
sistemine ve karsilikli baginti esasina gore cephede gorevlendirilmis bir tiimiin 6geleri olurlar
(Dilagar 1961,24).

Dilbilimin dil incelemelerine ¢ok katmanli yaklasiminin en 6nemli gostergesi ise, dilde
yapi-anlam-islev boyutlarinin, 6zellikle son dénemde, en basta yabanci dil 6gretimi baglaminda,
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0zenle vurgulanmasinda goriilebilir. Dilde oncelikle bir yap1 diizleminden s6z edilmesi dogaldir.
Seslerin bigimbirim ve sozciikleri olusturmasi belli kurallara baglidir; Tiirkgede biiyiik-kii¢iik tinlii
uyumu, ya da sdzciik basinda iki tinstiz bulunmamasi bu tiir kurallardandir. Sozciiklerin de yapisal
kurallar1 vardir; sézgelimi adlar durum ekleri ya da ¢ogul eki alabilirler, tiimcedeki yerleri de
bellidir; eylemler icinse zaman, kip ve kisi eki gereklidir. Bu tiir kurallar elbette gérmezlikten
gelinemez. Dil incelemelerinde en az iki boyut daha vardir ancak, ne yazik ki, giiniimiiz Tiirkce
Ogretiminde ¢cogu zaman bu yap1 boyutu 6tesine gecilememektedir (Kocaman 2008).

Biitiin bunlarin da disinda, dilbilim son yillarda, anlamin da &tesinde dil kullaniminin
ficiincii boyutundan, dil birimlerinin iglevinden s6z etmeye baslamustir. Ozellikle 1970'lerden sonra
gelisen sOylem ve edimbilim incelemelerinde, dil kullaniminin amaci, sézciik ve tiimcelerin genel
anlamlar1 disinda, kisiye ve baglama dayanan anlamlar1 6ne ¢ikmaya baglamistir. Kisaca sdylemek
gerekirse, dille ne yaptigimiz, bir sdzce ya da timceyi niye lirettigimiz en az yap1 ve anlam kadar
onemli gorillmektedir.

9. Sonu¢ ve Tartisma

Dil bilgisi 6gretiminin ana dili edinimindeki katkisi inkdr edilemez bir gercektir. Bu
gergcege ragmen uygun yontemle yapilmayan dil bilgisi etkinlikleri ¢ocugun dil becerilerine bir
katki saglamayacaktir.

Dil bilgisi 6gretim yontemindeki en 6nemli hususlardan biri de dil bilgisinin metinlerden
en azindan ciimlelerden hareketle gretilmesidir. Ozellikle anlama ve anlatma dil becerilerinin
gelismesinde metnin de 6tesinde artik metinlerarasiligin giindemde oldugu giiniimiizde climle ve
metin anlasilirhiginin ve ¢éziimlemelerinin artik tamamlanmig olmasi gerekir. Bunu da saglayacak
en 6onemli husus, metnin ve ciimlenin dil yapilarinin ¢dziimlenmesidir.

Dil bilgisi islevsel olarak verilmeli, kurallardan tanimlara gidilerek sonunda da 6grenci,
ozellikle anlatim becerilerinde dil yapilarin1 kullanacak diizeye getirilerek dil bilgisi 6gretimi
ezbercilikten uzaklastirilarak kavranma saglanmalidir.

Saglikli dil bilgisi 6gretimi bireylerin sadece ana dillerindeki yeterliliklerini gdstermeyecek
ayn1 zamanda yabanci dil 6grenimine de 6nemli katkilar saglayacaktir.

Biitiin bunlarin yam sira dil bilgisi 6gretim yontemiyle ilgili alanda yeterli yaym ve
aragtirma yoktur. Yukarida belirlenen esaslarin sinanacagi ve dogrulanip ya da yeterli
goriilmeyecegi arastirmalara ihtiyag vardir.

Dil biliminin dil bilgisi 6gretimindeki yerine ve iglevine iligkin de arastirmalara da ihtiyag
vardir. Klasik dil bilgisi 6gretiminden uzaklagmanin yolu, dilbilim ¢aligmalarinin ortaya g¢ikardigi
yeni uygulama ve teorileri de degerlendirmektir.

Dil bilgisi 0gretimi, her diizeyde sesten ciimleye bir sira ile yapilmaktadir. Bunun
dogrulugu veya sakincalari yapilacak aragtirmalarla cevap bulmalidir.
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