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KARAKTER EGITiMINDE EDEBi ESERLERIN KULLANIMI
Halit KARATAY*

OZET

Diinyada yasanan siyasi, ekonomik ve teknolojik gelismeler, insanin hayat sartlarin
derinden etkilemektedir. Degisen veya gelisen hayat sartlari, insanin inandifi, yasatmaya
calistig1 insani ve ahlaki degerlerde kaymalara, yozlagsmalara neden olmaktadir. Bunun sonucu
olarak ozellikle son yillarda gencler arasinda siddet egilimi, ebeveynlere ve 6gretmenlere karsi
asi olma, sorumsuzluk, sahtekarlik, toplumsal kurallar ihlal etme, madde bagimliligi, intihar
gibi kendine ve bagkalarma zarar verici davranislarda artislar gozlenmektedir. Bireylerin
sergiledigi olumsuz davranislar1 engellemek; onlarin kendilerine ve yasadiklari topluma yararl
olmalarini saglamak i¢in insani ve ahlaki degerleri benimsemeleri gerekir. Saglam karakterli,
erdemli bireyler yetistirmede aileler kadar artik okullar da sorumludur. insanin davramiglarina
yon veren insani ve ahlaki degerlerin ¢ocuklara kazandirilmasi i¢in uygulanan ¢esitli yontemler
vardir. Okullarda yapilan karakter egitiminde edebi eserlerden yararlanmak, etkili bir yontem
olarak kabul edilir. Okuma c¢alismalarinda olumlu karakter Ozelliklerinin edebi eserler
araciligiyla irdelenmesi, Ogrencilerin hem ahlaki hayal giiclerini harekete gecirir hem de
olumlu davranis ve tutumlari deger olarak algilamalarimi ve benimsemelerini saglar. Bu
calismada edebi eserlere dayali yapilan karakter egitiminde kullanilan ahlaki muhakeme
yontemi ve drnek uygulanmasina yer verilmistir.
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USING LITERARY WORKS IN CHARACTER EDUCATION

ABSTRACT

Political, economical and technological developments affect the life conditions of
humanity drastically. Changing and developing life conditions cause the moral values which
humans believe and try to carry on decay and degenerate. As a result, harmful behaviors such
as violence, disloyalty to parents and teachers, irresponsibility, fraud, violating social rules,
drug addiction, committing suicide are increasing among youths recently. In order to prevent
the negative behaviors and to make them beneficial for themselves and for the society
humanity moral values must be adopted. Schools are at least as responsible as families in terms
of bringing up good, virtuous and honest individuals. There are many methods used to endow
children with humanity and moral values that direct humans’ behaviors. Utilizing literary
works can be regarded as an effective method for character education at schools. Analyzing
positive character properties through literary works evokes ethic imagination of students. In
addition, this makes the students perceive positive behaviors and attitudes as a value and adopt
them. The present study includes both the moral judgment method used for character education
based on literary works and its sample application.

Keywords: Narrative Literary Works, Character Education, Moral Development,
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Giris

Gecmisten gilinlimiize kadar egitimin baslica amaglarindan biri “iyi karaktere sahip
bireyler yetistirmek” olmustur. Bu nedenle egitim ile karakter gelistirme arasinda siki bir bag
vardir. Birgok egitimci de bu goriiste birlesmistir. Ornegin Dewey’e gore egitim bilimi, “karakter
kurma bilimi”dir (Bender 2005, 15). Kant’a gore ise “ahlaki terbiye”dir (Kant 2009, 31).

Karakter terimi biyoloji, matematik gibi fen bilimlerinden felsefe, psikoloji, egitim, giizel
sanatlar ve edebiyat gibi sosyal bilimlere kadar birgok disiplinin konu alanina girmektedir. Bundan
dolayr karakter terimini, her disiplin kendi ¢aligma alanina goére farkli tamimlamustir. Genel
anlamda karakter, bir seyi baska seyden ayiran temel 6zellik, ana niteliktir (Tiirkce Sozliik, 1998).
Yunanca kokenli olan karakter sozciigii; “oyulmus, ¢izilmis, kalipla basilmis” anlamlarina
gelmektedir.

Ahlak Felsefesinde karakter, “kisinin kendi kendisine egemen olmasini, kendi kendisiyle
uyum ic¢inde bulunmasini, diisiiniis ve eylemlerinde tutarli, saglam kalabilmesini saglayan
Ozellikler biitliniidiir” (Akarsu 1998, 111). Edebiyat bilimi agisindan karakter, edebi eserlerde
gecgen bir kigiyi benzerlerinden ayiran temel 6zelliklerin tiimii, olaylarda kisinin davraniglarina yol
gosteren ve onda hak edileni belirleyen davranis ve tutum bi¢imidir (Gencan vd. 1974, 78). Egitim
bilimcilere gore karakter, belli ahlak dlgiitlerine gore degerlendirilen kisilik, kiginin sahip olmasi
gereken ahlaki ve akli degerler biitiiniidiir. “Bir insanin, kiginin, davranmig, aligkanlik, gii¢ ve
beceriler; deger ve diisiince tarzi tiiriinden temel dgelerden meydana gelen 6zelliklerinin, onu baska
insanlardan farklilastiran biitiiniidiir” (Cevizei 2003, 222). Sosyal bilimlerden farkli olarak fen
bilimleri karakteri, herhangi bir sosyal davranis ve tutuma bagli bir deger atfetmekten ¢ok bir
nesneyi, varligi digerlerinden farkli kilan yapi, bigim, biiyiikliik ve islev olarak tanimlar. Ornegin
matematikteki aritmetik islemlerin gostergeleri olan sekil, simge ve sembol vs. karakterler. Bu
durumda karakter, iki farkli yonden tanimlanabilir. Bunlardan biri sosyal bilimlerde kendisine bir
kiymet, deger atfedilen, yiiklenen karakter (Kerschensteiner 1977, 29), digeri bir nesneyi, durumu
digerlerinden farkli kilan yapry1 ve durumu bicim, biiyiiklik ve islev bakimindan tanimlayan
sembol ve simgedir.

Uzmanlar karakter, cevre ve aile arasinda siki bir bagin oldugunu ileri siirmektedir.
Ciinkii “karakterin olusmasinda, insanin i¢inde yasadigi sosyal ¢evrenin milli ve manevi degerleri,
ahlak kaideleri rol oynar, hatta karakterin degerlendirilmesi bu kaidelere gore yapilir” (Seyyar
2007, 552). Fransiz yazar1 Bruyére, Karaktere Dair adli eserinde karakteri, insanin iginde yasadigi
cevrede gegerli olan ahlak kurallar1 kargisinda ortaya ¢ikan ruhsal portresi olarak tanimlar (aktaran
Koknel 1999, 21). Karakteri, sosyal bir kavram olarak ele almak daha dogru olacaktir. Ciinkii
karakter, dogustan insanla birlikte gelmez, sonradan sosyal ¢cevrede kazanilir. insanlarin ¢ok yonlii
Ozelliklerini tanimaya yarayan davraniglar biitiinli; iyiyi bilme, iyiyi sevme ve iyiye ulasma,
diisiince, hissetme ve davranig olarak tanimlanabilir (Caglayan 2005, 95). Karakter, “elinden
gelenin en iyisini yapma ve baskalarinin iyiligini arzulama gibi tutumlari; elestirel diigiinme ve
ahlaki akil ylriitme gibi diisiinsel kapasiteleri; diiriist ve sorumlu olma, adil olmayan uygulamalar
karsisinda karsi durabilme gibi davranmislari; basgkalariyla etkili bir bigimde iletisim kurma ve
topluma katki saglama duyarliligini icermektedir” (Battistich 2005, 2). Bu tanimlardan anlasildig1
tizere karakter, insanin toplumsal yasama katki saglayabilmek, tutunabilmek igin gelistirdigi
bilingli tutum ve davranislardir.

Adler ise karakteri tanimlarken sosyal bir kavram oldugunun altin1 ¢izer ve bir insanin
cevresiyle olan iligkilerini gz oniinde bulundurdugumuz zaman bir karakter 6zelliginden sz
edebilecegimizi soyler. “Karakter ruhsal bir tavirdir; bir insanin igerisinde yasadigi gevreye
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yaklasiminin 6zelligini ve ayirt edici niteligini olusturmaktadir; bir insanin énemli kisi olmak i¢in
gostermis oldugu ¢abalarin o insanin sosyal duygusu yoniinde gelismesini miimkiin kilan davranig
kalibidir”’(Adler 1994, 291). Aristo’ya gore, “karakter ve ahlak, insanin eylemlerini tesadiifi
olmaktan ¢ikarir. Bireyin eylemlerinin biligsel ve duyussal agidan istemli aligkanliklar olarak
gergeklesmesine yon verir” (Lickona 1991, 51). Karakter bireyin diisiinsel, duyussal, sosyal ve
ahlaki alanlarda olumlu gelisim 6zelliklerinin biitiiniinii kapsar.

Bu calismada insanin davraniglarina yon veren insani ve ahlaki degerlerin aktarimu,
karakter egitimi iizerinde durulmus, karakter kavrami sosyal bilimlerdeki deger, kiymet anlaminda
kullanilmig, iyi karakterli bireyler yetismede kullanilan yontemler ve uygulamalar iizerinde
durulmustur.

1. Karakter Egitimi: Deger Aktarim

Iyi ve erdemli insan olmak, saglam karakterli bireyler yetistirmek her ailenin, okulun ve
toplumun en 6nemli hedeflerinden biridir. Ciinkii saglam karakterlilik sadece bireyleri degil,
toplumun da huzurlu ve mutlu olmasini saglar. Bu hedefi gerceklestirmek toplumsal kiiltiir
degerlerinin gelecek kusaklara aktarilmasina baglidir. insan1 mutlu, toplumsal yasami huzurlu hale
getirmek i¢in sosyal bilimciler yillardir; “karakter nedir, dogustan m1 gelir, sonradan m1 kazanilir,
degis(tiril)ebilir mi, egitimi nasil gergeklestirilir?” sorularina yanitlar aramaktadir.

Insanlarin bircogu, karakter ozelliklerinin kalitimla gectigine, dogustan var olduguna
inanirlar. Buna gerek¢e olarak da g¢ocuklarin karakter ozelligi bakimindan anne babalarina
benzemelerini gosterirler. Aslinda bu durumun basit bir aciklamasi vardir. Onemli bir kisi olma
cabasinda olan ¢ocuk ¢evresinde saygi uyandiran, kabul goren insanlar1 ve eylemlerini taklit eder.
Gergekte karakter ne kalitimla geger ne de dogustan vardir ve degismez de degildir. Kazanilmis
karakter ozelliklerinin kalitimla gegtigine dair giivenilir kaynaklar da elimizde yoktur (Adler 1994,
292-295). Bir ¢ocuk iyiyi, kotiiyli, dogruyu ve yanlis1 bilerek diinyaya gelmez. Cocugun gevresi,
yasam sartlari, ailede ve okulda aldig1 egitim, deger yargilarin1 sekillendirir. Dogruyu ve yanlisi
kendisi se¢meyi 0grenir. Bu nedenle ¢ocuga verilen egitimin nitelikli olmasi durumunda ¢ocuk,
secimlerini kendi kendine dogru yapabilir.

Kiiltlirlenme siireci gocugun en yakin ¢evresi olan aile ve i¢inde yasadigi sosyal ¢evreden
sonra okulda gergeklesir. Zamanla ¢ocugun karakteri ve ahlaki, ¢evresindekilerin kendisine karst
sergiledikleri tutum ve davraniglara gore sekillenmeye baslar. Okul ¢agindaki ¢ocuklarin karakter
ve ahlak gelisimlerinde okullarin 6nemli bir islevi vardir. Okul, ¢ocugun karakter egitiminde
egitsel, kiiltiirel ve toplumsal etkenlerin tiimiinii i¢inde bulundurur. Bu bakimdan okul, ¢ocukta
bulunan gizil giigleri, yetenekleri en iyi bi¢imde isleyerek onun karakterini olusturmaya caligir
(Basaran 2005, 280). Gelisim psikolojisi ile ilgili bircok kuramci, ¢ocuklarin okul yillarinda ahlaki
deger kodlar gelistirdikleri, iyi ya da kotii, bu yillarda karakterlerinin sekillendigini vurgulamistir
(O’Sullivan 2004, 641). Bu agidan karakter egitimi, dgrencilerin sorumluluklarini tasiyabilecekleri
makul se¢imler yapabilmelerine imkéan saglayan bilgi, beceri ve yeteneklerin gelistirilmesidir
(Ryan ve Bohlin 1999). Son yillarda biitiin diinyada deger bunalimi ve kiiltiirel yozlagsmanin sebep
oldugu olumsuz toplumsal olaylar yasanmaktadir. “Kiiresellesme denilen ve sadece teknolojik
degismelerle agiklanamayacak olgular, sinirlari kaldirmakta, baskin kiiltiirleri her an, her yerde
egemen kilabilmekte, topluma 6zgii bazi duyarliliklar, degerler giin gectikce islevsizlesmekte ve
kaybolmaktadir. Yeni yetisen nesiller arasinda siddet egilimi, sahtekarlik, anne-babaya ve
Ogretmene kars1 asi olma, sosyal kurallari ihlal etme, madde bagimliligi, intihar ve benzeri kendine
zarar verici davranislarda artislar gozlenmektedir. Ozellikle is ahlakinda, kisisel ve toplumsal
sorumluluk bilincinde azalma gibi olgularm giinden giine daha sik rastlanir oldugu aile ve
egitimcilerin gozlemleri ve konuyla ilgili ¢alisan kurumlarin istatistikleri ile de dogrulanmaktadir”
(Lickona 1991; Eksi 2003). Bu olumsuzluklarla bas etmede okullara onemli gorev ve
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sorumluluklar diismektedir. Ciinkii okullar, sadece egitim-6gretimin yapildigr mekanlar olmanin
Otesinde Ogrenciler igin bir sosyal ortam olma niteligi de tagimaktadir. Burada yapilan planli egitim
ve etkinliklerle 6grencilere, toplumun ge¢cmisten bugiine kadar getirdigi degerler aktarilabilir.

Okulda bireyin planli ve programli bir sekilde yetismesi, zamanla planli ve programli bir
toplum yaratilmasi anlamina gelir. Bu yonden yaklasildiginda, okul iyi bir toplum olusturmak igin
bireyler tizerinde bir atdlye olarak goriilebilir (Varis 1981, 14). Bunun yaninda okullar, karakter
egitimine yonelik uygulamalarinda, yalnizca karakterin bir boyutunu ele almamali, ¢ocuklarin,
temel degerleri anlamalarina, bu degerleri benimsemelerine ya da kendilerini bu degerlere
adamalarina ve sonra da giinliik hayatlarinda bu degerlere gore davranmalarina yardim etmelidir
(Lickona 1993, 9). Bunun icin son yillarda Amerika, Ingiltere, Fransa ve Almanya gibi ¢ok uluslu
ve kiiltiirlii tilkelerde yurttaslara ortak temel degerler edindirmek, onlar1 saglam karakterli olmalari
yoniinde egitmek igin 6gretim programlari gelistirilmistir (www.heartwoodethics.org). Farkli etnik
gruplar1 barindiran gelismis iilkelerde karakter egitimi, duruma gore farkli 6gretim programina
bagli bir dersle veya yurttaghk bilgisi ve sosyal bilgiler dersi O6gretim programlarina
eklemlenmistir. Bu derslerde bireylerin 6zellikle cesaret, sadakat, adalet, saygi, umut, diiriistliik ve
sevgi gibi evrensel degerlerin benimsetilmesi amaglanmistir (Davies vd. 2005; Leming 2000).
Amerika’da da Avrupa’dakine benzer temel degerlerin aktarimi i¢in bir karakter egitimi programi
benimsenmis, programda Ozellikle acima, cesaret, nezaket, adalet, gurur, sefkat, sadakat, azim,
saygr ve sorumluluk ana degerlerinin bireylere kazandirilmasina c¢aligilmistir (Gibbs ve Earley
1994, 9). Karakter egitimi i¢in belirlenen bu degerler erdemli bireyler yetistirmenin temel ilkeleri
olmakla birlikte, her toplum geng¢ kusaklarina bu fazileti kazandirmak i¢in bilingli bir ¢aba harcar
(Lickona 1998). Aile ortamindan sonra okullarda karakter egitimi programlarinin uygulayicisi
ogretmenlere 6nemli sorumluluklar diismektedir. Lickona’ya (1993, 10 ve 1997, 64-80) gore
Ogretmen:

v' Ogrencilere sevgi ve saygiyla davranan, olumlu sosyal davranislar1 destekleyen, giizel bir
ornek olan, sinif tartismalarinda zararli davraniglan diizelten, gerektiginde dgrencilerine bire
bir rehber olan, iyi bir model ve akil hocasidir.

v' Ogrencilerin birbirlerine sayg1 gosterdigi, birbirlerini korudugu, grupta kendini degerli
hissettigi ve gruba karst sorumlu oldugu ahlaki bir topluluk olusturur.

v' Simf kurallarin1 6grencilerinin ahlaki yargilama giliciinii, kurallara gonilli uyma ve
baskalarina saygi gosterme davraniglarini karakter gelistirmede firsatlar olarak goriir ve
disiplin kurallarini buna gore olusturur.

v Ogrencilerin karar vermelerini destekleyen, smifin iyi bir dgrenme ortami olmasinda
sorumluluk aldiran ve 6grenmeye yardimeci olan bir sinif ortami olusturur.

v' Ahlaki bakimdan zengin igerikli konular kadar akademik konulari; edebiyat, tarih, fen
bilimlerini igeren etik sorunlari incelemek ve degerleri 6gretmek igin bir arag¢ olarak
kullandigimiz seckin programlar1 (Facing, History and Ourselves and The Heartwood
Ethics Cirriculum gibi...) kullanarak miifredat yoluyla degerleri 6gretir.

v' Ogrencilerin  bagkalarimin  goriislerine  bagvurmalarini, onlarin  bakis  agilarim
onemsemelerini saglar ve ortak hedeflere ulasmada, birlikte ¢alisma yetenegini gelistirmek
icin isbirlikli 6grenmeyi kullanir.

v' Ogrencilerin 6grendiklerini anlamalarina, daha siki calisma kapasitesine sahip olmalarina ve
iistiin basar1 elde etmelerinde kararli olmalarina ve baskalarinin hayatlarin1 da etkileyen
calisma anlayisini gelistirerek, yeteneklerinin farkinda olmalarma yardim eder.
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v’ Kitap okutarak, arastirma yaptirarak, kompozisyon yazdirarak, giinliik tutturarak ve tartisma
teknikleri uygulayarak, 6grencilerin ahlaki diislincelerini gelistirmelerine yardim eder.

v' Uyusmazliklarin nasil ¢oziilecegini 6greterek c¢atismalarin herhangi bir zorlama olmadan
adil bir bicimde c¢oziilebileceginin farkina vararak temel ahlaki beceri ve degerleri
kazanmalarina yardim eder. Ayrica smif i¢inde daha olumlu bir hava yaratarak kapsamli
yaklasimi okul oOgrencilerinin bir biitlin olarak gelistirmesi gerektigi farkindaligim
kazandirir.

v' Ogrencilerin kendilerine 6zgii davranislarnin ortaya ¢ikmasina firsat verir, her dgretim
kademesindeki ¢ocuklara toplum ve okul hizmeti gergeklestirmek icin firsatlar saglayarak
siif disinda da iyi bir model olma ilgisi uyandirir.

v' Smifta 6grenilen degerleri pekistirmek igin okulun genelinde yaygin olan kabulleri
gelistirir. Ornegin miidiiriin yoneticilik yetkisi oldugu, disiplin kurallarina uygun davranma,
okul genelinde benimsenen toplum anlayisi, 6grenci topluluklar1 vb. aracihig ile okulda
olumlu ahlak kiiltiirii olusturur.

v’ Allelere ¢ocuklarma ilk ve en 6nemli ahlak 6gretmeni olduklarinin farkina varmalarini
saglar. Okulda o6gretilen degerleri gelistirecek farkli yollar sunarak temel ahlaki degerleri
gelistirmede toplumun, dini kurumlarin, sirketlerin, yerel yonetimlerin ve medyanin
yardimini aragtirarak ailelerin ve toplumun karakter egitiminin bir pargasi olmasina yardim
eder.

Karakter egitiminin amaci Ogrencilerin iyiyi tamimalari, istemeleri ve nihayetinde iyi
eylemlerde bulunmalarina yardimci olmaktir. Bu amaca ulagmak icin derslerin igerigi, hem
toplumsal agidan istenilen davramiglart hem de Ggrencilerin ilgisini ¢eken bilgi ve becerilere,
tasarim ve problemlere gore diizenlenmelidir.

2. Karakter Egitiminde Kullanilan Yontemler

Karakter egitiminde kullanilan en 6nemli ve yaygin yontemlerden biri igbirlikli 6§renme
yaklagimdir. Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kiigiik gruplar halinde ¢alisarak ve birbirlerinin
O0grenmesine yardim ederek, Ogrenmeyi gerceklestirme siireci olarak tanimlanabilir (Acikgoz
2009, 172). isbirlikli 6grenmede amag, gruplar arasi etkilesimle dgrenmenin pekistirilmesidir.
Ogrencileri sadece kendi Ogrenmelerinden degil, grup icindeki diger arkadaslarmin
ogrenmelerinden de sorumlu tutmaktadir. Bu 6grenme yaklasimina yonelik yapilan arastirmalarda,
karakter egitimi acisindan olumsuz sayilabilecek siddet davraniglarini olumluya ¢eviren sonuglar
sagladig belirlenmistir (Ozdemir 2009, 123). Isbirlikli 6grenme ile 6grencilerin farkli rklarla ve
etnik gruplarla daha iyi ge¢inmeyi 6grendigi ve orta yolu daha ¢ok kabul ettigi, birbirlerine karsi
ortak ilgi gosterdikleri ve davranig dncesinde toplumsal degerleri dikkate aldiklar1 belirlenmistir
(Leming 1993, 66). Bunun i¢in karakter egitimi etkinlikleri, topluluk halinde karar vermeyi, birlikte
calismay1 saglayacak bigimde tasarlanmalidir (Bender 2005, 17). Karakter egitiminde ve/veya
deger aktariminda yaygin olarak kullanilan yontemler sunlardir:

2.1. Deger Telkin Etme: Bu yontemde 6grencilere aktarilacak degere iliskin analiz, elestiri
ve aciklama yapilmaz. Bunlarin yerine 6rnek olay anlatma ve tarihi sahsiyetleri 6rnek gdsterme,
onlarin yagsam Oykiilerini 6rnek vererek degeri sozlii olarak telkin etme, 6gilit verme temeline
dayanir. En eski ve geleneksel deger aktarimi yontemidir.

2.2. Deger Acgiklama: Bu yontemde Ogrencilerin kendi degerlerinin farkina varmalari
saglanir. Ogrenciler, herhangi bir durum karsisinda tercih yapmalari gerektiginde onlara herhangi
bir dayatma yapmak yerine, neden ve nasil sorulari ile olasi tercih segenekleri lizerinde agiklamalar
yapilarak deger segimlerini dayatma olmadan kendi kendilerine, 6zgiir iradeleri ile yapmalar
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saglanir. Bu yaklagimda ogrencilerin kendi degerlerinin farkina varmalar1 i¢in onlara yardimci
olunur.

2.3. Deger Analizi: Bu yontemde Ogrenciler problem ¢dzme, mantiksal diislinme
becerilerini sosyal olay ve durumlara uygulamay1 6grenirler. Bu yontem degerler arasi iliskileri
ortaya ¢ikarmayi, herhangi bir olay veya durum karsisinda bunlar arasindaki 6nem sirasina gore
akilc1 disiinme ilkelerini kullanarak davranma, harekete ge¢me becerisi edinmelerini amaglar.
Diiriistliik, comertlik ve yardimseverlik gibi degerler arasindaki iliskiler 6rnek olay ve durumlarla
analiz edilerek oncelikli dogru davranisin hangisi oldugu 6gretilir. Ornegin bir kimsenin “acil
vermesi gereken bir borcu varken bagkasina yardim etme diisiincesi ile comertlik yapip
yapamayacag1”(Kant, 2009:119) iizerinde tartisilir. Bu durumda dogru davranisa kaynak olacak
degerin analizine dayali deger aktarimi saglanir.

2.4. Ahlaki Muhakeme: Bu yontemde 6grencilere ikilemli durumlarin yer aldig: hikayeler,
ornek olaylar verilerek onlarin diigiinerek, tartigarak ideal olan degere ulagmalari saglanir. Bu
yontem, akil yiirlitme olarak da bilinir ve mantiksal diistinme ilkelerine (5SN1K) dayanir. Bu
yontemde Ogrencilerin vardiklar1 ideal degerden ¢ok diisiinme ve tartigma siirecinde nelerin
konusuldugu ve tartisildigi Snemlidir. Ogrencilere aktarilacak degerler icin uygun oykiiler
kullanilarak 6grencilerin grup olarak tartismalar1 ve diisiinmeleri saglanir. Bu siiregte 6gretmen
Ogrenciyi Oykiideki ahlaki bir ikilemle karislastirir, diger 6grencilerin bununla ilgili sdylediklerini
duyma olanagi saglar ve Ogrencilerin ¢ikmazlari ¢ozmelerine yardimei olur. Bu yaklagimda
ogrencilere belli degerler aktarmak yerine, ikilemli durumlar araciligiyla onlara rehberlik ederek
ahlaki ilkeler edinmelerini saglamak 6nemlidir.

3. Karakter Egitiminde Edebi Eserlerin Islevi

Son yillarda ¢ocuklar ve gengler arasinda artan madde bagimliliklari, siddet olaylari, asirt
materyalizmin getirdigi ahlaki ¢oziilmeler egitimin “iyi karakterli insan” yetistirme hedefini
sekteye ugratmustir. Gelismis tilkelerde 1980°li yillardan itibaren “saglam karakterli” bireyler
yetistirmek i¢in “karakter egitimi” programlari gelistirilmistir. Bu programlarin amaci gengligin
igine diistiigii bunalimdan ¢ikis yolu bulmaktir. Ozellikle 1990’11 yillarda Dogu Avrupa’nin
dagilmasi ¢ok uluslu devlet yapisini bir arada tutmak igin farkl kiiltiirlerden gelen insanlar1 ortak
degerler etrafinda yetistirme ihtiyacini dogurmustur. Cocuklarda olumsuz davranis, tutum ve deger
yargilarmin karakter egitimi ile iyilestirilecegi anlayisi gelistirilmis ve 1990’1 yillarda basta
Amerika olmak {izere gelismis {lkelerde konuyla ilgili karakter egitimi programlarinin
hazirlanmasiyla giiniimiizde daha ¢ok ilgi goren bir konu haline gelmistir. Amac iyi karaktere
sahip bireyler yetistirmek olan karakter egitimi en genis anlamiyla ortiilk veya acik programlar
araciligryla yetisen yeni nesillere temel insani degerleri kazandirma, degerlere karsi duyarhilik
olugturma ve onlar1 davranisa doniistiirme konusunda yardimci olmayr hedef edinir (Eksi 2003,
79). Yukarida belirtilen ana sebepler disinda arastirmacilar karakter egitimine neden ihtiyag
duyuldugu konusunda farkli bakis acilari ortaya koymuslardir. Ornegin Rousseau, cocugun
egitimle iyi bir sekilde yetistirilebilecegini savunur ve kisiligin gelisimi i¢in de su dnemli s6zii
sOyler: “Cocugun 6grenmek i¢in Oniinde uzun yillar var ama kisiligini gelistirmek igin yitirilecek
zaman yoktur.”(aktaran Yorikoglu 1997, 26). Karakter, kisiligin {izerine giydirilen bir elbise
oldugu diisiintildiigiinde, bu elbisenin iyi olmasi igin gerekli egitimin ne kadar 6nemli oldugu
kendiliginden anlasilir. Iyi egitilmeyen bireylerin gelecekte sergileyecegi her tiirlii olumsuz
davranislara biitiin toplum katlanmak zorunda kalacaktir. Bu durumda karakter egitimi gerekli ve
acil bir ihtiyactir. Ciinkii medeniyetlerin gelecekte varliklarmi siirdiirebilme olanaklari; ancak
evrensel ve toplumsal kiiltiir degerlerini gen¢ kusaklarina aktarabilmelerine baglidir. Bu sebeple
ailelerinden yeteri kadar ahlak egitimi alamayan ve insanlar arasi iligkileri deger odakli egitimden
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uzak milyonlarca ¢ocuk i¢in okulun bdyle bir gdrevi iistlenmesi gerekir. Deger aktarimindan, milli
ve evrensel degerlerden, ahlaki oOgretilerden  arndirilmig  bir  egitim  program
disiiniilemeyeceginden, dogru soru “Okullar deger ogretmeli midir?” degil, “Hangi degerler nasil
ogretilir?” sorusudur (Lickona 1991; Wynne ve Ryan 1997; Eksi 2003, 84). Ulkemizde karakter
egitimi, deger aktarimi ¢aligmalari, okullarda ayr1 bir program ve ders yerine Tiirkce, Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi gibi derslerin 0gretim programlart ile
gerceklestirilmeye calisilmaktadir.

Her dersin kendine 6zgii 6gretmeyi hedefledigi konu alanmi olmakla birlikte 6zellikle
Tiirkge dersleri edebl metin temelli iglendigi i¢in karakter egitimi, deger aktarimi yontemlerinden
ahlaki muhakeme ve deger analizi yontemlerinin kullanimu i¢in son derece elverislidir. Daha 6nce
belirtildigi lizere bu yontemleri uygulamak i¢in 6rnek durum ve olaylara ihtiya¢ vardir. Bunlarin en
giizel Orneklerinin edebi eserlerde bulunmasi son yillarda edebiyat temelli karakter egitimi
anlayisim yayginlagtirmstir.

20. ylizyilin ilk yillarindan itibaren ¢ocuklara 6zgili bir alan olarak gelismeye baslayan
cocuk edebiyat1 ve iiriinleri, ¢cocuga eglenceli zamanlar gecirme islevlerinin yaninda ¢ocugun dil
becerilerini gelistirme; ¢cocukta milli ve evrensel kiiltlir degerlerine iliskin bilincin uyanmasini ve
tutumun olugmasina yonelik Onemli islevleri de vardir (Karatay, 2007b). Cocuk edebiyati
iiriinlerinden 6zelikle hikayelerde kahramanlarin yasadigi ikilemli durumlar, ahlak ve/veya karakter
egitimi i¢in 6rnek durum ve olay olusturur. Cocukluk déneminin ilk yillarinda dykiileyici eserler,
cocuklarn en ¢ok hoslandiklar1 edebi tiirdiir. Oykiileyici ¢ocuk edebiyati {iriinlerinin bu dzellikleri
dikkate alindiginda ahlak egitiminde basaril bir sekilde kullanilabilir. Iyi ile kotiiniin, dogru ile
yanligin, giizel ile ¢irkinin, giiglii ile zayifin bir arada bulundugu ve bu zitliklarin kiyasiya yaristig
masallar, Oykiiler ¢ocuga gercekei bir diinya kurar (Karatay 2007a, 471). Cocuk ztliklari,
ikilemleri bu tiir edebi eserlerde tanir ve yasar. Glinliik hayatta cocugun uymasi gereken toplumsal
kurallar ve yiikiimliiliikkler uygulamada ¢ocuk icin soyut genellemelerden Gteye gegemez. Sozlii
olarak telkin edildiginde gocuklar bunlar1 dikkate almayabilirler. Dogru veya yanlis bir davranisin
olumlu veya olumsuz taraflarii sozlii olarak telkin etmek yerine, Oykiileyici bir eserde bunun
yararlarin1 veya zararlarini 6ykii kahramanlarimin kisiliginde ¢ocuga yasatmak, deger olarak iyi-
kotii, dogru-yanlis vb. bir davranig oldugunu gostermek daha etkilidir.

Karakter egitimi uzmanlar1 g¢ocuklara, edebi eserleri okutarak da olumlu karakter
davraniglarinin yavas yavas asilanabilecegi goriisiindedir. Bununla birlikte okullar, ¢ocuklarin
karakter gelisimlerini olumluya ¢evirmek ve pekistirmek i¢in 0gretim miifredatlarini bu yonde
gelistirmek ve bilingli kullanmak durumundadirlar (Narvaez 2002; O’Sullivan 2004; Leming 2000;
Wynne vd., 1997). Cocuklara kazandirilmasi hedeflenen degerlerin aktarilmasinda edebi
kitaplardan yaralanmak gecerli ve pratik bir yontem olarak kabul edilmektedir (Tomlinson ve
Lynch-Brown 1996; Andrews 1994; Bennett 1995; Wynne ve Ryan 1997). Karakter egitiminde
edebi eserlerden yararlanmay1 etkili bir yontem olarak goren Bohlin’e (2005, 179) gore “edebi
eserler, olumlu karakter Ozelliklerinin irdelenmesi, Ogrencilerin kendi hayatlarinda da boyle
olaylarla karsilasabilecekleri yoniinde ahlaki hayal giiglerini harekete gecirir. Anlatilan
hikayelerdeki hayatlar, sagduyuyla, herhangi bir sekilde erdemi gelistirmek igin Ogrencileri
miicadeleye davet eder. Bu hayatlar, onlart ‘Ne i¢in karakter?’, ‘Kim i¢in karakter?’ sorulartyla
yiizlestirirler. Ogrencilere, itibari bir hayat yolculugu ve bu yolculukta kahramanlarin yasadig1 olay
ve durumlarin irdelenmesi, yaptiklari tercihlerin yorumlanmasi firsati verildigi zaman onlarin hayat
boyu, ahlaki diisiince aligkanliklar1 gelistirmelerini saglar.” Edebiyatin, karakter egitiminde bu
kadar cazibeli olusunun bir nedeni de her yas diizeyinde kullanilabilir olmasindandir ( Edginton
2002, 115). Bunun bir diger temel nedeni edebi eserlerin ¢ocuklarin yasadiklari olay ve durumlarla
ilgili olmas1 ve aktarilacak degerlerin bircogunun edebi tiirlerde bulunmasidir. Ancak karakter
egitiminde, deger aktarimi i¢in kullanilacak edebi eselerin de bu bakimdan bazi nitelikleri tagimasi
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gerekir. O’Sullivan’a (2004, 641) gore, ¢ocuklarin karakter egitiminde kullanilacak kitaplarin su
niteliklere sahip olmas1 gerekir:

“1. Iyi yazilmus kitaplar, ahlaki ikilemler igerir.
2. Edebi seviyenin Gtesinde, anlamayi saglayan derinlikteki kitaplar.

3. Hayranlik uyandiran fakat Ogrencilerle hemen hemen aym yaslarda ve inanilabilir
karakterleri igeren kitaplar.

4. Ana karakterleri, cok ¢esitli kiiltiirlerden gelen kiz ve erkeklerden olabilen genislikteki
kitaplar”.

Ogretmenler, okuma saatlerinde ¢ocuklar igin dogru kitaplar segmeleri ve bunlar1 kavrama
siirecinde ahlaki ikilemler agisindan O&grencilerine elestirme, tartisma ortamlart saglamasi
durumunda deger aktarimina; ¢gocuklarin olumlu karakter 6zelliklerinin gelismesine ve pekismesine
olanak saglamis olurlar.

Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de milli ve evrensel degerlerin aktarimi, baska bir deyisle
karakter egitimi Onemsenmektedir. Bu amagcla ilkogretimin ilk yillarindan itibaren Milli Egitim
Bakanligi tarafindan hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda 6grencilere
kazandirilacak degerler ‘adalet, aile birligi, bagimsizlik, barig, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma,
duyarlilik, diiriistliik, estetik, hosgorii, misafirperverlik, ozgiirliik, sagliklt olma, saygi, sevgi,
sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik’ gerekce ve acgiklamalariyla belirtilmistir. Bu
konudaki egitimin pekismesini saglamak, 0grenciler arasinda okuma zevki, milli ve evrensel
degerlere iliskin ortak bir anlayis, davranis ve tutum gelistirmek icin de “700 Temel Eser” adi
altinda bir okuma kitabi listesi de olusturulmustur. ilkogretim siirecinde bu eserlerin 6gretmenler
tarafindan ¢ocuklara okutulmasi énerilmistir.

Okuma aligkanligi edinmenin yaninda ortak bir duygu, diisiinliis ve deger anlayisi
gelistirmek ancak bu degerleri iceren edebi eserleri ¢ocuklara sunmakla miimkiindiir. Bu tiir
niteliklere sahip olan eserler, ¢ocuklarin sosyallesme siirecinde edinmeleri gereken degerlerle
onlar1 karsilastirabilir, onlarin karakter egitimi ile ilgili toplumun beklentilerini karsilayabilirler.
Bireylerin kendileri ve yasadigi toplumla barisik olmalarini, bagka kiiltiirlerin farkliliklarma da
hosgorii ile bakmalarini saglayabilir.

Kitaplarda bulunan degerlerin problem ¢ozme, elestirel diistinme stratejileri kullanilarak
ogrencilere buldurulmasi, 6grencilere kolay aktarilmasina olanak sunar. Ahlaki muhakeme yontemi
olarak bilinen bu c¢aligmalar, ¢ocuklarin kendilerine 6zgli kavram ve davranislar gelistirmelerine
olanak saglar (Sridhar ve Vaughn 2000; Forgan 2002). Edebi eserlere dayali yapilan ahlaki
muhakeme yonteminin etkin kullanilabilmesi, okuma calismalarinda istenen sonuca ulagilabilmesi
sirastyla su asamalar izlenmelidir:

1. Hazirlik: Bu asamada 6grencilere kazandirillacak deger ve/veya degerlere uygun edebi
eser, hikaye belirlenir. Aktarilacak degerlerle ilgili onlarn 6n bilgileri harekete
gecirilir. Islenecek degerlerle ilgili onlara cesitli sorular yoneltilebilir. Metinde
kullanilan baglik, resimler ve zihinde yarattiklar1 ¢agrisimlarla ilgili &grenciler
konusturularak dikkatleri islenen degerlere ¢ekilir.

2. Tammlama/Kavrama: Oprenciler, hikdyedeki ana karakteri ve olaylar
tanmimlayabilmeli/kavrayabilmeli, yasanan olayr ve ana Ogelerini; ikilemli durumu
meydana getiren olaylari ve bunun kahramanlarini, gegtigi yeri ve zamani kavrama
calismalar1 yapilir. Bu asamada 6grencilerin metni kavramalari saglanir.
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3. Katuma: Ogrenciler, hikiyede gegen ikilemli durumla ilgili bag kurabilmeli, empati
yapmalar1 ve ana karakter ile duygusal bir bag hissetmeleri saglanmali.

4. Olayn i¢ yiiziinii anlama: Bu asamada okuyuculara ana karakterin yasadigi ikilemli
durum i¢in tartigma ortami olusturulur, yasanan ikilemli olay analiz edilir. Kahramanin
yiiz ylize oldugu olayda uygun olmayan davramiglar ve bunlarin yerini alabilecek
alternatifler bulunur. Ogrencilerin dogru davranisa iliskin alternatifler arasindan kendi
tercihlerini yapmalarina olanak yaratilir.

Edebi eserlere dayali karakter egitimi, eserlerde gegen ¢eligkili/ikilemli durumlardan ahlaki
muhakeme yaparak bir yargi ve/veya yargilar ¢ikarmaya dayanir. Ahlaki muhakeme yontemi,
Ogrencilerin ahlaki gelisimini yiikseltmede, deger ediniminde kullanilan etkin bir yontemdir.
Ogrenciler, ikilemli olay ve durumlar karsisinda siirekli ahlaki muhakeme yaparak akil yiiriitmenin
iist seviyelerine yonlendirildiklerinde degerleri 6grenir ve benimserler. Bu yontem kullanilirken bir
gercek bir de hayali durum yaratilir ve Ogrencilerin ondan bir deger yargisina varmalar1 ve
vardiklar1 deger yargisi ile ilgili se¢imi akla dayali bir temele oturtmalar1 istenir. Ogretmen bu
yontemi kullanirken aktaracagi deger veya degerlere uygun bir edebi eser belirler. Okunan metinde
gecen degerlerle ilgili 6grencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in okuma oncesinde metne hazirlik yapar.
Metni okuyarak olayi, durumu 6grencilere (SN1K) sorulari ile kavratma ¢alismalari, etkinlikleri
yapar. Bu asamada 6gretmen Ogrencilerin dikkatini ikilemli olay ve durumlar iizerine ceker,
durumla ilgili 6grencilerin empati yapmalarini, durumu tartismalarini saglayarak olayin i¢ yiiziinii
aydinlatmaya yonelik durumu analiz eder, elestirme ve tartisma ortami yaratir. Burada 6nemli olan
ogrencilerin verdigi cevap degil o cevabi nasil agikladigidir. Edebi eserlere dayali uygulanan bu
yontemle “Ogrenciler daha kolay bir sekilde karmasik ahlaki gelisim evresine erer” (Edginton 2002,
115). Edebi eser isleme yoluyla yapilan ahlaki muhakeme, akil yiirlitme ydnteminin
kullanilmasinda 6gretmen 6grencilerin olaya, duruma bakis agilarini anlamaya g¢aligmali, siirece
disaridan zorlayici herhangi bir miidahalede bulunmamalidir. Ogretmen islenen eserdeki derin
yap1yl, olayin i¢ yiiziinii fark etmeleri i¢in O6grencilere g¢esitli sorular sorarak ahlaki muhakeme
yapmalarini saglamada sadece rehberdir, olay ve duruma iliskin dogru yargiya, davranisa ulasma,
secim yapmalar1 konusunda secenekler sunar, secimi 6zgiir iradelerine birakir.

4. Ornek Uygulama
Konu/tema: Adalet.

Alt Temalar: Hukuk, sadakat, iffet, sorumluluk, diirtstliik, yardimseverlik, arkadaslik,
comertlik.

Diizey: 6-8. Smif

Edebi Metin ve Yazari: Avukat, Resat Nuri Giintekin (Leyla ile Mecnun, “Avukat”, 1981,
§.172-180’den sadelestirilmis).

Amagclar/kazanimlar:

1. Adalet degerini, toplumsal huzurun saglanmasinda hukuka, kanunlara uymanin
Onemini kavrar.

2. Yardim gordiigii, hayati paylastigi kisilere karsi sadik/bagli, diiriist ve sorumlu
olmanin dnemini kavrar.

3. Insanlara kars1 yaptig1 davramslarda diiriist olmanin énemini kavrar.
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Hikayeyi Isleme Siireci:

4.1. Okuma oncesi hazirhik: Hikayeyi okumadan once 6grencilere aktarilacak degerlerle
ilgili 6n bilgilerini harekete gecirmek i¢in su etkinlikler yapilabilir:

Ogrencilere tamdiklar, sevdikleri veya tanimadiklari birileri tarafindan bir haksizhiga
ugradiklarinda nasil davrandiklari, neler yaptiklar1 ve hissettikleri konusunda goriislerini alimiz.
Insanlarin adaleti mahkemelerde aramak yerine cinayet isleyerck adaleti yerine getirmelerinin
dogru olup olmadig: ile ilgili tartigma ortami saglayiniz. Yine beyin firtinast teknigini kullanarak
metnin bagligindan hareketle igerigini tahmin etmelerini saglamak i¢in metnin baslhigini tahtaya
yazip cagristirdiklart kavramlari cevresine yazmalarmi isteyebilirsiniz. Ogrencilere bir &ykii
okuyacaginizi belirterek adaleti saglamakla gorevli bir avukat olan Behi¢ Necdet Beyin dykiiniin
sonunda cinayet iglemesinin dogru olup olmadigini diisiinmelerini isteyiniz.

4.2 Hikayede gecen olay1 tammmlama/kavrama: Hikayeyi sesli okuyunuz ve 6grencilerin
ana karakteri ve diger karakterleri, hikdyede anlatilan olayi, durumu kavrayip kavramadiklarim
denetleyiniz. Hikayede gegen olay1 anlatmalarini isteyiniz.

AVUKAT

“Mahkeme salonunda o giin durulacak yer yoktu. Ahali birbirini eziyordu. Fakat savci sdze
baglarken ortaliga soguk bir mezar sessizligi ¢oktii. Sanik konumunda elleri arasinda siktig1 bagindan yalniz
kumral saglart goriinen siyahli bir geng vardi.

Ahali ondan ziyade biraz ilerde sakin ve dalgin oturan avukati Behi¢ Necdet Bey’e dikkat ediyordu.
Behi¢c Necdet memleketin en basarili avukatlarindandi. Uzerine aldigi davalari genellikle kazanirdi. Giizel
s6z meraklilar1 zaman zaman sirf onu dinlemek i¢in iglerini birakirlar, mahkemeye giderlerdi. Fakat Behig
Necdet Bey bugiin her zamanki uyanik ve sevimli ¢ehresiyle savciy1 dinlemiyor, not almiyordu. Nedense
mahkemeye ge¢ gelmisti. Hasta ve yorgun goriiniiyordu. Geng katili hi¢ olmazsa daragacindan kurtaracagini
imit edenler i¢in bu ¢ok fena alametti. Su halde 6liim muhakkakti. Bununla birlikte, sonucun boyle olacagi
¢oktan belliydi. Nihat ismindeki bu katil miizikle ugrasirdi. Herkes onu mazlum ve temiz bir sanatkar olarak
biliyordu. Fakat onun yalniz sanata hizmet etmek i¢in yaratilmis zannedilen giizel elleri bir gece birkag lira
icin ihtiyarca bir kadinin bogazini sikmisti.

Olay Biiyiikada’da ge¢misti. Bir gece mahalle bekgisi tek basina oturan bu dul kadinin evinden
boguk sesler geldigini igitmis, diidiikle polisi ¢agirmisti. Biraz sonra polisler kapiyr kirarak eve girmisler,
ihtiyar kadin1 merdiven basinda bogulup dldiiriilmiis bulmuslar. Derhal sokak baslari tutulmus, bes on dakika
sonra da katil bir bah¢e duvarindan atlayip kacarken yakalanmisti. Bu hemen hemen bir sugiistiiydii.

Savci, Nihat’a evvela ihtiyar kadinin sadece yarali oldugunu sdyletmek suretiyle hakikati itiraf
ettirmisti. Fakat gen¢ adam sonradan bunu siddetle reddetmisti. Mahkemede ise sorulan sorulara sadece
susarak karsilik vermistir.

Yargilamanin gidisatt ve sahitlerin ifadesi Nihat’in katil olduguna ve ihtiyar kadim parasi igin
oldiirdiigiine siiphe birakmiyordu. Plan yaptig1 da kesinlesmisti. Ciinkii zanlinin olaydan 6nce birkag giin
oralarda dolastig1 goriilmiistiir.

Katilin savunmasini avukat Behi¢ Necdet’in iistlenmesinde bir sebep vardi. Nihat onun ¢ok sevdigi
bir arkadasinin ogluydu. Arkadasinin 6liimiinden sonra bu belli bagli bir isi olmayan biraz serserice cocugu
epeyce de himaye etmisti. Bunun i¢in onu biiylik bir hararetle savunmasi beklenirdi. Halbuki o bugiin bilakis
¢ok cansiz ve soniiktii. Dosyasi kapaliydi. Elinde sade burusuk bir kagit vardi.

Biraz sonra savci zanlinin bagini isteyerek soziini bitirdi.
Reis “s6z miidafaa vekilinindir,” dedigi zaman dinleyenler arasindan bir ihtiyar:

— Behig galiba savunmasini hazirlamak i¢in yargilamanin ertelenmesini isteyecek, dedi.
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Avukat ayni yorgun tavirla ayaga kalkti. Bilekleriyle oniindeki kiirsiiye dayanarak agir agir sdze
bagladi:

— Yanilmaz hiikiimler vermek yalniz Allah’a mahsustur, dedi. Miivekkilimin masum olduguna
kendim de inanmiyordum. Bu gbziimiin 6niinde ge¢mis kadar kesin bildigimiz bir cinayetti. Inkar yolunu
tutamayacaktim. Miivekkilim i¢in adalet degil, merhamet ve miiriivvet isteyecektim. Fakat tesadiife benzeyen
bir olay, bu ¢ocugun aranilan katil olmadigini bana ispat etti. iki kelime ile agiklayacagim ve elimdeki
belgeyi okuyacagim zaman muhterem hékim heyeti de bu hakikati anlayacak ve zanliya derhal hiirriyetini
iade edecektir.

Avukat bunlar1 soyledikten sonra basi doniiyor gibi hafifce sendeledi, mendiliyle alnindaki teri sildi.
Salon hayret i¢indeydi. Mademki avukat miivekkilini daragacindan kurtaracak kesin delili bulmustu. Bu
kadar tizglin gériinmesinde ne mana vardi.

Behic Necdet terli alnina yapisan kir saglarini sert bir hareketle kaldirdi. Gozleri canlandt:

— ltiraf edeyim ki bu belgeyi mahkemeye vermek hususunda ¢ok tereddiit ettim. Miivekkilimi
kurtarmak benim igin bir zaferdir. Fakat su var ki bu zafer beni yikacak... Yirmi bes senelik namuslu bir
calisma ile insanlar arasinda kazandigim mevkii ve giizel ismi mahvedecek... Fakat ne yapalim vazife...
Ihtiyar kadmin katili miivekkilim Nihat Bey degildir. Nihat Bey, o gece sevdigi bir kadmin evindeydi. Gece
yarisina dogru disarida giiriiltiiler isittiler... Pencereden sokak baslarinin tutuldugunu gérdiiler. Kadin Ada’da
hava degisimine gelmis bir veremliydi. Fena halde korktu. Bayilacak gibi oldu. Nihat Bey de korkmustu.
Fakat metanetini kaybetmedi:

Sen sogukkanli ol... Ben nasil olsa kacarim. Basarili olmazsam bile herhalde bu evden baska bir
yerde yakalanirim... dedi. Civar bahgelerin duvarlarindan atlayarak kagiverdi. Fakat yakayi ele verdi. Katili
yakaladigin1 zanneden polis arastirmalarina son verdi. Bu suretle hakiki katil de kag¢ip kurtuldu. Miivekkilim
kendini kurtarmak icin sevdigi kadini ele verecek kadar diigkiin bir adam degilmis... Bu ylizden mahkemede
sustu. Belki daragacina kadar da susmaya devam etme cesareti bulacakti. Kadma gelince, o da siikit
ediyordu. Zaten hasta oldugu icin sihhati biisbiitin bozuldu. Yataga diisti. Doktorlar ancak bir ay
yasayabilecegini soyliiyorlar. Belki nasilsa 6liip gidecegini bildigi, belki de bu genci ¢ok sevdigi i¢in hakikati
soylemeye karar verdi. Bana bir mektupla kiigiik bir paket gonderdi. Pakette Nihat Bey’in sekiz-on mektubu
vardi. Bunlardan birini hapishaneden yazip gondermeyi basarmisti. Biraz sonra onlar1t mahkeme huzurunda
okuyacagim. Evvela bana yazilan mektubu aynen okuyorum:

“Behi¢ Bey,

Uzun tereddiitlerden sonra sana bu mektubu yazmaya karar verdim. Benim igin ne kadar aci olursa
olsun, bu itiraftan sonra daha rahat élecegimi iimit ediyorum. Tereddiidiim sundan ileri geliyordu. Itirafimla
masum bir genci éliimden kurtaracagim. Fakat bunu yapmakla seni mahvedecegim. Sen ki bu facianin en
masum kurbanisin. Acaba buna hakkim var mi?

Nihayet suna karar verdim. Hakikati sana biitiin acikligiyla itiraf edecegim ve son karari senden
isteyecegim. ‘Vazife bu masum genci éliimden kurtarmami gerektiriyor.” dersen ne ala. Sayet boyle demeyip
de ‘Onu kurtarmak kendi hayatimi yikmak, élene kadar baska insanlarla géz goze gelemeyecek bir hale
diismektir’ dersen onu da kabul ederim. Gegen olaylara ragmen sana ve fikirlerine ne kadar hiirmet
ettigimden stiphe etmezsin.”

Avukat tekrar susarak alnindaki teri sildi, sonra mektupta yazildig1 gibi, artik baska insanlarla g6z
goze gelmekten korkuyormus gibi uzaklara bakarak devam etti.

— Konumuz olan kadinin kim oldugunu anladimz reis beyefendi. Okumaya devam ediyorum.
Avukat mektubu tekrar eline aldig1 zaman reis agir bir sesle:

— Yeterli, dedi, vazifeniz son buldu. Mektubu ve diger evraki mahkemeye teslim ediniz.
Cikabilirsiniz.

Iki saat sonra Nihat’a serbest oldugunu sdylediler. Geng adam bulvarlara ¢oken karanlik iginde
ilerliyordu. Merdiven basinda bir gblge gordii, bir ses, Avukat Behi¢’in sesi:
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— Nihat Bey, dedi.
Geng adam heyecandan tikanarak:
— Behig, dedi.

Biraz evvel kurtaricisi olan avukata bilyiikligiinii, yiiceligini sdylemek i¢in s6z bulamiyor,
ayaklarina kapanmak ister gibi hareket ediyordu.

Avukat:

- Masumdunuz, dedi. Kurtulmaniz gayet dogal bir seydi. Ben de sadece avukatlik ve meslek adami
vazifemi yaptim. Simdi yalniz sizinle iki insan olarak bir hesabimiz kaliyor ki simdi onu temizleyecegiz, dedi
ve cebinden revolverini ¢ikararak Nihat’a ates etti.”

4.3. Okuma sonrasi sorular/ikilemli olay ve duruma katilma ve olayin ve durumun i¢
yiiziinii aydinlatma: Metni okuduktan sonra 6grencilerin hikdyede gecen ikilemli durumla ve/veya
durumlarda ana ve yardimci karakterlerle empati yapmalari, bag kurabilmeleri icin asagidaki
sorular1 sorunuz:

1. Avukat Behi¢ Bey, adalete inanmis, yillarca adaletin yerine gelmesi igin ¢alismis biri
olarak Nihat Beyi o6ldiirmesi dogru mudur? Behi¢ Bey, bdyle davranmak yerine ne
yapabilirdi?

2. Avukat Behi¢ Bey, Nihat’1 oldiirdiikten sonra geri kalan hayatini nerede ve nasil
gecirmis olabilir?

Nihat Bey, yardim gordiigii, evini agtig1 Avukat Behi¢ Beye karsi nasil davranmaliydi?

4. Avukat Behi¢ Beyin esi, kendisine neden ihanet etmis olabilir? Bu ihanette Behic
Beyin de sorumlulugu olabilir mi?

5. Avukat Behi¢ Beyin esi, Nihat Beyle birlikte kocacisina karsi igledigi ihaneti itiraf
etmekle diiriist mii davranmis oldu? Bundan ¢ok daha 6nce ne yapmasi gerekirdi?
Onun yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

6. Insan yardim ettigi kisilerden kotiilikk gormesi durumunda hangi duygulari, degerleri
sarsilir? lyiligin, arkadaslik ve dostlugun siirmesi icin bize iyilik edenlere karsi nasil
davranmaliy1z?

4.4 Aktarillan Degerlerin Saglamlagtirlmasi: Canlandirma Etkinligi: Ogrencilerin
kendi duygu ve diisiincelerini bagka bir kisilige girerek ifade etmelerini saglamak icin hikayeyi
dramatize etmeleri, canlandirmalari istenir. Burada amac¢ hikayeyi, oldugu gibi oynamak degil,
hikdyedeki ikilemli durum ve olaylara yeni ¢oziimler olusturabilmektir. Ogretmen hikaye
kahramanlarini canlandirmak igin smiftan goniillii birkag 6grenci secer. Hikdyenin bir kismini
okuduktan sonra, geri kalan kismin1 6grencilerin istedikleri gibi dogaglamalari istenir. Bu asamada
hikdyedeki sonugtan farkli bir sonuca ulagilabilir. Onemli olan &grencilerin 6grendigi degerleri
pekistirmektir. Canlandirma c¢aligmalarinda neden hikayedeki gibi davranmadiklarimi sdyletmek
yoluyla ahlaki ve insani degerleri, toplumsal kurallar1 benimsemelerini kolaylastirmaktir.

5. Sonu¢ ve Tartisma

Deger edinimi ve/veya karakter egitiminde okullarda Ogretmenlere Onemli gorevler
diismektedir. Ogretmenler hem derslerinde isledigi edebi metinler hem ders disinda dnerdigi okuma
kitaplar1 aracilifiyla 6grencilere kazandirilmak istenen ahlaki ve insani degerleri aktarabilirler.
Bunu gergeklestirmek icin 6gretmenlerin ilk olarak isleyecekleri edebi metinde gecen degerleri
Ogrencilerine aktaracaklart uygun 6gretim yaklasimi; yontem ve teknikleri belirlemeleri gerekir.
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Ogretim siirecinde dgretmenler kadar program gelistiren uzmanlar da sosyal hayatn her donemine
ait ahlak ve edebiyat kaynaklarindan alinan, 6gretim programlarinin konular ile biitiinlesen canli,
heyecan verici dykiilere, olaylara ve tarihi sahsiyetlere yer vermelidir. Oykiileyici edebi eserler,
diger tarih, cografya, edebiyat gibi derslerde oldugu gibi, saglam ve iyi karakterli bireyler
yetistirmek i¢in deger aktarimi, karakter egitiminde 6grenme merkezini olusturur. Kullanilacak
eserlerin hem sekil bakimimdan miikemmel hem de 6z bakimdan kuvvetli, dramatik veya heyecan
uyandirict igerigiyle zengin olmasi i¢in nitelikli Oykiileri se¢mek gerekir (O’Sullivan 2004;
Caglayan 2005). Ogretim programlari gelistirme uzmanlar1 dogru icerik secimi, dgretim araglari
hazirlayicilart ve 6gretmenler nitelikli edebi eserler ve 6gretim teknikleri, etkinlikleri segmesi,
bunlar1 okuma saatlerinde 6grencilerle birlikte okuma-kavrama ¢alismalarindan sonra ikilemli olay
ve durumlardan hareketle elestiriye acmasi, tartismasi, dogru davranisi 6grencilere buldurmasi
durumunda ¢ocuklarm karakterleri olumlu yonde gelisebilir.

Okuma saatlerinde, 6zellikle Tiirk¢e dersinde, ¢cocuklarin derse etkin katilimini saglamak
icin 6gretmenler, metinlerde gecen ahlaki degerlere dikkat ¢cekerek, oykii kahramanlarinin yasadigi
ikilemli durumlarla ilgili elestiri ve tartigma ortami yaratmali, eserde islenen degerle ilgili
ogrencilerin diislincelerini harekete gecirerek dogru davranisi, yargiyi, degeri onlara buldurmak
yoluyla karakter egitimini gerceklestirebilirler. Ahlaki konularin tartisildigi, herkesin kendi fikrini
one siirdiigii, digerlerininkini dinledigi, farkliliklar1 gorebildigi, elestirebildigi, ayn1 zamanda kendi
bakis agilarii gozden gecirdigi aile/sinif ortami, ahlak/karakter gelisimi i¢in gocuklara ¢ok saglikli
bir ortam hazirlar (Cesur 2003). Saglikli iletisim ve igbirlikli 6grenme ortaminin yaratildigi okuma
saatlerindeki etkinliklere biitiin 6grencilerin etkin katildigi derslerde karakter egitimi amacina
ulasabilir.

Geleneksel anlayista oldugu gibi okumalar1 igin ¢ocuklara 100 Temel Eser adi altinda bir
dizi edebi eser tavsiye edip okuma saatlerinde veya okul disinda gerceklestirilen serbest okuma
etkinlikleri ile bunlardan ortak bir degere veya degerler biitlinline zamanla ereceklerini varsaymak,
beklentileri olumlu ve yeterli diizeyde karsilamayabilir. Ciinkii ¢ocuklar, edebi bir eseri okusalar
bile yazarinin asil vermek istedigi ana diisiinceyi, iletiyi kavrayamadiklari, metin islenen ana
diistinceye bagli ahlaki degerleri kavramak ise onlarin okuma becerileri, bilgi birikimleri ve ahlaki
gelisim diizeylerine gore farklilastigi belirlenmistir (Narvaez 2002). Hatta yas diizeylerine gore
farklilagmakla birlikte ¢ocuklara; “okudugunuz hikayeden ne anladiniz?” sorusu yoneltildiginde
genellikle cocuklar, hikayedeki ana diisiinceyi sdylemek yerine onu 6zetlemeye calistiklari bilinen
bir gergektir. Bu durumda edebi eserler araciligiyla yapilmak istenen karakter egitimi, deger
aktarimi  0gretmenlerin  rehberliginde Ogrencilerle birlikte yapilacak isbirlikli  6grenme
etkinliklerine dayali ahlaki muhakeme yontemine dayali elestirel okuma, Dramatizasyon, rol
oynama, elestirel yazma, metin tamamlama ve tahminde bulunma gibi ¢esitli 6gretim teknikleri ile
gergeklestirilebilir. Bunun i¢in konuyla ilgili bir 6gretim programina ve bunu uygulayabilecek
Ogretmenlere ihtiyag vardir.

Karakter egitimi ile ilgili ahlaki ve insani temel degerlerin kazandirilmasi i¢in 6grenci
davraniglarinin hem okul hem de aile ile birlikte siirekli gdzlenmesi, pekistirilmesi gerekir. Ayrica
toplumun siirekli giindeminde olan sanatgilarin, siyasetgileri ve sporcularin da bu konuda ¢ocuklara
iyi bir model olmas1 beklenir.

Arastirmacilar, ebeveynler ve d6gretmenler olarak bilinmesi gereken ger¢ek sudur: Egitim
tesadiife ve sansa birakilamayacak kadar énemli bir konudur. Ciinkii egitim, ¢ocugu bir yandan
gelecekte karsilagsacagt hayat sartlarina hazirlarken diger yandan toplumun siirdiiriilebilir
degerlerini ona aktararak toplumun gelecegini hazirlamis olmaktadir. Son yillarda diinyada giderek
artan bir ilgiyle birlikte gelistirilen karakter egitimi programlar1 (Gibbs ve Earley 1994; Leming
2000; Davies vd. 2005), Tiirkiye’de su anda sadece birkag 6zel okulda uygulanmaktadir. Deger
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aktarimi ile ilgili akademik diizeyde yapilan ¢alismalar da yeterli degildir. Karakter egitimi ile ilgili
yurt diginda yapilan akademik ¢aligmalar, karakter egitimi programlarinin 6grencilerin davranislari,
sosyal ve ahlaki gelisimleri {izerindeki yararlar, etkililigi konusunda yeteri kadar veri saglamistir
(Dilmag 1999; Eksi 2003; Gokgek 2007; Uysal 2008). Bu alanda iilkemizde de bir karakter egitimi
programina ihtiyag¢ vardir.

Cok kiiltiirlii olmanin yarattig1 nedenlerden dolay1 okullarda zorunlu ders olarak varligi
tartisilan “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” dersinin 6zellikle “Ahlak Bilgisi” konu alani igin
alternatif ve/veya tamamlayici-pekistirici bir “Karakter Egitimi Dersi” deger aktarimina yeni bir
yaklasim, anlayis ve soluk kazandiracaktir.
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