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HAZIRLIK SINIFI OGRENCILERININ INGILiZCE OKUMA
BECERILERININ DEGERLENDIRILMESI
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OZET

Bu arastirmada Sivas Cumhuriyet Universitesi Yabanci Diller Yiiksek
Okulu hazirlik sinifinda okuyan Ingiliz Dili ve Edebiyati &grencilerinin
Ingilizce okuma becerilerinin Avrupa Konseyi Ortak Kriterleri élctitlerinde yer
alan B2 (upper intermediate) seviyesine uygun gelisimi, cinsiyet ve mezun
olunan lise degiskenleri acisindan incelenmistir. Arastirmada betimsel
yontem kullanilmis ve veriler besli Likert tipi bir 6lcek yoluyla elde edilmistir.
Arastirmanin evrenini 2010- 2011 6gretim yili Bahar Déneminde hazirhik
sinifi  ‘Okuma’ dersi alan 97 Ingiliz Dili ve Edebiyati &grencileri
olusturmustur. Arastirmada kullanilan 6lcek arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Olcekteki maddeler okuma becerilerine yénelik “Yabanci Dil
Yeterligi Olctitleri’nde yer alan ‘A1-A2 (baslangig) seviye okuma becerileri,
‘B1-B2 (orta ve ortanin TUstd) seviye okuma becerileri’ ayrica ‘okuma
esnasinda faydalanilan beceriler’ ve ‘okuma ile iliskili gelistirilen beceriler’
biciminde dért béliim olarak simiflandirildi. Olcek 68 kiz 26 erkek 6grenci
olmak Uizere toplam 94 6grenciye uygulandi. Arastirmada okuma becerilerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilastigi bulundu. Kiz 6grencilerin okuma beceri
seviyelerinin erkeklere goére daha ylksek bulunmasina karsilik, erkek
o0grencilerin de bu becerileri aktif sekilde ve cok boyutlu olarak kullanmada
kiz 6grencilere gére daha iyi ve pratik olduklar: belirlenmistir.

Mezun olunan okul degiskenine gdre genel lise mezunu 06grencilerde
okuma beceri diizeyi sinavla 6grenci alan liselerden mezun olan 6grencilere
gore yuUksek cikmasina ragmen becerileri kullanmada daha az yetenekli
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Hazirlik sinifi, Okuma becerileri, Yabanci dil, B2
(ortanin Ust{) duzeyi

AN ASSESSMENT OF ENGLISH READING SKILLS OF
PREPARATORY CLASS STUDENTS

ABSTRACT

In this research it was aimed to reveal the development of reading
comprehension skills at B2 (upper intermediate) level taking place in
Common European Framework Criteria of the English Language and
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Literature students attending the preparatory class of the School of Foreign
Languages at Cumhuriyet University in Sivas in terms of gender and high
school variable. The descriptive research method was used and data for the
present study were collected with a five-point Likert-style scale. The study
population consisted of ninety- seven students of English Language and
Literature attending 2010 - 2011 academic year, spring term preparatory
class 'Reading' course. The scale used in the study was developed by the
researchers. The items were classified into four categories named ‘Al- A2
(elementary) level reading skills’, ‘Bl (intermediate) B2 (upper intermediate)
level reading skills’, ‘skills benefited from reading time’ and ‘skills improved
via reading’. The scale was administered on totally 94 students. 26 of them
were male, 68 were female. It was determined that reading comprehension
skills were differed significantly in terms of gender variable and that female
students’ level was higher than that of males’. Even though male students’
levels were determined relatively lower, they were found to be better and more
practical than female students in terms of using these skills actively and
multi-dimensionally. While the level of reading comprehension skills was
determined higher among the students who graduated from public high
schools than the ones who graduated from schools admitting their students
through entrance exams, the latter students were observed to be more skilled
than the former ones in terms of using their reading skills.

Key Words: Preparatory class, Reading skills, Foreign language, Level
B2 (upper intermediate)

Giris

Okumanin insanoglunun kisisel gelisimini saglamasinda ve etkili 6grenmesinde énemli bir
yeri vardir. Bacon’un da dedigi gibi “okumak bir insan1 doldurur, konusmak hazirlar, yazmak ise
olgunlastirir. Smith (2004, 4) okumak eylemini yazilanlarin yorumlanmasi olarak tanimlamig ve
yazili bir metni okumanin, bir insanin yiiziinii okumaktan ya da diinyadaki herhangi bir seye
baktigimiza anlam ¢ikarabilmekten daha da zor olmadigini, biitin 6grendiklerimiz ve
anladiklarimizin yorumla baglantili oldugunu belirtmistir. Demirel’e (2000, 101) gdre okuma,
“bilissel davranislarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma
etkinligidir”. Okumay1 "psikolinguistik tahmin oyunu” olarak agiklayan McGuinness (2004, 108),
ana hedefin okunan metnin 6ziinii takip etmek oldugunu belirtmistir. Okuma isi gozlerin ve ses
organlarinin ¢esitli hareketleri ve zihnin yazili sembolleri algilamasiyla baglar. Okuma, beyinde tek
basmma olugsan bir etkinlik degildir. Gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme,
anlamlandirma, sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan, karmasik
bir zihinsel siiregtir. Bu siiregte hafiza, dikkat, gorsel ve isitsel algilama gibi zihinsel mekanizmalar
esglidiimlii olarak calisir (Smith, 1984, 3). Sever (2004, 13) okumay1 bir iletisim, algilama,
O0grenme, biligsel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siireci olarak nitelendirmistir. Gérme,
animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri iceren okuma etkinligini ise
yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik,
zihinsel ve ruhsal yonleri olan karmasik bir siire¢ olarak degerlendirmistir. Okuma yoluyla yazar ile
okuyucu arasinda bir iligski kurulmaktadir. Dolayistyla okuyucudan da bir yazarin iletmek istedigi
mesajin ne oldugunu anlamasi istenir (Demirel 2000, 101). Anlama okumanin temel hedefidir
(Smith, 2004, 176). Bu ylizden okuma yazili bir metnin mekanik olarak tekrar edilmesi degil
metinden anlam ¢ikarilmasidir (Ocak, 2004, 20) yani anlamin yapilandirilmasidir (Akyol, 2006,
29). Eger kisi bir metni okudugunda anlam c¢ikaramiyorsa bu tiir okuma belli sozciikleri
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seslendirmenin Otesine gegemez (Demirel 2000, 101). Bu baglamda okuma bir metnin ya da
kelimeler grubunun sdylenmesi olarak goriilmektedir. Yazili bir metnin higbir anlam
olusturmaksizin sadece kelimeleri dogru sdyleyebilmek adina yani telaffuzu gelistirmeye yonelik
okunmasi gercek anlamda okuma degildir. Ogrencinin anlama giiciinii gelistirmek icin, onceki
bilgileri ile baglanti kurmasi, zihinsel canlandirmalar yapmasi, sorular sormasi ve 6zet yapmasi
gereklidir (Pressley, 2002, 16). Ingilizcede genel dil becerilerini gelistirmede, Ingilizce diisiinmeyi
saglamada, kelime dagarcigin1 zenginlestirmede, yazma ve konusma becerisini gelistirmede
okumanin 6nemli bir yeri vardir (Mikulecky ve Jeffries, 1996, 1).

Okuma Becerisi

Alict becerileri hem okuma hem de dinleme siireclerinde insanlarin gordiikleri ya da
duyduklarindan sdylem veya anlam ¢ikarma yollaridir (Harmer, 2001, 199). Ogrencilere
dinlediklerini, okuduklarini, incelik ve derinlikleriyle kavrayarak, duyduklarmi, gordiiklerini,
diisiindiiklerini ve anladiklarini, s6z veya yazi ile planli, etkili, akici ve anlasilir bir sekilde ifade
etme kabiliyetlerini gelistirmede okumanin vaz gecilmez bir yeri vardir (MEB, 1998, 7).
Okudugunu anlama siireci, yazinin anlamini bulup iizerinde diisiinme, nedenlerini arastirip sonuglar
cikarma ve degerlendirmeden olusmakla birlikte; inceleme, se¢im yapma, karara varma, ¢evirme,
yorumlama, analiz—sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel faaliyetleri de kapsamaktadir
(Giines, 2004, 59). Bir yabanci dili 6grenme siirecinde okuma becerisinin gelistirilmesi énemlidir.
Yazma ve konusma becerilerini de kapsadigindan ve anlamanin 6n kosullarindan birini
olusturdugundan dolay1 temel dort becerinin en énemli asamasini olusturmaktadir (Brown, 2001,
298). Bu yiizden sadece yazili metinleri anlama olarak goériilmesinden ziyade bir iilkenin kiiltiiriinii
taniyabilmek, bilimsel konularda arastirmalar yapabilmek hatta giindelik hayattaki gelismeleri takip
edebilmek i¢in dilin inceliklerini anlagilir kilan okuma becerisinin gelisimine ihtiya¢ vardir. Okuma
becerisinin farkli bir 6zelligi ise bir dilde konusma becerisini tam olarak kazanamamisken bile o
dilde okuyabiliyor olmaktir (MEB, 2007, 8). Okuma becerisi, bazi zamanlarda okuma yazmayi
Ogrenmis olmakla yani okur-yazarlik anlaminda da kullanilmaktadir. Oysaki ilk okuma asamasi,
okuma becerisinin sadece baglangicini olusturmaktadir ve “okuyabilme” ile okuma becerisi bir
tutulmamalidir. Okuma yazma &grenilmis olsa bile, bu temel beceri, ancak siirekli kullanildigi ve
gelistirildigi takdirde deger tasimaktadir (Coskun, 2002, 233). Okuma becerileri gelistirme
stirecinde Ogrencilerin yabanci dil diizeyleri, ilgi ve yetenekleri, duygusal ve sosyal gelisimleri gibi
bireysel farkliliklar 6nemli rol oynar. Barnett (1988, 151) kendi dillerinde basarili okuma becerisi
sergileyen 6grencilerin bu yeteneklerini yabanci dilde okuma becerilerine de aktarabildiklerini
belirtmistir. Greenall ve Swan (1995, 3) her bireyden kendi anadilinde bile etkili okuma becerisi
sergilemesini beklemenin dogru olmadigini ve okudugunu anlamada basarisizliklarin daha g¢ok
yasandigini belirtmislerdir.

Okuma Becerilerini Gelistirme Etkinlikleri

Okuma becerisi gelistirmede sadece ana fikri ¢ikarma, kelime bilgisi ve dnemli ayrintilar
anlayarak cikarimlar yapmak degil ayni zamanda okuma siirecinde metindeki tiim bilgileri bir
araya getirip kullanmak da &nemlidir (Wiener, 1996, 200). Ingilizce dersinde okuma becerisi
kazanmadaki amag; keyif icin okumay1 saglamak, anlama becerisi kazanmak, Ingilizce diisiinmek
ve hizli okumay1 saglamaktir (Mikulecky ve Jeffries, 1996, 1). Okuma becerisi gelistirmedeki
onemli etkinlikleri Greenall ve Swan (1995, 3 — 4) soyle agiklamiglardir:

1. Her kelimenin anlamimi bulmaktan ziyade genel anlamay1 saglamaya calisip ana fikir
¢ikarmak.
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2. Belirli bir amag i¢in gerekli bilgi araniyorsa metnin tamaminin okunmasi yerine dzel amag
dogrultusunda okuma yapmak.

3. Paragraf olusturmak icin climlelerin birbirine nasil baglandigi, paragraflarin okuma
parcasint nasil olusturdugu ve bu olusumdaki ipuglarini kapsayan metnin organizasyonu
anlamak.

4. Bir pargayr okumadan 6nce konuyla ilgili kendimizin ve etrafimizdakilerin ne bildigini
diisiinmek, merak etmek, tahminde bulunmak; yazarin parcada dolayli olarak anlattigi
ifadelerle neyi ima ettigi konusunda ¢ikarimlar yapabilmek.

5. Bilinmeyen kelimeleri veya ifadeleri genel baglamdaki ipuclarindan faydalanarak tahmin
etmek; tsluplariyla ilgili olarak ozellikle karmagik ciimlelere yazilarinda yer veren
yazarlarin karmasik climlelerini basitlestirerek anlamaya caligsmak.

6. Yazarin baz1 6zel kelime veya ifadeleri neden tercih ettigi, nasil kullandigini1 fark ederek
yazarin tarzini anlamak; elestirel boyutta ger¢ek olan ile yazarin fikri arasindaki farki
anlayarak metni degerlendirmek.

7. Okuyucu bakis acistyla metni yorumlayabilmek ve metni 6zetleyebilmek.

Okumada bu becerileri gelistirmedeki esas amag¢ yazarin vermeye calistigi mesajin ne
oldugunu anlamadir. Hem yerel hem de evrensel yorumlar1 ve agiklamalar1 kapsayan yazarin
diisiincelerini, mesajlarini etkilesimli bir bi¢imde anlama becerisini gelistirme yetenegi saglanirsa
(Ocasio, 2006, 7) yani yazarin ne sdylemek istedigi anlasilirsa okuma amacina ulasmis demektir.
Ayrica Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek, acaba sonra ne olacak diye merak uyandiracak yazilar
secilmesi de okuma becerisi gelistirmede onemlidir (Harrison ve Salinger, 2002, 139). Bunun
nedeni de merak etmek eyleminin bir metnin anlammi kavramada onemli bir yer tutmasindan
kaynaklanmaktadir. Yazarin niyetinin ne oldugunu, yaziyir yazarken ruh halinin nasil oldugunu
tahmin etmeye c¢alismak merak uyandirmaya, tahminler gelistirmeye belki de yeniden doniip
okumaya yol agacaktir (Montgomery, vd., 2007, 9-10).

Okuma becerileri kazandirmada okula diisen gorevler de vardir. Taylor ve Pearson, (2002,
6) bu gorevleri soyle siralamiglardir:

Etkili egitsel liderlik yapmasi,

Beklentileri yiiksek tutmasi,

Okuma gii¢liigii olan ¢ocuklarin sayisinin nispeten az olmasini saglamasi,

e Okuma becerileri gelistirmede okuma iizerine giiglii bir vurgu yapmasi ve bunun saglamak i¢in
diizenli, giivenli ve olumlu bir ortam olusturmasi,

e Ogrenci ilerlemelerinin sik sik izlenmesi ve basari diizeylerini araliklarla degerlendirmesi,

e Ev-okul iliskilerini beceri gelisiminde olumlu tutarak, igbirligini saglamasi.

Okuma Ogretiminin Amaci

Okuma 6gretiminin amaci, kisinin okudugunu kendisi ile bagdastirarak metinden anlam
¢ikarmasi olarak tanimlanmaktadir (Sarag-Siizer, 2008 ,3; Demirel, 1992, 326). Giileryiiz (1991,
125) ise okuma 6gretimini “kisilere okuma temel becerilerini kazandirmak igin yapilan 6gretim”
olarak ifade etmistir. Okumanin asil amacinin “anlami kavramak” oldugunu vurgulayan Aytas
(2005, 463) okuma oOgretimi hedefleri igerisinde “Ggrencilerin dinlediklerini, okuduklarini
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incelikleriyle ve derinlikleriyle kavrama” kabiliyetinin gelistirilmesinin yer aldigini belirtmistir.
“Dogru, hizli, anlamli bir okuma, okudugunu anlama, anladigini anlatma, anlattigina yorum katma”
amaci dogrultusunda (Demirel, 1995, 3), okuma Ogretimi bir beceri olarak goriiliip kelime veya
dilbilgisi 6gretmekten farkli diisiiniilmelidir (Celebi ve Saricaoglu, 2009).

Demirel ve Sahinel (2006, 83) okuma 6gretiminin amacini sdyle siralamaktadirlar:
1. Dogru ve siirekli anlayarak okuma becerisi kazanmak
2. Sozciik hazinesini zenginlestirmek
3. Okumanin bilgi kazanmak yollarindan biri oldugunu kavramak
4. Dogru ve giizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiciinii gelistirmek
5. Okumay1 zevkli bir hale getirmek

Okuma Ogretiminde temel ama¢ anlama becerisi kazandirmaktir. Bu beceri kazandirma
stireci yazili iletilerin duyu organlar1 yoluyla algilanarak kavrama, anlamlandirma, yorumlama,
diisiince yliriitme ve yargiya varma evrelerinden olustugu i¢in (Odabas, Odabas ve Polat, 2008,
433) okunan metinden anlam ¢ikarma, okudugunu kavrama, 6grenme, konuyla ilgili bilgiyi iiretme,
saklama ve gerektiginde yeniden kurma okurun dogru ve etkin isletebilme becerisine baghidir
(Karatay, 2010, 161). Okuyucularm bu baglamda metindeki anlamli ayrintilar arasinda
iligkilendirmeler yapmalari, agik olarak ifade edilenlerden Gteye giderek sonug c¢ikarmalar1 ve
ortaya attiklar1 6nemli hususlar1 kabul etmeleri veya reddetmeleri de beklenen &zelliklerdendir
(Celik ve Bulut, 2010, 204).

Okudugunu anlama diizeyini, 6grencinin okudugu metne ilgisi, metni okuma amaci, konu
hakkinda bilgisi, yabanci dil yetenegi, okuma siirecinin farkindalig1 ve risk almada isteklilik diizeyi
(Barnett, 1988), metnin fikir Griintiisii, okunan metnin giigliigii yada anlagilirligi (D6kmen, 1990,
397) gibi degiskenler etkilemektedir Bu degiskenler temelde metin, okuyucu ve metnin okuyucu
tarafindan yorumlanmas1 bilesenlerinden olusmaktadir (Calfee ve Drum, 1986, 834). Dolayisiyla
bu bilesenler amag, tutum ve taktik gibi faktorlerle okuma 6gretimini olumlu veya olumsuz yonde
etkilemektedirler. Etkili bir okuma &gretiminde 6grencilerin okuyacaklar1 metinlerde nelere dikkat
edeceklerini bilmeleri agisindan bu faktorlerin 6gretmenler tarafindan dikkate alinmasi gereklidir
(Lucas, 1990, 27).

Yabanci Dil Ogretimi Programinda Avrupa Konseyi Ortak Kriterleri

Avrupa Konseyi, Avrupa’da yabanci dil 6gretiminin ortak bir felsefeye ve ortak olgiitlerle
dayali bigimde yapilmasini saglamak i¢in bir "Avrupa Konseyi Ortak Kriterleri" (Common
European Framework of Reference for Languages) hazirlamis ve bunun uygulanabilirligini
somutlastirmak i¢in de Avrupa Dil Portfolyosu'nu gelistirilmistir. Avrupa Dil Portfolyosu,
Ogrenenin kendisine ait bir 6grenme araci olarak hem Avrupa’nin herhangi bir iilkesindeki bir
bireyle aym ortak Olciitlere gore kendisini degerlendirmesine hem de dilsel ve kiiltiirlerarasi
deneyimlerini yagam boyu Ogrenme felsefesine dayali bigimde kayit altina almasina imkan
saglamaktadir (meb.gov.tr). Cok kiiltlirli ve ¢ok dilli Avrupali olma bilincini yayarak bireyleri
birden ¢ok dil 6grenmeye tesvik etmektir (Demirel, 2003, 241). Yabanci dilde Ggretim yerine
yabanci dil 6gretimi esas alinmakta ve yabanci dil 6gretimine kokli bir degisim getirmektedir.
Yani dil bilgisi kurallarim 6gretmek yerine dil becerilerini 6gretmek 6n plana ¢ikmaktadir. Yeni
yonelimlerle geleneksel anlayisin tersine 6grenciyi 6grenme ortamina katmak esas alinmaktadir ve
bu da 6grencinin daha iyi 6grenmesine zemin hazirlamaktadir (Demirel, 2005). Avrupa Konseyinin
yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi i¢in yabanci dil dersinin uygulanmasina dair karsilagtirilabilir
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standartlar getiren ‘Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’, dile iliskin yeterlik diizeylerini (A1-
C2) tanimlayan, ulasilabilir ve kontrol edilebilir amaglar koyan ve biitiin Avrupa iilkeleri tarafindan
taninan bir arag niteligindedir (MEB, 2006, 8).

Kiiltiirler arasi iletisimsel yeterlikte yabanci dil 6gretiminin 6n gordiigii hedefler Avrupa Dil
Portfolyo Seminerinde sdyle tanitilmigtir:

Bilgi: Ogretilen dillerin dil yapisi ve sistemi; uygulama esaslar1 ve yazili ve sdzlii iletisimde dil
olgusunun tipik kullanimi; 6grenilen dilin kiiltiirel 6geleri; iletisim kosullari; farkli kiiltiirlerin
temsil ettigi partnerler arasindaki etkilesimin yansitildigi ulusal 6zellikler.

Beceriler: Genel olarak dilsel kimligi anlamak, bagka bir diinya goziiyle metinleri anlamak, ortaya
cikarmak, baska kiiltiirii temsil eden zihniyet ve degerleri tanimak (Little, 2009, 16).

Avrupa Dil Portfolyosunu olusturan bdliimlerden birisi de “dil pasaportu”dur. Bu
belgedeki, Dinleme, Okuma, Karsilikli Konusma (Dialog), Soézlii Anlatim (Monolog), Yazili
Anlatim’dan olusan dil becerileri "Avrupa Konseyi Ortak Kriterleri"ndeki yeterlik diizeylerine gore
tanimlanmaktadir (D.U. A.G, 2009). Dil pasaportunda belirlenen dil diizeyleri, ‘baslangi¢’, ‘orta’
ve ‘ileri’ diizey olmak iizere li¢ asamada ele alinmaktadir. Bu asamalar ‘temel’, ‘bagimsiz’ ve
‘yetkin® dil kullamim asamalar1 olarak da adlandirilmaktadirlar. Avrupa Konseyi Al
(Breakthrough), A2 (Waystage) diizeyleri dili temel seviyede kullanan, B1 (Threshold), B2
(Vantage) diizeyleri dili bagimsiz kullanan ve C1 (Effective Operational Proficiency), C2
(Mastery) diizeyleri de dili yetkin kullanan bireyleri nitelendirmek i¢in bu diizeyleri kendi
icerisinde de ikili asamalara ayirmistir (Gtiler, 2005, 93).

Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginda bir galisma
grubu olusturularak liselerde okuyan 15- 18 yas grubu 6grenciler i¢in Avrupa Dil Geligim Dosyast
modeli gelistirilmistir. 2002-2003 dgretim yili basinda, hazirlanan dil gelisim dosyas1 modeli,
denenmek amaciyla segilen pilot iller Ankara ve Antalya’ya ve ayrica her ilden pilot olarak secilen
10 okula gonderilmis ve boylece proje pilot okullarda uygulanmaya baslamistir (Akan, 2007, 16).
2004 yilinda pilot okul sayis1 30'a ¢ikarilmistir. 2005 ve daha sonraki yillarda kademeli olarak bu
uygulamanin iilke genelinde yayginlasmasina gecilmesi planlanmistir (Demirel, 2005). Avrupa
Birligi ile uyum politikalarin1 benimsemis olan iilkemiz, egitim kurumlarinin da bu siirece uygun
hale getirilmesine biiyiikk 6nem vermek durumundadir. Giiler’e (2005, 98) gore iiniversitelerin
birinci ve ikinci smiflarinda devam ettirilen dil derslerinin bu ulagilmig diizeylerin iizerine
yapilandirilarak &grencilerin dil yetileri gelistirilmelidir. Ozellikle tiim egitim kademelerindeki
yabancit dil 6gretmenlerinin dil 6gretimi ile ilgili yenilikleri yakindan izleme sorumlulugunu
iistlenmeleri gerekmektedir. Avrupa Birligi Komisyonu tarafindan yiiriitiillen programlarlardan
yararlanilarak dil becerilerini gelistirmek miimkiindiir. Bu programlar anaokulundan yiiksek
Ogretime kadar tiim 6grenciler, 0gretmenler, 6gretim gorevlileri, yonetici ve egitim alanindaki diger
personellerin yararlanabilecegi programlardir (Ungan, 2006, 219).

“Yabanci Dil Yeterligi Olgiitleri'nde yer alan okuma-becerisi sdyle siralanmustir:
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Cizelge 1. Yabanci Dil Yeterligi Olgiitleri’nde yer alan okuma-becerileri

Temel Dil
Kullanimi

Bagimsiz
Dil
Kullanimi

Yetkin Dil
Kullanimi

Al

Katalog, duyuru ya da afis gibi yazili metinlerdeki bildik adlari,
sozciikleri ve ¢ok basit tiimceleri anlayabilirim.

A2

Kisa ve basit metinleri okuyabilirim. [lanlar, kullanim kilavuzlari,
moniiler ve zaman ¢izelgeleri gibi basit giinlilk metinlerdeki genel
bilgileri kavrayabilir ve kisa kisisel mektuplar1 anlayabilirim.

Bl

Meslekle ilgili ya da giinliik dilde en sik kullanilan s6zciikleri igceren
metinleri anlayabilirim. Kisisel mektuplarda belirtilen olay, duygu ve
dilekleri anlayabilirim.

B2

Yazarlarin belirli tutum ya da goriisii benimsedikleri, giincel sorunlarla
ilgili makaleleri ve raporlar1 okuyabilirim. Cagdas edebi diizyaziy
anlayabilirim

C1

Uslup farkliliklarini da ayirt ederek uzun ve karmasik, somut ya da
edebi metinleri okuyabilir, ilgi alanimla alakali olmasalar bile
herhangi bir uzmanlik alanina giren makale ve uzun teknik bilgileri
anlayabilirim.

C2

Kullanim kilavuzlari, uzmanlik alanina yonelik makaleler ve yazinsal
yapitlar gibi soyut, yapisal ve dilbilgisel agidan karmasik hemen
hemen tiim metin tiirlerini kolaylikla okuyabilir ve anlayabilirim.

(http://adp.meb.gov.tr/nedir.php) adresinden uyarlanmustir.

Cumhuriyet Universitesi Yabanci Diller Yiiksel Okulu Hazirhk Programinn

Hedefleri

Cumhuriyet Universitesi Ingiliz Dili ve Edebiyati hazirlik programi Ingilizce dort beceri
egitimini, temel dilbilgisi ve akademik beceri kazandirmay1 ve bu becerileri Upper-intermediate
seviyesine getirmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda bu programin amaglari; a) Temel dil bilgi ve
becerilerini B2 diizeyinde gelistirmek (Avrupa Dil Pasaportu Kriterleri), b) Okudugunu ve
duydugunu anlayip kavrayabilmelerini saglamak, c) Yazili ve sozlii dille kendilerini ifade
edebilmelerini saglamak, d) Mesleki, kiiltiirel ve sosyal hayatta gerekli olan yabanci dil iletisimini
saglayabilme yeterliligini kazanmalarina yardimei olmak, e) Basilmis yayinlar takip edebilmelerini

saglamak,
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e) Ogrencilerin ¢ok cesitli durumlarda ve cok cesitli engellerdeki dil siireclerini igeren dil
aktivitelerine katilarak, gereken gorevlerin basarilmasinda en uygun olan stratejileri kullanmalarina
yardime1 olmak olarak siralanmaktadir.

Ogrencilerin bir yabanci dili grenmenin yani sira akademik diizeyde okuma ve not alma,
Ozet cikarma, literatlirii takip etme, ders dinleme ve not alma, bir konuda sozel olarak goris
belirtme ve konuyu genisletme, bir konuda soru sorma ve tartisma yapma gibi akademik becerilere
de sahip olarak programdan mezun olmasi amaglanmaktadir. Okuma becerileri i¢in okuldaki
faaliyetlere ek olarak okuma aligkanliklarimi gelistirmek ve hizli okuma becerileri kazanmalarina
yardimer olmak amaciyla iist seviyede Ingilizce genel kiiltiir kitaplar1 ve romanlar smif icinde
Ogrencilere sunulmakta ve ogrenciler kendi zevkleri dogrultusunda kitaplar segerek evde okuma
yapmaktadirlar. Bitirdikleri kitaplarla ilgili cesitli yontemler kullanarak sunumlar hazirlarlar ve
kitaplar1 arkadaglarinin begenilerine sunarak tavsiyede bulunurlar. Paylasim saatleri, karakter ve
konularm tartigildigi, 6grencilerin konusma, dinleme ve not alma becerilerini de gelistirebilecekleri
olanaklar saglar. Ayrica giinliik hayatta ve akademik diizeyde anlama becerilerine yardimct olacak
kelime dagarcigini genisletmeye yonelik kelime caligmalari, kelime tahmin etme stratejileri de
okuma dersine paralel olarak yiiriitiilmektedir.

Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci Sivas Cumhuriyet Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirlik
sinifinda 6grenim goren Ingiliz Dili ve Edebiyati 6grencilerinin okuma becerilerinin gelisiminin
incelenmesidir. Bu amagla 6grencilerin Ingilizce okuma becerilerini gelistirmede okuma dersinin
etkinligine iliskin goriislerine basvurularak asagidaki sorulara cevap aranmustir;

1. Ogrencilerin ingilizce okuma becerilerini gelistirmede okuma dersinin etkililigine iliskin
goriigleri cinsiyetlerine gore degismekte midir?

2. Ogrencilerin ingilizce okuma becerilerini gelistirmede okuma dersinin etkililigine iliskin
goriisleri mezun olduklar lise tiiriine gore degismekte midir?

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Sivas Cumhuriyet Universitesi Yabanci Diller Yiiksek
Okulu 2010- 2011 dgretim yil1 Bahar Déneminde hazirlik sinifi ‘Okuma’ dersi alan 97 Ingiliz Dili
ve Edebiyat1 6grencileri olusturmaktadir. Bu 6grencilerden 51°1 birinci 6gretim 46’s1 ikinci 6gretim
olarak hazirlik smifi programinda yer almaktadir. Hem birinci 6gretim hem de ikinci 6gretim
ogrencileri iki sube olarak derse devam etmektedirler. Calisma grubunun tamamina ulasilmaya
calisildigindan 6rneklem segimine gidilmemis ve toplam 94 6grenciye ulasilmistir.

Yontem

Tarama tipinde, betimsel nitelikteki bu calismada, konuya iliskin var olan durum
betimlenerek belirlenen degiskenlere gore karsilastirmalar yapilmistir. Karasar’a (2009, 77) gore,
tarama modelleri gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Yildirnm ve Simsek’e (2008, 222) gore betimsel yaklagim,
“ne” sorusuna yanit bulmak i¢in arastirmada toplanan verilerin arastirma problemine iligkin olarak
neler sdyledigi ya da hangi sonuglari ortaya koydugu ile ilgili bir yaklagimdir.
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Hazirhk  sinifi - &grencilerinin ~ Ingilizce  okuma  becerilerinin  diizeylerinin
degerlendirilmesine yonelik yapilan bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen besli Likert tipi bir 6lcek kullanilmustir. Olgek hazirlanirken dnce konu ile
ilgili literatiir taranmis ve maddeler Avrupa Konseyi Ortak Kriterleri"ndeki “okuma” becerisi
kazanimina iliskin yeterlik diizeyleri dikkate alimarak olusturulmustur. Olgek maddeleri ‘tamamen’,
‘¢ok’, ‘biraz’, ‘nadiren’, ‘hi¢’ olarak derecelendirilmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0,93 olarak hesaplanmistir. 31 maddeden olusan 6lgekte dort boliim yer almaktadir.
Avrupa Konseyinin “Yabanci Dil Yeterligi Olgiitleri’nde yer alan Al- A2 (baslangig) seviye
okuma becerilerine yonelik ilk hazirlanan sekiz madde birinci boliimii; Bl(orta) 9, 10 ve 11.
maddeler ve B2 (ortanin {istii) seviye okuma becerilerine yonelik 12, 13, 14, 15 ve 16. maddeler
ikinci boliimii olusturmaktadir. Ayrica genel okuma becerilerine yonelik hazirlanan diger 15 madde
ise ‘okuma esnasinda faydalanilan beceriler’ (18, 19, 24, 25, 26, 27 ve 31. maddeler) ve ‘okuma ile
iligkili gelistirilen beceriler’ (17, 20, 21, 22, 23, 28, 29 ve 30. maddeler) olmak iizere diger
boliimleri olusturmaktadir. Hazirlanan 6l¢ek formu ilgili uzmanlar tarafindan incelenmis ve dlgcek
maddeleri uzmanlarin goriigleri dogrultusunda tekrar diizenlenmistir. Son seklini aldiktan sonra
uygulamaya hazir hale getirilen 0lgek Ogrencilere bizzat uygulanmig, &grencilere Olgegi
doldurmalart icin gerekli agiklama yapilip, belirli bir siire verildikten sonra toplanmustir.
Ogrencilerin okuma becerileri cinsiyetlerine gére ve mezun olduklari lise tiiriine gore
karsilastirilmis ve bu amagla bagimsiz gruplar t testi kullanilmustir. Yapilan levene istatistigi
sonucunda anlamli farkliligin belirlendigi durumlarda Mann Whitney U levene testi kullanilmustir.
Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir. Aritmetik ortalamalarin
yorumlanmasinda kullanilan puan araliklar soyledir: “hi¢ 1,00- 1,807, “nadiren 1,81-2,60”, “biraz
2,61-3,40”, “cok, 3,41-4,20”, “tamamen 4,21-5,00”.

Bulgular
Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Cizelge 2’de dgrencilerin, Avrupa Konseyinin “Yabanci Dil Yeterligi Olgiitleri”nde yer
alan Al- A2 (baslangig) seviye okuma becerilerine iliskin maddelerin cinsiyet degiskenine gore
yapilan t-testi sonuglar1 sunulmustur.

Cizelge 2. Hazirlik simifi 6grencilerinin A1- A2 (baslangic) seviye okuma becerileri diizeylerine
iligkin cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuglari

Cinsiyet n X SS sd Levene p t p
1. Kisa ve basit giinliik hayattan secilen metinleri anlayabilirim.
Kiz 68 | 4,59 | 0,63

92 135 714 .080 937
Erkek 26 | 4,58 | 0,58
2. Tlanlardaki yazilar1 anlayabilirim.
Kiz 68 | 4,26 | 0,82

92 .269 .605 169 .866
Erkek 26 | 4,23 | 0,99
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4. Moniileri anlayabilirim.

Kiz 68 | 4,18 | 0,85

92 .180 673 -0,081 .936
Erkek 26 | 419 | 0,85
5. Giris formu, otel kayit formu gibi belgeleri anlayabilirim.
Kiz 68 | 4,22 | 0,79

92 462 498 -0,714 AT7
Erkek 26 | 4,35 | 0,69
7. Kisisel mektuplarda belirtilen olaylar1 anlayabilirim.
Kiz 68 | 4,47 | 0,72

92 .080 779 510 611
Erkek 26 | 4,38 | 0,75
8. Kisa ansiklopedik bilgileri okudugumda anlayabilirim.
Kiz 68 | 3,62 | 1,05

92 1,553 216 .009 993
Erkek 26 | 3,62 | 1,17

Cizelge 2’deki bulgulara bakildiginda hazirlik sinifi dgrencilerinin, kisa ve basit giinliik
hayattan secilen metinleri anlayabilme, ilanlardaki yazilar1 anlayabilme, méniileri anlayabilme,
giris formu, otel kayit formu gibi belgeleri anlayabilme, kisisel mektuplarda belirtilen olaylar1 ve
kisa ansiklopedik bilgileri okudugunda anlayabilme maddelerine iligkin goriisleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadigi goriilmektedir. Her iki gruptaki dgrencilerin
goriisleri tamamen ve ¢ok yoniinde yogunlagmaktadir. Buna gore &grencilerin belirtilen okuma
becerilerinde sorun yasamadiklar sdylenebilir. Buna gére dgrencilerin Al- A2 (baslangic) seviye
okuma becerilerinde iyi diizeyde olduklar belirtilebilir.

Cizelge 3. Hazirhik smift 6grencilerinin Al- A2 (baslangic) seviye okuma becerileri diizeylerine
iligkin cinsiyet degiskenine gore MWU testi sonuglart.

I Sira Siralar
Cinsiyet n U
Y Ortalamasi Toplami P
3.Kullanim kilavuzlarim anlayabilirim.
Kiz 68 48,34 3287,00
827,000 611
Erkek 26 45,31 1178,00
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Levene:0,028

6. Bayram mesaj1 gibi kisa ve basit mesajlar1 anlayabilirim.

Kiz 68 49,29 3352,00
Erkek 26 42,81 1113,00

762,000 .200

Levene:0,033

Cizelge 3’deki bulgular 6grencilerin kullanim kilavuzlarimi ve bayram mesaji gibi kisa ve
basit mesajlar1 anlayabilmeye iligkin goriislerinin cinsiyetlerine gore farklilasmadigini
gostermektedir. Buna gore hazirlik sinifina devam eden kiz ve erkek 6grencilerin Al- A2 diizeyini
olusturan baslangic seviyesinde okuduklarini anlama becerisi gelisimlerinde cinsiyete gore anlamli
bir fark olmadig1 anlasilmaktadir.

Cizelge 4. Hazirlik sinifi 6grencilerinin B1 - B2 seviye okuduklarini anlama becerilerine iligkin
cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuglari

Cinsiyet n X SS sd | Levene p t p

9. Glinliik dilde kullanilan sézciikleri igeren metinleri anlayabilirim.

Kiz 68 4,41 0,83
Erkek 26 4,54 0,71

92 | 1,270 263 -0,687 494

10. Meslekle ilgili metinleri okudugumda anlayabilirim.

Kiz 68 3,60 0,98
Erkek 26 3,54 1,24

92 | 2,315 132 .265 792

11. Kisa teknik bilgileri okudugumda anlayabilirim

Kiz 68 3,72 0,94 92 331 .566 472 .638

Cizelge 4’ten devam

Erkek 26 3,62 1,02

12. Giincel sorunlarla ilgili raporlart okudugumda anlayabilirim.

Kiz 63 3,96 0,90
92 | 042 | .837 732 466
Erkek 26 3,81 0,80
13. Edebi metinleri okudugumda anlayabilirim
Kiz 68 3,21 1,03 92 | 234 | 630 670 505
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Erkek 26 3,04 1,22

14. Uzun ve karmagik metinlerin temel icerigini anlayabilirim.

Kiz 68 3,25 0,97

92 | 1,865 175 .556 .580
Erkek 26 3,12 1,24

15. Yazarlarin belirli goriisle ilgili makalelerini anlayabilirim.

Kiz 68 3,31 1,07

92 .056 814 -0,776 440
Erkek 26 3,50 1,07

16. Yazarn tarzi ile ilgili ayrintilart metinde fark edebilirim.

Kiz 68 3,34 1,22

Erkek 26 3,23 131 92 .165 .686 375 .708

Cizelge 4’de Ogrencilerin giinlik dilde kullanilan sozciikleri iceren metinleri anlamaya
doniik goriislerinin farklilagsmadigi belirlenmistir. Hem kiz (X =4,41) hem de erkek 6grenciler (X
=4,54) bu yondeki goriisii ‘tamamen’ diizeyinde benimsemislerdir. Buna gore 6grencilerin giinlitk
dilde kullanilan szciikleri igeren metinleri anlamakta zorluk ¢ekmedikleri sdylenebilir. Ogrenciler
meslekle ilgili metinleri, kisa teknik bilgileri ve giincel sorunlarla ilgili raporlari okuduklarinda
anlayabildiklerini belirtmislerdir. Bu yondeki 6grenci goriisleri ¢ok diizeyinde yogunlagmaktadir.
Ancak, edebi metinleri okudugunda anlayabilme, uzun, karmasik metinlerin temel igerigini
anlayabilme ve yazarin tarzi ile ilgili ayrintilar1 metinde fark edebilmede biraz diizeyinde goriis
belirttikleri dikkat ¢ekmekte ve her iki gruptaki Ogrencilerin bu noktalarda sorun yasadiklari
goriilmektedir. Yazarlarmn belirli goriisle ilgili makalelerini anlayabilmeye iliskin 6grenci goriisleri
cinsiyetlerine gore degismektedir. Kiz dgrenciler buna iligkin becerilerinin biraz diizeyinde (X
=3,31) oldugunu belirtirken, erkek 6grenciler ise ¢ok (X =3,50) diizeyinde oldugunu ifade
etmislerdir. Buna gore erkek 6grencilerin kiz 6grencilerine gore makaleleri anlamada daha basarili
olduklar soylenebilir. B1 (orta) ve B2 (ortanin iistii) seviyesindeki okuma becerilerine yonelik
Ogrenci goriisleri cinsiyetlerine gore genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin okuduklarini
anlama becerileri B1 diizeyinde de iyi oldugu ama B2 diizeyinde sorunlar yasandig ifade edilebilir.

Hazirlik sinifi 6grencilerinin okuma esnasinda faydalandiklari becerilerine iliskin cinsiyet
degiskenine gore t-testi sonuglar1 Cizelge 5’te goriilmektedir.
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Cizelge 5. Hazirlik smifi 6grencilerinin okuma esnasinda faydalandiklar1 becerilerine iliskin
cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuglari

Cinsiyet n X | Ss sd Levene p t p
19. Okuma esnasinda bilmedigim kelimeleri sozliik yardimi olmaksizin tahmin etmeye c¢aligirim.
Kiz 68 [3,50] 0,91

92 1,002 320 -4,425* .000
Erkek 26 [4,38] 0,75
24. Okudugum metinde vurgu ve tonlamalarda sorun yagamam.
Kiz 68 (354|114

92 .366 547 1,053 .295
Erkek 26 |3,27]1,12
25. Yiiksek sesle okuma faaliyetlerinde telaffuz hatasi yapmaktan korkmam.
Kiz 68 3,46 1,34

92 107 744 -0,758 450
Erkek 26 3,6911,38
26. Hizli okumada giigliilk gekmem.
Kiz 68 |[3,75]1,18

92 519 473 -0,508 613
Erkek 26 |3,88] 1,07
27. Atas6zii ve deyimlerin bulundugu metinlerde mecaz anlamlari anlayabilirim.
Kiz 68 [3,18]1,21

92 .091 .763 -0,192 .848
Erkek 26 |3,23]1,27
31. Okurken etkili bir sekilde not alabilirim.
Kiz 68 |3,38] 1,07

92 077 782 446 .656
Erkek 26 |3,27] 1,19

*p<0,05

Cizelge 5°te belirtilen “Okuma esnasinda bilmedigim kelimeleri s6zliik yardimi olmaksizin
tahmin etmeye c¢aligirim” maddesine iliskin gruplarin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir (t= 4,425, p=.000). Kiz 6grenciler (X =3,50) ‘cok’ diizeyinde, erkek dgrenciler ise (X
=4,58) ‘tamamen’ diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bu farklilik erkek Ogrencilerin lehinedir.
“Okudugum metinde vurgu ve tonlamalarda sorun yasamam” maddesine iligkin goriigler arasinda
ise istatistiksel acidan anlamli farklihk bulunmanustir. Ogrencilerin yiiksek sesle okuma
faaliyetlerinde telaffuz hatas1 yapmaktan korkma ve hizli okumada giigliik c¢ekmeye iliskin
goriisleri arasinda farklilik belirlenmistir. Her iki gruptaki 6grencilerin bu yondeki goriisleri ‘gok’
diizeyindedir. Buna gore Ogrencilerin okurken telaffuz hatasi yapmaktan korkmadiklari ve hizli
okumada giigliik cekmedikleri ifade edilebilir. Ancak, atasozii ve deyimlerin bulundugu metinlerde
mecaz anlamlar1 anlayabilmede ve okurken etkili bir sekilde not alabilmede 6grenci goriislerinin
‘biraz’ diizeyinde oldugu dikkat ¢cekmektedir. Buna gore 6grencilerin bu alanlarda zorluk ¢ektikleri
sOylenebilir.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 6/3 Summer 2011



246 Mehmet Nuri GOMLEKSIZ-Senel ELALDI

Hazirlik sinifi 6grencilerinin okuma esnasinda faydalandiklar1 becerilerine iliskin cinsiyet
degiskenine gore MWU testi sonuglar1 Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6. Hazirlik smifi 6grencilerinin okuma esnasinda faydalandiklari becerilerine iliskin
cinsiyet degiskenine gore MWU testi sonuglari

Sira
Cinsiyet n Siralar U p

Ortalamasi Toplami

18. Okuma esnasinda sozliikten sik sik yararlanirim.

Kiz 68 51,47 3500,00
614,000* .019
Erkek 26 37,12 965,00
Levene:0,024
*p<0,05

Cizelge 6’daki bulgular incelendiginde “Okuma esnasinda sozliikten sik sik yararlanirim”
maddesine iliskin O6grenci goriislerinin istatistiksel agidan anlamli diizeyde farklilastig
goriilmektedir (U=614,000, p=.019). Buna gore kiz &grencilerin okurken sozlikkten daha g¢ok
yararlandiklar1 belirtilebilir.

Cizelge 7. Hazirlik smifi 6grencilerinin okuma ile iliskili gelistirdikleri becerilerinin cinsiyet
degiskenine gore t-testi sonuglari

Cinsiyet n X ‘ SS ‘ sd ‘ Levene ‘ p ‘ t p
17. Yabanci gazete ve dergilerde ver alan olaylar1 anlayabilirim.
Kiz 68 3,50 0,95
92 1,578 212 -1,934 .056
Erkek 26 1392| 0,93
20. Okuma metninde acik olmayan anlamlar1 kavrayabilirim.
Kiz 68 |3,16| 0,89
92 537 465 -0,874 .385
Erkek 26 13,35 0,98
21. Yazarin vermeye calistig1 mesajin ne oldugunu anlamada zorlanmam
K 3 1!
2 e 92 532 | 467 | -0354 724
Erkek 26 3,73 1,00
22. Okudugum metinden cikarimlar yapabilirim.
K 68 |3.82 1,00
2 92 195 | 660 | -1,113 269
Erkek 26 14,08 0,93
23. Okudugum ile kendi vasantimdan Orneklerle bag kurabilirim.
Kiz 68 |3,72 1,02
92 .720 .398 -0,662 .510
Erkek 26 |3.88 1,21
28. Okuduklarimla ilgili sorular sorabilirim.
Kiz 68 |3,65| 0,97
92 1,636 .204 -0,910 .365
Erkek 26 [385| 0,88
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29. Okudugumu yorumlamakta sorun yasamam.

Kiz 68 13441115
Erkek 26 |3.6210,98

92| 1,285 | .260 | -0,682 497

30. Okuyucu bakis acisiyla elestirel boyutta metni degerlendirebilirim.

Kiz 68 [3.24|1,17
Erkek 26 [3,38 11,30

92| 1,407 | .239 | -0,536 593

Cizelge 7°de dlgekte O6grencilere yoneltilen “Yabanci gazete ve dergilerde yer alan olaylari
anlayabilirim”, “Yazarin vermeye c¢alistifi mesajin ne oldugunu anlamada zorlanmam”,
“Okudugum metinden c¢ikarimlar yapabilirim”, “Okudugum ile kendi yasantimdan 6rneklerle bag
kurabilirim”, “Okuduklarimla ilgili sorular sorabilirim” ve “Okudugumu yorumlamakta sorun
yasamam” maddelerine hem kiz hem de erkek 6grencilerin ‘cok’ diizeyinde goriis belirttikleri
dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin bu maddelerde belirtilen becerilere iliskin goriisleri cinsiyetleri
acisindan  farklilasmamustir.  Ogrencilerin “Okuma metninde agik olmayan anlamlart
kavrayabilirim” ve “Okuyucu bakis agisiyla elestirel boyutta metni degerlendirebilirim”
maddelerini ‘biraz’ diizeyinde benimsedikleri goriilmiistiir. Bu yondeki 6grenci goriigleri arasinda
da istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belirlenmemistir.

Okul Degiskenine liskin Bulgular

Cizelge 8’de dgrencilerin, Avrupa Konseyinin “Yabanci Dil Yeterligi Olgiitleri”nde yer
alan Al- A2 (baslangig) seviyesindeki okuma becerilerine iligskin gorisleri tizerinde okul
degiskenine gore yapilan t-testi sonuglart sunulmustur.

Cizelge 8. Ogrencilerin Al- A2 (baslangig) seviye okuma becerileri diizeylerine iligkin okul
degiskenine gore t-testi sonuglari

Okul Tiirii n X SS sd |Levene p t p
1. Kisa ve basit giinliik hayattan secilen metinleri anlayabilirim.
Genel 55 1456 | 0,63

92 .504 479 -0,402 .688
Sinavla 39 |4,61 | 0,59
2. llanlardaki yazilar1 anlayabilirim.
Genel 55 14,31 | 0,79

92 .307 581 712 478
Smavla 39 (4,18 | 0,97

3. Kullanim kilavuzlarini anlayabilirim.

Genel 55 391 | 0,82
92 1,144 .288 -0,359 721
Sinavla 39 3,97 | 0,93
4. Mdniileri anlayabilirim.
Genel 55 14,20 | 0,85 92 127 122 .261 .795
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Sinavla 39 (4,15 | 0,84

5. Giris formu, otel kayit formu gibi belgeleri anlayabilirim.
Genel 55 4,16 | 0,79
Sinavla 39 (4,38 | 0,71

92 .718 399 -1,394 167

6. Bayram mesaj1 gibi kisa ve basit mesajlar1 anlayabilirim.
Genel 55 4,551 | 0,89
Sinavla 39 (459 | 0,72

92 749 .389 -0,472 .638

7. Kisisel mektuplarda belirtilen olaylar1 anlayabilirim.

Genel 55 14,49 | 0,74
Sinavla 39 (4,38 | 0,71

92 .001 981 .696 488

8. Kisa ansiklopedik bilgileri okudugumda anlayabilirim.

Genel 55 13,73 | 1,01
Sinavla 39 |3,46 1,17

92 1,754 .189 1,179 241

Cizelge 8’deki bulgulara bakildiginda, hazirlik smifi dgrencilerinin kisa ve basit giinliik
hayattan secilen metinleri, ilanlardaki yazilari, kullanim kilavuzlarini, montileri, giris formu, otel
kayit formu gibi belgeleri, bayram mesaj1 gibi kisa ve basit mesajlari, kisisel mektuplarda belirtilen
olaylar ve kisa ansiklopedik bilgileri okudugunda anlayabilmede mezun olduklar1 okul degiskeni
agisindan sorun yasamadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu yondeki goriisleri farklilasmamakta
ve tamamen ya da ¢ok diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir.

Cizelge 9. Hazirlik sinifi 6grencilerinin B1 - B2 seviye okuduklarini anlama becerilerine iliskin
okul degiskenine gore t-testi sonuglari

Okul n X SS sd Levene p t p

9. Giinliik dilde kullanilan s6zciikleri iceren metinleri anlayabilirim.

Genel 55 (4,49 0,79

92 .831 .364 .634 528
Sinavla 39 (4,38 0,81
10. Meslekle ilgili metinleri okudugumda anlayabilirim.
Genel 55 |3,64 1,08

92 .034 .854 .559 577
Sinavla 39 (351 1,02

11. Kisa teknik bilgileri okudugumda anlayabilirim
Genel 55 3,78 0,94 92 334 .565 1,082 282
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Sinavla 39 (3,56 0,99
12. Giincel sorunlarla ilgili raporlar1 okudugumda anlayabilirim.
Genel 55 4,04 0,90

92 .361 .549 1,611 111
Sinavla 39 (3,74 0,82
13. Edebi metinleri okudugumda anlayabilirim
Genel 55 |3,24 1,07

92 .345 .558 817 416
Sinavla 39 [3,05 1,10
14. Uzun ve karmasik metinlerin temel igerigini anlayabilirim.
Genel 55 13,25 1,06

92 .269 .605 458 .648
Sinavla 39 [3,15 1,04
15. Yazarlarin belirli goriisle ilgili makalelerini anlayabilirim.
Genel 55 |3,36 1,06

92 .035 .852 021 .983
Sinavla 39 [3,36 1,09
16. Yazarm tarzi ile ilgili ayrintilart metinde fark edebilirim.
Genel 55 3,42 1,15

92 1,763 .188 1,022 .309
Sinavla 39 3,15 1,35

Cizelge 9°da B1- B2 seviye okuma becerilerine yonelik olarak hazirlik sinifi 6grencilerine
yoneltilen “Guinliik dilde kullanilan sozciikleri igeren metinleri anlayabilirim” maddesine iliskin
ogrenci goriislerinin farklilagsmadigr goriilmektedir. Hem genel lise (X= 4,49) hem de sinavla
Ogrenci alan lise mezunlart (X= 4,38) bu goriisii ‘tamamen’ diizeyinde benimsemislerdir. Buna
gore 6grencilerin giinliik dilde kullanilan s6zciikleri iceren metinleri anlamada zorluk ¢cekmedikleri
sOylenebilir. Benzer bi¢imde 6grenciler meslekle ilgili metinleri, glincel sorunlarla ilgili raporlari,
yazarlarin belirli gorisle ilgili makalelerini ve kisa teknik bilgileri okuduklarinda anlayabildiklerini
ifade etmislerdir. Bu yondeki 6grenci goriisleri de mezun olduklar1 okul tiirii degiskeni agisindan
farklilagmamustir. Ancak 6grencilerin edebi, uzun ve karmasik metinlerin temel igerigini anlamada
ve yazarin tarzi ile ilgili ayrintilar1 metinde fark edebilmede sorun yasadiklari belirlenmistir. Bu
bulgular genel olarak degerlendirildiginde dgrencilerin okul degiskenine gore okuduklarini anlama
becerilerinin B1 diizeyinde de iyi oldugu ama B2 diizeyinde sorunlar yasandigi sdylenebilir.

Cizelge 10. Hazirlik sinifi 6grencilerinin okuma esnasinda faydalandiklar1 becerilerine iliskin okul
degiskenine gore t-testi sonuglari

Okul n X | ss sd Levene p t p

18. Okuma esnasinda sozliikten siklikla yararlanirim.
Genel 55 |3,27|1,19
Sinavla 39 13,03|1,20

92 .563 455 .986 327
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19. Okuma esnasinda bilmedigim kelimeleri sozliikk yardimi olmaksizin tahmin etmeye c¢alisirim.

Genel 55 {3,64(0,89

92 .004 947 -1,318 191
Sinavla 39 13,901,02
24, Okudugum metinde vurgu ve tonlamalarda sorun yagamam.
Genel 55 [3/45|1,12

92 .609 437 -0,137 891
Sinavla 39 (349|117
25. Yiiksek sesle okuma faaliyetlerinde telaffuz hatasi yapmaktan korkmam.
Genel 55 |3,65|1,38

92 222 639 1,139 .258
Smavla 39 3,3311,30
26. Hizli okumada giigliik gekmem.
Genel 55 13,93|1,02

92 6,633 012 1,417 .160
Sinavla 39 (3,59]1,29
27. Atasozii ve deyimlerin bulundugu metinlerde mecaz anlamlar1 anlayabilirim.
Genel 55 |3,33|1,17

92 .030 .862 1,285 202
Sinavla 39 3,0011,28
31. Okurken etkili bir sekilde not alabilirim.
Genel 55 13,51|1,10

92 .637 427 1,678 .097
Sinavla 39 |3,13|1,06

Cizelge 10°daki bulgular, okuma esnasinda s6zliikten siklikla yararlanma, okuma esnasinda
bilmedigi kelimeleri sdzliikk yardimi olmaksizin tahmin etmeye ¢alisma ve okudugu metinde vurgu
ve tonlamalarda sorun yasamaya iliskin 0grenci gorlisleri arasinda mezun olduklarn lise tiirii
degiskenine gore farklilasma olmadigini ortaya koymaktadir. Benzer bigimde yiiksek sesle okuma
faaliyetlerinde telaffuz hatasi yapmaktan korkma, hizli okumada giiclik ¢ekme, atasozii ve
deyimlerin bulundugu metinlerde mecaz anlamlar1 anlayabilme ve okurken etkili bir sekilde not
alabilmeye doniik 6grenci goriislerinin de okul degiskeni agisindan degismedigi belirlenmistir.

Cizelge 11. Hazirlhik smifi 6grencilerinin okuma ile iligkili gelistirdikleri becerilerinin okul
degiskenine gore t-testi sonuglari

Okul n X SS sd Levene p t p
17. Yabanci gazete ve dergilerde yer alan olaylar anlayabilirim.
Genel 55 | 3,60 | 0,87

92 2,982 .088 -0,202 .840
Sinavla 39 3,64 | 1,09
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20. Okuma metninde a¢ik olmayan anlamlar1 kavrayabilirim.

Genel 55 | 3,24 | 0,90
Sinavla 39 3,18 | 0,94

92 .549 461 296 .768

21. Yazarin vermeye calistig1 mesajin ne oldugunu anlamada zorlanmam.

Genel 55 | 3,51 | 0,94
Sinavla 39 3,90 | 1,10

92 .036 .850 -1,842 .069

22. Okudugum metinden ¢ikarimlar yapabilirim.

Genel 55 | 361 | 1,01
Smavla 39 3,90 | 0,97

92 A71 .680 453 .652

23. Okudugum ile kendi yagantimdan o6rneklerle bag kurabilirim.

Genel 55 3,75 | 1,06
Sinavla 39 3,79 | 1,10

92 879 351 219 827

28. Okuduklarimla ilgili sorular sorabilirim.

Genel 55 3,67 | 0,98
Sinavla 39 3,74 | 0,91

92 .697 406 -0,355 723

29. Okudugumu yorumlamakta sorun yagamam

Genel 55 3,47 | 1,05
Sinavla 39 3,51 | 1,19

92 .766 .384 -0,172 .863

30. Okuyucu bakis agisiyla elestirel boyutta metni degerlendirebilirim.

Genel 55 | 3,25 | 1,11
Sinavla 39 3,31 | 1,34

92 5,229 .025 -0,210 834

Cizelge 11°’de yer alan bulgular incelendiginde yabanci gazete ve dergilerde yer alan
olaylar1 anlayabilmede, yazarm vermeye calistigt mesajin ne oldugunu anlamada ve okudugu
metinden ¢ikarimlar yapabilmede 6grenci goriislerinin okul tiirii degiskenine gore farklilagmadigi
goriilmektedir. Ogrenciler bu yondeki goriisleri ¢ok diizeyinde benimsemislerdir. Buna gore
Ogrencilerin bu yondeki okuma becerilerinin iyi oldugu ve bu becerileri yerine getirmede zorluk
¢ekmedikleri soOylenebilir. Benzer bigcimde ogrencilerin okuduklari ile kendi yasantisindan
orneklerle bag kurabildikleri,  okuduklariyla ilgili sorular sorabildikleri ve okuduklarini
yorumlamakta sorun yasamadiklari da belirlenen bir diger durum olmustur. Ogrenciler bu ydndeki
goriigleri de ¢ok diizeyinde benimsemislerdir. Buna karsin 6grencilerin okuma metninde agik
olmayan anlamlar1 kavrayabilme ve okuyucu bakis acisiyla elestirel boyutta metni
degerlendirebilme yoniindeki goriisleri biraz diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Buna gore
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Ogrencilerin metninde acik olmayan anlamlar1 kavramada ve bir metni elestirel boyutta
degerlendirmede sorun yasadiklar1 soylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma bulgulart dogrultusunda ulasilan sonuglar agsagida 6zetlenmistir. Hazirlik sinifi
ogrencilerinin Ingilizce okuma becerilerine iliskin goriisleri cinsiyet degiskenine gore genel olarak
degerlendirildiginde, Avrupa Konseyinin “Yabanci Dil Yeterligi Olciitleri’nde yer alan Al- A2
(baslangi¢) seviye okuma becerilerinde hem kiz hem de erkek 6grencilerin iyi seviyede olduklart
belirlenmistir. Alan yazinda bu beceride kizlarin daha iyi oldugu yoniinde arastirmalar yer
almaktadir. Wei Wei, (2009) Cin’de yapilan bir ¢alismada orta seviyede yabanci dil 6greniminde
okuma becerisinde kizlarin erkeklere gore daha iyi oldugu bunun da sebebinin kizlarin tegvik ile
cabuk motive edilebilmeleri ve basarma duygusunun kiz Ogrencilerde daha 6nemli olmasindan
kaynaklandigini belirtmigtir. Bir diger arastirmada ise dil 6greniminde cinsiyet degiskeninin ¢ok
onemli rol oynamadig1 ozellikle baslangi¢ seviyesinde okudugunu anlama becerisinin okuma
metninin konusuyla, degerlendirme ol¢iitleriyle de baglantili olabilecegi belirtilmistir (Brantmeier,
2004).

Arastirmanin diger olgiitlinii ise 6grencilerin B1- B2 (orta ve ortanin iistii) seviye okuma
becerileri olusturmaktadir. Sonuglara gore hem kiz hem de erkek &grencilerin B1 (orta) seviye
okuma becerilerinde iyi olduklar1 ama B2 (ortanin istii) seviyede her iki grubun da sorun
yasadiklar1 belirlenmistir. Biligel ve Buunk (1996, 16), dil 6greniminde kizlarin erkeklerden daha
iyi yabanci bir dili 6grenebildikleri yoniindeki yaygin kanmin kizlarin okuduklarini anlama
becerilerinde iyi olmalarindan kaynaklanmadigini, daha fazla motivasyona sahip olmalarindan ve
yabanci dil agirlikli boliimleri daha fazla tercih etmelerinden kaynaklandigimi belirtmiglerdir.
Okudugunu anlama ile ilgili cinsiyet degiskeninin ¢ok dnemli bir rolii olmayacagim ¢iinkii okuma
metninin igerigiyle, o konuya agina olmanin dogrudan anlamayla baglantili oldugunu
belirtmislerdir. Birden ¢ok konuyu igeren test maddeleriyle her iki cinsin anlama becerilerini
Olctiiklerinde kiz 6grencilerin daha ¢ok insan iligkileri, egitim, sanat, felsefe alanlarinda hazirlanan
okuma metinleriyle ilgili sorularda, erkek 6grencilerin ise icerigi daha ¢ok ekonomi, teknoloji, spor
ya da siddet konularini igeren metinlere ait sorularda basarili olduklarini ortaya ¢ikarmislardir. Bu
aciklama dogrultusunda giris formu, kayit formu doldurma, form bilgilerini anlama becerisinin kiz
ogrencilerde daha az ¢ikmasinin sebebi ilgilerini gekmediginden kaynaklanabilir.

Poole (2005), ABD’de orta bat1 ve giliney lniversitelerinden alt1 tiniversite ve bir devlet
okulundan secilen 110 kiz 138 erkekten olusan 248 yabanci dil olarak Ingilizce &grenen
Ogrencilerin ileri derece okuma becerilerini belirlemistir. Sonug olarak kiz ve erkek &grenciler
arasinda okuma becerisine yonelik farki olmadigi ortaya konmustur. Arastirmaci ileri diizeyde
yabanci dil olarak Ingilizce okuma becerilerinde oncelikli olarak cinsiyet disindaki faktorlerin etkili
oldugu iizerinde durmustur.

Ogrencilerin basar1 diizeyleri okuduklarini pasif olarak anlamaktan ziyade uygulamaya
koymalartyla yani konu hakkinda yorum yapabilme, elestirebilme, soru sorma, 6rneklendirme
becerileriyle daha derinlik kazanmaktadir. Al-Shumaimeri’nin (2002, 13) iiniversitede Ingilizce
boliimiinde okudugunu anlama becerileri lizerine yapti§1 arastirmada Ogrencilerin okudugunu
anlama becerisinde erkek 6grenciler daha basarili bulunmustur.

Mevcut ¢alismada 6grencilerin okuma esnasinda anlami tahmin etmeye ¢alismada, telaffuz
hatas1 yapmaktan korkmamada, hizli okumada giigliik ¢cekmemede, yabanci gazete veya dergide
yer alan olaylari, yazarin metinde vermek istedigi mesaji anlayabilmede zorluk g¢ekmedikleri
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belirlenmistir. Benzer bicimde ¢ikarimlar yapabilmede, kendi yasantilarindan Orneklerle bag
kurabilmede, yorum ve elestiri yapabilmede ve konuyla ilgili sorular sorabilmede de iyi olduklar
sonucuna ulagilmigtir. Bu durum ogrencilerin yabanci dil kaygisim1 daha az hissetmeleriyle
iligkilendirilebilir. Yabancit dil kaygis1 ‘iletisim korkusu’, ‘sinav kaygisi’ ve ‘olumsuz
degerlendirilme korkusu’ olarak kendini gosterebilir. Iletisim korkusu, insanlarla iletisgim kurmada
duyulan, korku ya da kaygi ile kendini gdsteren bir utangaclik tiirtidiir. Degerlendirilme korkusu,
bireyin olumsuz degerlendirilecegini diistinmesinden kaynaklanir. Bu yiizden 6grenen bagkalarinin
degerlendirmelerinden ve degerlendirilme ortamlarindan kaginir. ‘Smav kaygisi’ ise yabanci dil
Ogrenme siirecinde karsilagilan dil kaygisiyla iliskilendirilen kaygi tiiriidiir (Horwitz ve Cope,
1991; akt., Batumlu ve Erden, 2007 ). Jerath, Hasija ve Malhatra (1993) stres diizeyi yiiksek
olanlarin, stres diizeyi diisiik olanlardan daha yiiksek kaygiya sahip olduklarini belirtmislerdir.
Rezazadeh de (2009) ingilizce béliimiinde okuyan dgrencilerde yabanci dil ve smav kaygis iizerine
yaptig1 arastirmasinda kayginin kiz ogrencilerde erkeklere nazaran daha yiiksek oldugunu
gormiistiir. Salim (2004), yabanci dil kaygisi ile cinsiyet arasindaki iliskiyi incelemis ve kiz
ogrencilerin erkeklerden daha yiiksek diizeyde kaygiya sahip olduklarimi gostermistir. Brown,
(1994) kendine giivenen 6grencilerde kendilerine engel olacak yabanci dil kaygilari bulunmadigim
veya varsa bile 6grenmelerine engel olmayacak seviyede oldugunu belirtmistir. Bu durumda erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore baskalarmin 6niinde okuma becerileri sergilemede kendilerine
daha ¢ok giivendikleri sonucu ¢ikmaktadir.

Bu calismada ele alinan diger bir 6lgiit ise okuma becerisi ile mezun olunan lise tiirii
arasinda baglanti olup olmadigidir. Hazirlik sinifi 6grencilerinin okuma becerileri okul degiskenine
gore genel olarak degerlendirildiginde, Avrupa Konseyinin “Yabanci Dil Yeterligi Olgiitleri”nde
yer alan Al- A2 (baslangig) seviye okuma becerilerinde hem genel hem de sinavla 6grenci alan
liseler ¢ok iyi seviyede beceriye sahip bulunmuslardir. Biri digerini gegecek diizeyde anlamli bir
seviye farki gostermemistir. Er (2007) B Kuru (Pre-Intermediate ) smifi iizerinde Ingilizce
okudugunu anlama bagarilarinda mezun olunan okul tiiriine gore anlamli bir farklilik olup
olmadigim belirleyen arastirmasi sonucunda okul tiitiiniin ingilizce okudugunu anlama basarisi
iizerinde 6nemli bir etki yaratmadig1 sonucuna ulagmustir.

B1- B2 (orta ve ortanin istil) seviye okuma becerilerine iliskin okul degiskenine gore
Ogrenci gorislerinin B1 diizeyinde iyi oldugu ama B2 diizeyinde her iki grupta da okudugunu
anlama becerilerinde orta seviyeyi ge¢ince zorlanmalar basladigi belirlenmistir. Tung (2003; akt.,
Mubhtar, 2006, 64) tarafindan yapilan bir ¢aligma da fen lisesi mezunlarinin en son sirada gelmesi
de bu calismaya benzer bir durum ortaya ¢ikmasindan dolay1 dikkat ¢ekicidir. Tung (2006, akt.,
Muhtar, 2006) arastirmasinda iiniversitede Ingilizce hazirlik 6grencilerinin dil 6grenme
stratejilerini kullanmalarini, mezun olunan lise tiirli degiskeni agisindan degerlendirmis ve sonugta,
lise tiirine bagli olarak, meslek ve Anadolu meslek lisesi mezunu &grencilerin dil 6grenme
stratejilerini en yiiksek diizeyde kullandiklar1 ve sirasiyla, devlet okulu mezunlari, 6zel okul
mezunlari, Anadolu lisesi, siiper lise ve fen lisesi mezunlan tarafindan takip edildikleri ortaya
ctkmustir. Aydin’in (2006) ikinci dil olarak Ingilizce 6grenenlerin basar diizeyleri ile cinsiyet, yas,
Ogrenim tiirli, mezun olunan lise tiirli, daha dnce hazirlik sinifi okunup okunmadigi gibi degiskenler
agisindan degerlendirdigi caligmasinda Ingilizce 6grenmede yabanci dil agirlikli liselerden mezun
olan 6grenciler diger liselerden mezun olanlara gore daha basarili bulunmustur. Yine Mubhtar,
(2006) ogrencilerin okuma becerilerinde kullandiklar stratejilere yonelik ¢alismasinda Anadolu
lisesi, stiper lise ve yabanci dil agirlikli 6zel liselerden mezun 6grencilerin okuma siirecine bakis
acilarimin daha olumlu oldugunu ve okuma becerilerini kullanmada daha yetenekli olduklar
sonucuna ulasmustir. Bu durum O6grencilerin daha uzun bir dil 6grenim yasantilarina sahip
olmalarindan ve yabanci dil gérev ve etkinlikleri ile daha yogun diizeyde karsilagsmis olmalarindan
kaynaklanmaktadir.
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Ogrencilerin  Ingilizce okuma becerilerinin ~ gelistirilmesi  icin su  Onerilerde
bulunulmaktadir; Onceden ezberlenen kelime ya da bilgi ile her hangi bir okuma metni ile
karsilagildiginda pasif olarak anlamayr saglama yerine, metinle ilgili ¢ok boyutlu diistinmeyi,
okuma becerisi ile birlikte diger becerileri de kullanabilme saglanmalidir. Konuya iligkin nitel
boyutta c¢alismalar yiiriitiilerek, derinlemesine bilgi edinilebilir. Ayrica 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmeye iliskin deneysel ¢aligmalar da yiiriitiilerek, becerilerin gelistirilmesinde
etkili olan faktorlerin neler oldugu uygulamali bigcimde ortaya konabilir.
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