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YAPILANDIRMACI OGRENME TEMELLI BiR OGRETIM
PROGRAMININ OLUSTURULMASINA ILISKIN OGRETMEN
ADAYLARININ GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI

Etem YESILYURT*
OZET

Nitel arastirma yéntemi kullanilarak yapilan bu ¢calismanin amaci,
yapilandirmaci 6grenme temelli bir 6gretim programinin olusturulmasina
iliskin 6gretmen adaylarinin goértislerini degerlendirmektir. Bu genel
amac¢ dogrultusunda hedeflerin nasil belirlenmesi, icerigin nasil
olusturulmasi, egitim durumlarinin nasil dizenlenmesi ve sinama
durumlarinin nasil yapilmas: gerektigine yoénelik 6gretmen adaylarinin
gortslerinin  degerlendirilmesi calisma kapsaminda ele alinmistir.
Arastirmanin calisma grubunu, 2009-2010 akademik yilinda Firat
Universitesi Egitim Faktltesi Sinif Ogretmenligi programi son smifta
O0grenim goéren 39 O6gretmen adayr olusturmaktadir. Yar yapilandirilmis
gorisme formuyla elde edilen veriler NVivo 8 nitel veri analizi programi
kullanilarak icerik analizi ydntemiyle ¢c6ziimlenmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara bakildiginda, yapilandirmac: 6grenme temelli bir 6gretim
programin hedeflerinin nasil belirlenmesi, icerigin nasil olusturulmasi,
egitim durumlarinin nasil diézenlenmesi ve sinama durumlarinin nasil
yapilmasi gerektigine iliskin 6gretmen adaylarinin bilgi sahibi olduklar:
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci 6grenme, 6gretim programi,
O0gretmen adaylari

AN EVALUATION OF THE VIEWS OF TEACHER CANDIDATES
ON THE DEVELOPMENT OF A CONSTRUCTIVIST LEARNING
BASED CURRICULUM

ABSTRACT

The aim of this qualitative study is to evaluate the views of teacher
candidates on the development of a constructivist learning based
curriculum. In line with this main purpose, the views of teacher
candidates on the identification of objectives, development of content,
organization of learning situations and implementation of testing
situations were evaluated in the study. The study group comprised 39
teacher candidates attending the last year of the Class Teacher
Education program of Firat University Education Faculty during the
2009-2010 academic year. Data obtained by semi-structured interview
forms were analyzed by using the content analysis method on NVivo 8
qualitative data analysis software. The findings of the study showed that
teacher candidates were knowledgeable about the identification of
constructivist learning based curriculum objectives, development of
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content, organization of learning situations and implementation of testing
situations.

Key Words: Constructivist learning, curriculum, teacher
candidates

1. GIRIS

Yapilandirmaci yaklagim, sistematik bir sekilde Bruner tarafindan 1960’1 yillarmn basinda
egitim giindemine getirilmesine ragmen, bu yaklasimin felsefi kdkeni iki bin yil 6nce, Sokrates’e
kadar uzanmaktadir. Sokrates’ten sonra on sekizinci ylizyillda neopolitan felsefeci Giambatista
Vico’nun insan yapisinin bi¢imlendirilmesinde duygular, 6zlemler, saplantilar ve diisiincelerin
etkisini vurgulayarak Descartes’in dogrusal timdengelimciligine karsi sarmallik ve karmasikligi
savunmast; egitimci ve din adami olan Comenius’un dil egitimine iliskin bu dogrultuda goriisleri
ileri siirmesi; Montessori’nin geleneksel sinif anlayigina karsi g¢ikarak genis Olgekli dgrenci
inisiyatifini 6n plana almasi; genetik epistemoloji kavramimin 6nderi olan Piaget’in bireyin kendi
kafasindaki ger¢eklim modelini kendisinin bi¢imlendirip onu siirekli olarak yeniledigini ileri

siirmesi, bir bakima yapilandirmaci kuramin tarihi siiregteki gelisiminin fikri ve felsefi temellerini
olusturmaktadir (Simsek, 2004; 117).

Immanual Kant, Lev Vygostsky, John Dewey, Jean Piaget, Jerome Bruner ve Howard
Gardner gibi bilim adamlarinin ¢aligmalart yapilandirmaciligin sekillenmesine 6nemli katki
saglamistir. Ernst von Glasersfeld, Heinz von Foerster, Paul Watzlawick, Francisco J. Varela ve
Humberto R. Maturana gibi bilim adamlar1 yapilandirmaciligin giiniimiizdeki ¢agdas temsilcileri
olarak sayilabilir (Arslan, 2007; 47-49). Bugiinkii anlamiyla yapilandirmacilik, Piaget’nin biligsel
gelisim ve bilginin olusumu ile ilgili calismalarina dayali olarak gelistirilmis bir 6grenme kuranmudir
(Kindsvatter, Wilen ve Ishler, 1996’dan aktaran: Yasar, 1998; 69).

Ausubel’in “6grenmeyi etkileyen en 6nemli faktor, 6grencinin bilgi birikimidir” diisiincesine
dayanan yapilandirmaci 6grenme kuramu; Ogrencilerin  bilgilerini  kullanarak yeni bilgi
edinmelerini, 6grenmeyi ve kendine 6zgili bilgi olusturmayi agiklayan bir 6grenme kurami olarak
kabul edilmektedir (Hand ve Treagust, 1991; Appleton, 1997°den aktaran: Ozmen, 2004; 104).
Yapilandirmacilikta 6grenme, yeni bilgi ile eski bilgi ve deneyim arasinda iliski kurarak anlam
yapilandirma siireci” seklinde tasvir edilmekte (Alesandrini ve Larson, 2002) ve sosyal etkilesimle
anlamlarda ortakliga varma yoluyla sosyal anlam ve modellerin 6znel bir bigimde yeniden
yapilandirilmasi olarak diisiiniilmektedir (Yurdakul, 2007; 41). Dolayisiyla A¢ikgéz’e gore (2007;
63), yapilandirmaci yaklasimin 6ziinii, bilginin bireyin zihninde ve bireysel Ozelliklerine gore
anlamlandirildigi, yapilandirildigi tezi olusturmaktadir.

Bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuram olan yapilandirmacilikta bilginin 6grenen tarafindan
temelden kurulmasina (Demirel, 2007; 233), sonugtan ¢ok siirece 6nem verilmesine ve bilginin
anlamli olusturulmasina vurgu yapilmaktadir. Bu baglamda yapilandirmaci yaklasim, bilginin
Ogrenen tarafindan yapilandirilmast ve uygulamaya konulmasina ©6nem vermektedir.
Yapilandirmaci yaklasima gore Ogrenme, bireyin bilgileriyle yeni bilgilerini karsilastirmasi,
bilgilerini yenilemesi, degistirmesi ve bilgilerine yeni bilgiler eklemesiyle gerceklesen bir siirectir.
Yasar’a gore (2010; 15), bu siireg, bireyin bilgiyi oldugu gibi kabul etmesi yerine, bireyin 6grenme
siirecine aktif katilarak bilgiyi sorgulamasini, yorumlamasini ve yapilandirmasini gerektirmektedir.

Bu baglamda yapilandirmact 6grenme kuraminda 6grenenlerin sahip oldugu bilgi birikiminin
bireyden bireye farklilik gosterdigi kabul edildiginden, tek dogru yerine her bireyin ayni kavrama
farkli anlamlar yiikleyebilecegi vurgulanmaktadir. Bu nedenle hedefler kesin olarak belirlenemez.
Sadece ogrencilerden ulagmalar1 beklenen genel hedefler ortaya konulur ve davraniglar daha genel
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bir sekilde hedeflerin igerisinde yer alinir (Sahin, 2007; 286). Yapilandirmaci 6grenme kuraminda
icerigin hedeflerle tutarli olmasi1 gerekir. Yapilandirmaci yaklagimda igerik genel hatlariyla bellidir,
ancak siirlar kesin degildir (Ozden, 2003; 68). Bunun igin yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda
icerik onceden olusturulmaz. Bu yaklasimda igerige, Ogrencinin bir igerik alaninda tartigma
konularma yonelik olarak ilgili diger alanlar1 arastirmaya ydnlendirilmesi, bireyin ¢esitli bakig
acilarin1 gérmesi, igerigin, 0grenenlere arastirma yapma ve uzmanlik diizeyinde bilgi olusturma
imkani saglamasi gerekmektedir (Bednar ve digerler, 1992’den aktaran: Sahin, 2007; 287).

Yapilandirmaci 6grenme kuramini temel alan bir 6gretim programinda egitim durumlarinin
ama¢ ve igerige uygun olmasi beklenmektedir. Bunun i¢in 6gretim uygulamalari, 0grenmeyi
kolaylagtirma amacini tagimakta ve ogrencinin diisiinen, yapilandiran birey olmasi istenmektedir
(Brooks ve Brooks, 1999). Ogrenme yasantilar1 konularin énceden belirlenmis sekline gore degil,
bireyin i¢inde bulundugu baglama gore sekillendirilir (Erdem, 2001). Dolayisiyla yapilandirmaci
O0grenme yaklagimina gore, 6grenme hizina ve caligma Ozelliklerine O6grenenler kendileri karar
vermektedir (Kesal ve Aksu, 2005; 119). Bu durumda Ozden’e gore (2003; 68) yapilandirmaci
ogretimde Ogrenciler kendi kavramlarint kendileri olusturur, problemlere iliskin ¢éziim yollarmi
kendileri gelistirir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, her 6grencinin farkli &zelliklere sahip oldugunu
savundugu i¢in, egitim siirecinde dgrencilere farkl etkinlikler yaptirilmalidir (Sasan, 2002). Bu
nedenle yapilandirmaci 6grenme yaklasima goére segilecek Ogretim yontem ve teknikleri,
Ogrencilerin edindikleri bilgileri irdeleyebilmelerini, Onceki bilgileriyle ve giinliikk hayatla
iligskilendirebilmelerini saglayan nitelikte olmalidir. Dolayisiyla Saban’inda (2000) belirttigi gibi
yapilandirmaci 6grenmeyi temel alan bir 6gretmen, egitim siirecinde farkli 6gretim yontem ve
teknikleri kullanmali, 6grencilerin aktif oldugu problem ¢6zme, proje temelli 6grenme, isbirligine
dayali 6grenme ve Ornek olay incelemesine daha ¢ok agirlik vermelidir. Bu noktada Orhan ve
Bozkurt (2005) 6gretmenin gorevlerini 6grencilerin derse katilimlarini tesvik etmek, 6n bilgileriyle
yeni bilgileri arasinda iligki kurmalarmi saglamak, soru sormalarini desteklemek, deneylerini
yiiriiterek sonuglara ulasmalarma rehberlik etmek seklinde siralamaktadir.

Yapilandirmaci yaklagimin uygulandigi smiflarda 6grencilere deneyimsel 6grenme ortami
sunulur. Bu ortam, 6grenciye yeni bilgilerin nasil yapilandirildigimi anlamasina, yeni bilgileri
onceki bilgiler iizerine yapilandirmasina, Ogrencinin inisiyatif kullanmasina, dersi
degerlendirmesine ve deneyim kazanmasina yardimcir olmalidir (Ozden, 2003; 72-
73).Yapilandirmaci 6grenme ortamlari, 6grenenlerin isbirlikli ¢alisma icinde olduklari, 6grenme
siirecine iligskin kararlarda kontrol ve sorumluluk aldiklari, elestirel diisiinme gibi iist diizey
beceriler kazandiklari, her tiirlii diisiincenin saygiyla karsilandigi ve oOgrenenlerin kendilerini
degerlendirebildikleri bir ortamdir (Bay, Kaya ve Giindogdu, 2010; 650). Bu ortamlardaki
uygulamalar, igbirlik¢i 6grenme etkinlikleri yoluyla problemlerin ¢6ziimii igin 6grencinin bilgiye
ulagmasi, bilgiyi almasi, analiz etmesi, diizenlemesi ve kullanmasini gerektiren zengin ve
etkilesimli bir 6grenme ortami Sngérmektedir (Giiltekin, Karadag ve Yilmaz, 2007; 511). Bu
nedenle yapilandirmact 6grenme ortamlarinda 6grencileri diisiindiirmeye yoneltmek ve problemlere
cesitli ¢oziim yollar1 gelistirmede onlar1 desteklemek gerekmektedir. Ciinkii problemlerin
¢ozlimiinde farkli bakis agilarmin kazandirilmasi bilginin yapilandirilmasinda 6nemlidir (Cinar,
Teyfur ve Teyfur, 2006; 52). Bu noktada S6nmez (2008; 148), 6gretmenlerin bilgi, beceri, duygu
ve sezgiyi 6grencilere empoze etmemesini vurgulamaktadir.

Yapilandirmaci yaklasima gore degerlendirme, 6gretim sonrasi bir yargi veya odiil seklinde
Ogretimin bir pargasi degil, kesintisiz olan 6grenme siirecinin bir unsuru olarak kabul edilmelidir.
Bu yaklasima gore degerlendirme, bilginin ne kadar 6grenilip 6grenilmedigini 6lgen bir ara¢ degil,
bilginin 6gretilmesini saglayan bir siirectir (Kahveci ve Ay, 2008; 114). Yapilandirmaci 6grenme
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kuramina gore Olgme-degerlendirmede amag, 6grencinin bilgiyi ne kadar hatirladigimi 6lgmek
degil, 6grencinin bilgisinin siire¢ igerisinde nasil ve ne olgiide degistigini tespit etmektir (Atasoy,
2004).

Yapilandirmaci yaklagimda degerlendirme, geleneksel yaklagimdan farkli olarak siirece
odaklanmakta ve bu siirece 6grenci de katilmaktadir. Bu durum, yapilandirmacilar standart test ve
not sistemine karsi ¢ikmaktadir. Dolayisiyla degerlendirme yontemlerinde geleneksel 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin yani sira tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin de
kullanilmas1 gerektigini ortaya koymaktadir. Cilinkii yapilandirmaci yaklagim, bireysel farkliliklara
onem veren Ogrenci merkezli O6grenme stratejilerini benimsedigi i¢in c¢oklu degerlendirmeyi
gerektirmektedir (Aglagiil, 2009; 60). Bu baglamda Cunningham (1991°den aktaran: Sahin, 2007,
288), degerlendirme araci olarak; kavram haritasina, portfolyoya, performans testlerine, grup
testlerine yer verilmesi gerektigini ve sozel ifade, grup tartigmasi, bilginin aktarilmasi, problem
¢cdzme siirecinin kaydinin kullanilabilecek teknikler oldugunu vurgulamaktadir.

Ote yandan Semerci (2001), yapilandirmaci sinav tiirleri olarak agik uglu smav, performansa
dayali, otantik, kisisel goriisme ve kisisel gelisme dosyasi kullanilmasini vurgularken, Vural (2005)
ise; tartigma, sunum, deney, sergi, proje, gozlem, goriisme, gelisim dosyasi, 6z degerlendirme,
akran degerlendirme gibi yontemlerden yararlamilmasi geregini vurgulamaktadir. Yapilandirmaci
ogrenme yaklagiminda degerlendirme siirecinde 6gretmenin Ogrencileri degerlendirmesinin yani
sira 0z degerlendirme ile Ogrenenlerin kendilerini, akran degerlendirme ile arkadaslarini
degerlendirmelerine imkan tammnmakta, tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin
kullanilmasina firsat sunmaktadir. Bu noktada Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak (2006, 49),
tamamlayici dlgme ve degerlendirme yontemlerinin 6grenci performansini 6lgmede daha gegerli ve
dogru sonuglar verdigine isaret etmektedir.

Glinlimiizde yiirtirliikte olan 6gretmen yetistirme programlar: 1998-1999 akademik yilindan
itibaren uygulanmaya konulmustur. Bu diizenlemeye gore d6gretmenlerin, yapilandirmaci 6grenme
ortamlarin1 diizenleyebilmelerini ve degerlendirme tekniklerini kullanabilmelerini saglayacak
sekilde yetismeleri gerekmektedir (Oguz, 2008; 46). Diger taraftan iilkemizde 2005-2006
akademik yilindan itibaren yapilandirmact yaklasima uygun olarak hazirlanan ilkégretim
programlar1 uygulanmaya baslanmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarindan bir yandan hizmet
oncesi egitim siirecinde yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin gereklerine uygun olarak yetismeleri
amaclanirken, diger taraftan mesleki yasamlarinda bu yaklasima uygun davranislar sergilemeleri
beklenmektedir. Konuyla ilgili yapilan arastirmalarin (Arslan, 2009; Arslan, Orhan ve Kirbas,
2010; Aydin ve Balim, 2005; Bodur, 2006; Bulut, 2006; Giingdr, 2005; Karakus, 2003;
Karamustafaoglu, Ozmen ve Ayvaci, 2004; Kocabey, 2008; Kiigiikozer ve ark. 2008; Saglam ve
Bilgili, 2006; Sarigoz, 2008; Saygin, Atilboz ve Sayman, 2006; Sert, 2008; Sengiil, 2006; Yanpar,
Hazer ve Arslan, 2006) genel olarak gesitli 6gretim programlar1 6zelliklerinin, 6grenci ve 6gretmen
davranislarinin yapilandirmact yaklasima uygunlugu ile yapilandirmaci yaklagim temelli 6gretim
programlarinin etkililigi ve bu konuda karsilagilan sorunlar iizerinde yapildigi goriilmektedir. Bu
durum, yapilandirmaci 6grenme temelli bir 6gretim programinin olusturulmasina iligkin 6gretmen
adaylarinin goriislerini ortaya koyan arastirmalarin yapilmasini gerekli kilmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Calismanin  amacini, yapilandirmact O6grenme temelli bir &gretim  programinin
olusturulmasina iliskin 6gretmen adaylarimin goriislerinin degerlendirilmesi olusturmaktadir. Bu
genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi
temele alinarak hazirlanan bir 6gretim programinda;

a. Hedefler nasil belirlenmelidir?
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b. Icerik nasil olusturulmalidir?
c. Egitim durumlar (6grenme-6gretme siireci) nasil diizenlenmelidir?
d. Smama durumlari (6l¢gme ve degerlendirme) nasil yapilmalidir?

2. YONTEM
Arastirmanin bu boliimiinde; arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve analizi lizerinde durulmustur.

2.1. Arastirma Deseni

Nitel arastirma yaklasimi ¢ergevesinde tasarlanan bu ¢alisma “durum g¢alismasi” deseni
kullanilarak yapilmistir. Durum g¢alismasinda amag belirli bir duruma iligkin sonuglar1 ortaya
koymak oldugundan elde edilen sonuglarm farkli durumlara genellenmesi s6z konusu degildir.
(Y1ldirim ve Simsek, 2006; 77).

2.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2009-2010 akademik yilinda Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi programi son smifta dgrenim goren 39 dgretmen aday1 (25 kadin, 14
erkek) olusturmaktadir. Calisma grubu “kolay ulasilabilir durum &rneklemesi” yontemiyle
secilmistir. Bu yontemde arastirmact yakin ve erisilmesi kolay olan bir durumu se¢mektedir
(Y1ldirim ve Simsek, 2006; 113).

2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak, formun nasil doldurulacagina yonelik yonerge ile dort agik uglu
sorudan olusan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu”
kullanilmustir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nitel ¢alismada katilimeilarin kendilerinden neler beklendigi, sorulara cevap verirken nelere
dikkat edilmesi gerektigi konusunda yeterince bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Bu amagcla
arastrmanin énemi ve kapsami, bu kapsamda kullanilan goériisme formu ve nasil doldurulmasi
gerektigi konusunda arastirmaci tarafindan katilimcilara dogrudan bilgi verilmistir. Daha sonra veri
toplama araci 6gretmen adaylarima uygulanmis ve uygulama siireci ortalama kirk bes dakika
siirmistiir. Gorlisme formlarinda elde edilen veriler oncelikle Word belgesi olarak kayit edilmis ve
NVivo 8 nitel veri analizi programina aktarilarak “icerik analizi’yle ¢oziimlenmistir. Icerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayacagi bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir (Yildirrm ve Simsek, 2006; 227). Analiz siirecinde katilimcilarin yapilandirmaci
o0grenme temelli bir d6gretim programinin hedef, igerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlari
Ogeleri hakkinda belirttigi gorilisler ¢oziimlenmis ve ortaya cikan temalar, aralarindaki baglari
gosterir sekilde modellendirilmistir. Modeldeki iliskileri gosteren oklarin kalinhigi, o tema igin
yapilan yiikleme sayis1 dikkate alinarak cizilmistir.

Modelde yer alan iliskileri gosteren ok kalinliklarimin belirlenmesinde su yol izlenmistir:
Oncelikle ilgili modelde yer alan temalar igin yapilan yiikleme (atifta bulunulan gériislerin) sayisi
toplanarak elde edilen say1 bese boliinmiistiir. Bu islem sonucunda ortaya ¢ikan sayisal deger (n)
temel alinmis ve bu deger 1xn, 2xn, 3xn, 4xn ve 5xn seklinde isleme tabi tutularak yeni bir sayisal
deger elde edilmistir. Elde edilen bu sayisal deger ise her bir tema icin yapilan yiikleme sayisiyla
karsilagtirilarak 1n-5n araligina gdre ok kalinliklar1 belirlenmistir. Temalar igin belirlenen ok
kalinlig1 arttik¢a ilgili tema icin yapilan yiikleme sayisi da ayni oranda artmaktadir.
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Yildirnm ve Simgek (2006; 265) nitel arastirmalarinda uzman gorisii, katilimer teyidi ve
ayrintili betimleme yontemleriyle arastirmanin gegerliginin; tutarlik ve teyit incelemesiyle de
aragtirmanin giivenirliginin saglanacagini vurgulamiglardir. Arastirmanin gegerligini saglamak icin
ortaya ¢ikan sonuglar ¢alisma grubunda yer alan li¢ katilimciin teyidi ile teyit edilmistir.
Arastirmanin gilivenirligini saglamak i¢in digsaridan bir uzmana arastirmanin ham verileri verilerek
onun ulagtig1 sonug, yorum ve Oneriler ile bu arastirmadan ortaya ¢ikan sonug, yorum ve Onerilerin
tutarligl incelenmistir. Diger taraftan arastirmanin bulgulari, ilgili tema igerisinde yer alan
goriislerin genelini yansitacak sekilde ayrintili alintilar yapilmis ve aragtirma kalitesi yiikseltilmeye
caligilmistir.

3. BULGULAR

Bu béliimde verilerin analizinden elde edilen bulgular, arastirmanin alt amaglarinda yer alan
sorularin sirast dikkate alinarak verilmistir.

3.1. Hedeflerin Nasil Belirlenmesi Gerektigine liskin Bulgular

Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin, yapilandirmaci 6grenme yaklagimi temelli
bir 6gretim programinda hedeflerin nasil belirlenmesi gerektigine iligkin goriislerin nitel
¢oziimlemesi sonucunda elde edilen model Sekil 1’de yer almaktadir. Ayrica hedeflerin nasil
belirlenmesi gerektigine iligkin elde edilen goriislerden olusturan ve yiikleme (ilgili temaya yapilan
atif sayisi) sayis1 en fazla olan temalar ve bu temalar igerisinde yer alan goriisler detayli olarak
asagida verilmistir.

Sosyo-
ekonomik
duruma
uygun

Olcilebilir

Gunlik
yasamia ilgili

Bireysel nitelikli
farklara

uygun

Gelisim
dizeyine
uygun

ilgi ve
ihtivaca
uygun

Davraniglarla
ortisiik

Yatay
siniflamalan
kapsayici

g Ogrencilerle
belirleme

Hedefler

icerige
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Sekil 1: Hedeflerin Nasil Belirlenmesi Gerektigine liskin Sematik Gosterim

Ilgi ve ihtiyaca uygun: Nitel analiz sonucunda en fazla yiiklemenin “ilgi ve ihtiyaca uygun”
temasina yapildigi tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin, yapilandirmaci 6grenme
temelli bir 6gretim programinda hedeflerin belirlenmesi siirecinde en fazla dikkat edilmesi gereken
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noktanin, hedeflerin 6grencilerin ilgi ve ihtiyacina uygun olmas1 gerektigi yoniinde oldugu ortaya
cikmistir. Bu temaya referans olan Ogretmen adaylarindan bazilarinin goriisleri asagida
orneklendirilmistir.

“Hedeflerin belirlenmesi icin en énemli olan dgrencilerin ihtiyaglaridir. Yani hedefler ihtiyaglara
gore belirlenmelidir...” (K, 7).

“Ogrenci merkezli bir anlayis oldugundan dolay1 ogrencilerin ilgi ve ihtivaclart goz oniine
alinmalidir...” (K, 9).

“Yapilandirmaci yaklasimda hedefler dgrencilerin ilgi, ihtiya¢larina gére belirlenmelidir. Yani
ogrencilerin yasamlarinda kullanabilecekleri, ihtiya¢ duyduklar: bilgiler ogretilmeli ve gereksiz
bilgiler geri planda tutulmaldr....” (E, 25).

Gelisim diizeyine uygun: Ogretmen adaylar: tarafindan ikinci sirada en fazla yiikleme
“gelisim diizeyine uygun” temasina yapilmistir. Bu noktada Ogretmen adaylarinin, belirlen
hedeflerin Ogrencilerin biligsel, duyussal, psikomotor ve fiziksel gelisimlerine uygun olmasi
gerektigini vurguladiklart goriilmektedir. Bu temaya referans olan &gretmen adaylarimin bazi
gorisleri su sekildedir.

“Hedefler, ogrencinin biligsel, duyussal, psikomotor ve fiziksel gelisim diizeyine uygun olarak
olusturulmalidir...” (K, 15).

“Ogrencinin yasina, o yasin ozellikleri ve gorevlerine uygun sekilde hedefler hazirlanmahdir.
Cocugun hem fiziksel hem bilissel hem de duyussal gelisimi géz éniinde bulundurulmalidir. Mesela
okula ilk baslayan ¢ocuga hemen okuma yaptirdmamaldr. Her sey belirli bir sirayi izleyerek
meydana gelir.” (K, 20).

“Yapilandirmact égrenme temelli bir 6gretim programin 6 hedefler, dgrencilerin fiziksel, zihinsel,
duygusal gelisimleri goz éniinde bulundurularak belirlenmelidir...” (E, 21).

Uygulanabilir ve gercekei: Yapilandirmaci 6grenme temelli bir dgretim programinin
hedeflerine iliskin 6gretmen adaylari tarafindan en fazla yiiklemenin yapildigi temalardan biri
“uygulanabilir ve ger¢ekei” temasidir. Bu temaya referans olan 6gretmen adaylarmdan bazilarmin
goriislerine asagida yer verilmistir.

“Hedefler &grencilerin yapabilecekleri nitelikte olmalidr. Bunun igin gercek¢i, uygulanabilir
hedefler olusturulmasi gerekir...” (K, 13).

“....Hedefler dgrencilerin yapabilecekleri nitelikte, daha ¢ok 6grenciyi merkeze alacak sekilde ve en
onemlisi 6gretim stireci igerisinde uygulanabilir gercek¢i olmalidir...” (E, 26).

Hazirbulunusluga uygun: Ogretmen adaylarimin, hedeflerin 6grencilerin “hazirbulunusluga
uygun” olmasi yoniinde belirttikleri goriislerin hedefler kapsaminda belirlenen temalar icersinde
onemli bir yiiklemeye sahip oldugu goriilmektedir. Adaylarm, hazirbulunusluga uygun temasina
iligkin ortaya koyduklar1 goriislerden bazilar1 sunlardir.

“Yapilandirict yaklasimda hedefler 6grencinin hazir bulunusluluk seviyesine goére ayarlanmalidir...”
(K, 6).

“Ogrencini hazirbulunuslugu da dikkate almarak onun icin en iyi hedefin ne olacagina karar verilip o
dogrultuda yetenekleri gelistirilmelidir.” (E, 37).

Giinliik yasamla ilgili: Ogretmen adaylarinin nemli bir kismi, hedeflerin giinliik yasamla
ilgili olmasi1 yoniinde goriis belirtmistir. Bu temaya yonelik bazi 6rnekler asagida yer almaktadir.

“... Her derste hedefler bireyin yasamda kullanabilecegi sadece o dersi kurtarmak adina degil
ilerleyen yillarda da ¢ocuga faydali olacak, ¢ocugun gercek yasamda isine yarayacagi sekilde
belirlenmelidir. “ (E, 22).
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Ogrenci merkezli: Veri analizi sonucunda en fazla yiiklemenin oldugu temalar igerisinde
“dgrenci merkezli” temasi da yer almaktadir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin, yapilandirmaci
ogrenme temelli bir 6gretim programinda hedeflerin belirlenmesinde 6grenci merkezli egitim
anlayismin 6gretmen adaylari tarafindan onemli gorildiigi ortaya ¢ikmustir. Bu temaya iligkin
olarak bir dgretmen adayi“...Bu hedefler 6grenciyi merkeze alarak ezbercilige yoOneltmeyecek
sekilde olmalidir...” (K, 10), goriisiinii ortaya koyarken, bagka bir aday ise“...Hedefler daha ¢ok
Ogrenciyi merkeze alacak sekilde diizenlenmelidir...” (E, 26), seklinde bir goriis belirtmistir.

Ogrencilerle belirleme: Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 arasindan bazilar1 hedeflerin
ogrencilerle belirlenmesi goriisiinii dile getirmistir. Adaylardan biri “Hedefler 6gretmen ve d6grenci
tarafindan belirlenmelidir.” (E, 32), disiincesini dile getirirken, diger bir aday ““...Hedefler
belirlenirken 6grencilerin de goriisleri alinmalidir...” (E, 39) tezini ileri siirmdigtiir.

Icerige uygun: Yapilandirmaci 6grenme temelli bir 6gretim programinda hedeflerin
“igerige uygun” olmasi temasinda yer alan goriislerin de 6nemli bir yer teskil ettigi sonucu ortaya
cikmistir. Bu tema igerisinde yer alan goriislere “Yapilandirmaci 6grenmede hedefler/kazanimlar
icerige gore yani konuya gore belirlenir ve olusturulur...” (K, 31), ile ““Hedefler agik olmali,
davranig1 ifade etmeli egitim Ggretim programlariyla ortiismeli igerik tutarli olup acik ifadeler
kullanilmalidir...” (E, 5) drnek gosterilebilir.

3.2. Icerigin Nasil Olusturulmasi Gerektigine iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarimn, yapilandirmaci dgrenme yaklagimi temelli bir dgretim programinda
icerigin nasil olusturulmasi gerektigine iliskin elde edilen goriislerin igerik analiziyle ¢ozlimlemesi
sonucunda olusturulan model Sekil 2’de yer almaktadir. Bunun yami sira igerigin nasil
olusturulmasi gerektigine iliskin belirtilen goriislerden olusturan ve yiikleme sayisi en fazla olan
temalar ile bu temalar igerisinde yer alan goriisler asagida detayli olarak betimlenmistir
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Sekil 2: icerigin Nasil Olusturulmasi Gerektigine Iliskin Sematik Gosterim

Hedeflerle tutarh: Ogretmen adaylarindan elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda
icerigin nasil olusturulmasi gerektigine iliskin elde edilen temalar arasinda en fazla yiiklemenin,
“hedeflerle tutarli” olmasi temasina yapildigi tespit edilmistir. Arastirma 6gretmen adaylarinin,
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yapilandirmact 6grenme temelli bir 6gretim programinda igerigin olusturulmasinda en fazla dikkat
ettikleri noktanin “igerigin hedeflerle ortiismesi” oldugunu ortaya koymaktadir. Bu temaya referans
olan 6gretmen adaylarindan bazilarinin goriisleri asagida 6rneklendirilmistir.

“Hedefler ihtiyaglara gore icerikte hedeflere gore belirlenir. Yani bir programin her iki 6gesi de
birbiriyle tutarli olmalidir...” (K, 7).

“Igerik hedeflere bagli olarak degerlendirilmelidir. Yani hedeflerle tutarli olmasina ve onu
desteklemesine 6zen gosterilmelidir...” (K, 9).

“Programin igerigi belirlenen hedeflere en kisa zamanda ve en etkili bicimde ulasabilecegi sekilde
olmalidir. Cocugun birinci derecede bilgi sahibi olabilecegi etkinler diizenlenmeli...” (E, 22).

Ogrenci merkezli egitime uygun: Ogretmen adaylar1 tarafindan icerik olusturmaya iliskin
ikinci sirada en fazla yiikleme, “6grenci merkezli egitme uygun” temasina yapilmistir. Bu noktada
Ogretmen adaylarmin, olusturulan igerigin 6grenci merkezli egitime uygun olmasi gerektigini
vurguladiklar1 goériilmektedir. Bu temaya referans olan Ogretmen adaylarinin bazi goriisleri su
sekildedir.

uygun olacak ve dgrencileri ezbercilige sevk etmeyecek sekilde olusturulmalidir.” (K, 10).

“Igerik kesinlikle dgrenciye gére diizenlenmelidir. Onun bakis agisi, gériisii ve dzelliklerine uygun
olmalidir.” (K, 18).

“Ogrenci merkezli olmalidir...” (E, 34).

ili ve ihtiyaca uygun: Yapilandirmaci dgrenme temelli bir &gretim programi igerigine
iliskin 6gretmen adaylari tarafindan en fazla yliklemenin yapildigi temalardan biri de “6grencilerin
ilgi ve ihtiyacina uygun” temasidir. Bu temaya referans olan 6gretmen adaylarindan bazilarimin
goriislerine asagida yer verilmistir.

“Hedefler ihtiyaglara gore icerikte hedeflere gore belirlenir. Yani yine 6grencinin ihtiyaglari, ilgi ve
yetenekleri gbz 6niinde bulundurulmali ve bunlara uygun igerik olusturulmalidir...” (K, 7).

“Igerik hedeflere ve dgrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaclarma gore diizenlenmelidir...” (E, 26).
“Icerigi diizenlerken dgrencinin ihtiyaglarina gore belirlenir...” (K, 31).

Giinliik yasamla ilgili: Ogretmen adaylarinin, icerigin 6grencilerin “giinliik yasamlariyla
ilgili” olmasi yoniinde belirttikleri goriislerin icerik kapsaminda belirlenen temalar i¢ersinde 6énemli
bir yliklemeye sahip oldugu goriilmektedir. Adaylarin, giinliik yasamla ilgili temasina iliskin ortaya
koyduklar1 goriislerden bazilar1 sunlardir.

“Ogrenciye giinliik hayatta kullanabilecegi bilgileri, giinliik yasamda kullanacaklar1 bilgileri, kisacast
neyi dgretecegini belirlemelidir. Ogrenciye gereksiz bilgi yiiklemesi yapilmamalidir...” (K, 2).

«... Ogrencinin giindelik yasamda kullanabilecegi seyler programa konulmaldir...” (K, 6).
“Giinliik yasama uygun, kullanilabilir ve uygulanabilir olmalidir.” (K, 36).

Gelisim diizeyine uygun: Ogretmen adaylari tarafindan icerik olusturmada en fazla
yiikleme yapilan temalardan biri de “gelisim diizeyine uygun” temasidir. Bu durumda 6gretmen
adaylarinin, icerik olusturulurken icerigin gelisim diizeyine uygun olmas1 gerektigini vurguladiklari
gorililmektedir. Bu temaya referans olan 6gretmen adaylarinin bazi goriisleri su sekildedir.

“...Opgrenci ihtiyaglar1 ve gelisim diizeyleri goéz oniinde bulundurulmali buna uygun icerik
olusturulmali, icerige uygun Ogretim yontem ve teknikleri kullanilmalidir. Bu teknikler 6grenci
merkezli olmal1 ve 6grenci etkilesimi saglamahdir.” (K, 11).
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«... Icerik dgrencilerin gelisim ozellikleri yani bilissel, duyussal ve psikomotor &zellikleri dikkate
alinarak 6grencinin anlayabilecegi sekilde diizenlenmelidir...” (K, 13).

“Ogrenci hangi yasta ve gelisim déneminde ise igerik bu &zeliklere gore belirlenmelidir...” (K, 20).

Yaparak ve yasayarak 6grenmeyi saglayici: Yapilandirmaci 6grenme temelli bir 6gretim
programi hedeflerine iligkin 6gretmen adaylar1 tarafindan en fazla yiiklemenin yapildig1 temalar
arasinda, “yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi saglayici” temasi da bulunmaktadir. Bu temaya
referans olan dgretmen adaylarindan bazilariin goriislerine asagida yer verilmistir.

“...Geleneksel egitim anlayisindaki gibi dgrenci bilgileri ezberleyerek 6grenir yaklagimindan uzak,
somut ve problem ¢ozme becerisini gelistirici, 6grenciyi aktif kilan, gorsel- isitsel materyalden
yaralanilacak sekilde icerik diizenlenmelidir.” (E, 21).

“Egitim programlarinin igerigi de dgrencinin kendini ifade edebilecegi, derse katilmasini saglayici,
somut olaylar iizerine insa edilmeli, 6grencinin yaparak ve yasayarak dgrenmesini saglamalidir...” (E,
24).

Aragtirmaya sevk edici: Ogretmen adaylarmin énemli bir kismi, yapilandirmact gretim
temelli bir programin Ogrencileri “arasgtirmaya sevk edici” nitelik olmasit gerektigini dile
getirmislerdir. Bu temaya yonelik bazi 6rnekler asagida yer almaktadir.

“.... Ik basta dgrencilerin merakini ve ilgisini artiracak galigmalar yapilmali, dgrenciler aktif ve
aragtirmaya sev edici hale gelmesi saglanmalidir. Daha sonra siire¢ icerisinde ogrencilerin aktif
katilacaklar1 faaliyetler olmalidir...” (E, 25).

“Programin igerigi Ogrenciyi diisiinmeyi ve arastirmayr gerektiren sorulara yer verilmeli ve onu
aragtirmaci yetismesine yardimci olmalidir...” (E, 35).

3.3. Egitim Durumlarimin Nasil Diizenlenmesi Gerektigine iliskin Bulgular

Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarmin, yapilandirmact 6grenme yaklasimi temelli
bir 6gretim programinda egitim durumlarinin (6grenme-6gretme siirecinin) nasil gergeklesmesi
gerektigine iliskin gorislerin nitel analizi sonucunda olusturulan model Sekil 3°te gosterilmistir.

Aktif 6grenci: Egitim durumlarina iligskin elde edilen veriler 1s1¢inda en fazla yiiklemenin
“aktif Ogrenci” temasina yapildig1 tespit edilmistir. Bu baglamda O6gretmen adaylarmin,
yapilandirmaci 6grenme temelli bir 6gretim programinda 6grenme-6gretme siirecinde dgrencinin
aktif olmasi1 gerektiginin bilincinde olduklar1 goriilmektedir. Bu temaya referans olan 6gretmen
adaylarindan bazilarinin goriigleri asagida drneklendirilmistir.

“Ogrencinin meraki uyandirilmali, 6grencinin aktif katilimi saglanmali, &grenilenlerin transferi
yapilmali, bilgiler 6grencinin ¢evresiyle iliskilendirilmeli, 6grencilerin kitap disi kaynaklardan da
yararlanmasi saglanmali, kisaca 6grenci bu siirecte ¢cok aktif olmalidir.” (K, 3).

«...Ogrencinin genellemelere ve ilkelere kendisinin ulasmasi saglanmali...” (E, 12).

“...Yapilandirmaci &grenmede ogrenci aktiftir. Yaparak, yasayarak oOgrenir. Ogretmen yol
gostericidir, rehberdir.” (K, 20).

“Ogretme-6grenme siireci dgrencinin aktif olarak rol aldig1 ve bilgiyi kendisinin anlayip yorumladig
ve sentezleyebildigi bir siire¢ olmalidir...” (E, 23).
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Sekil 3: Egitim Durumlarinmn Nasil Diizenlenmesi Gerektigine iliskin Sematik Gosterim

Ogrenci ilgi ve ihtiyaclari: Ogretmen adaylar1 tarafindan yiiklemelerin en fazla oldugu
temalardan biri de “6grenci ilgi ve ihtiyaclar1” temasidir. Bu noktada 6gretmen adaylarinin, egitim
durumlar1 diizenlenirken O6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin géze Oniinde tutulmasi gerektigini
onemini bildiklerini ortaya koymaktadir. Bu temaya referans olan 6gretmen adaylarinin bazi
gorisleri su sekildedir.

«...0grenme-6gretme siireci, dgrencilerin 6n bilgileri géz oniinde bulundurarak, onlarin ilgi ve
ihtiyaglari, bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak belirlenmelidir...” (K, 2).

“Siire¢ konun yapisina gore konunun zorluk ya da kolaylik derecesine gére ayarlanmali. Ogrenme
ogretme siirecinde 6grencinin ilgi, istek, ihtiya¢ ve motivasyonu ¢ok énemlidir...” (K, 13).

“Yapilandirmact yaklagimmn siirecinde ilk 6nce ogrencilerin ihtiyaglar1 belirlenmeli ve ilgisini
artiracak faaliyetlere yer verilmelidir, bu sayede 6grenciler dese aktif katilim gostereceklerdir...” (E,
25).

Farkh etkinlikler: Yapilandirmact o6grenme temelli bir O6gretim programinin egitim
durumlarina iligkin 6gretmen adaylar1 tarafindan en fazla yiiklemenin yapildig: temalar arasinda
“farkl etkinlikler” de yer almaktadir. Bu temaya referans olan 6gretmen adaylarindan bazilariin
goriislerine agagida yer verilmistir.
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«...Ogretmen egitim siirecinde kendisi bircok yontemi kullanir. Mesela énce problem veya konu
belirlenir. Kullanilacak yontem belirlenir sonra miicadele agamasi vardir. Bilgi verilir. Uygulama
yapilir. Son olarak &gretmen bu dért basamakla derse isler. Ilkinde dgrencilerin bilgi diizeyini
belirlemek i¢in sorular sorar, 6grenciyi konusturur, diger asamalarda ise 6grencilerin farkli etkinlikler
yapmasini saglar...” (K, 20).

“Sinifta dgrencilere bolca soz hakk: verilmeli. Konudan sapmayacak sekilde gruplar arasinda tartisma
yapilmali. Uygulama varsa &grenciye uygulama yaptirilmali. Ogrenciye arastirma tekniklerini
ogretmeli. Diislindiiriicii sorular sormali 6grencileri basi bos birakamamak gerekir.” (E, 35).

Dikkat ¢ekme: Ogretmen adaylarinim, egitim durumlarinda 6grencinin dikkatinin ¢ekilmesi
yoniinde belirtilen goriislerin egitim durumlari kapsaminda belirlenen temalar i¢ersinde 6nemli bir
yiikklemeye sahip oldugu goriilmektedir. Adaylarm, bu temaya iliskin ortaya koyduklar1 goériislerden
bazilar1 sunlardir:

“...Derse girerken 6grencinin dikkatini ¢ekecek materyal, kitap veya hikayeyle baslayabilir. Konuyu

derse karsi giidiilenmis olacaktir. Bdylelikle 6grenci ders boyunca aktif olmaktadir.” (K, 6).

“Once ogrencinin dikkati cekilmelidir. Ogrencinin dikkatini ¢ekme bir materyal veya olay
verilebilir...” (K, 8).

“IIk énce derse baslamadan &grencinin dikkatinin derse gekilmesi gerekir. Bunun iginde ilgisini bir
fikra, siir anlatilip okunabilir. Daha sonra islenilecek konuyla ilgili 6grencilere ¢esitli sorular sorulur.
Ogrencilerin dikkatinin dagildig1 goriilince sarki soylettirilir ve daha sonra tekrar derse doniiliir...”
(K, 15).

“Derse girmeden once dgrencilerin dikkatini ¢ekebilmek igin giincel bir olayla giris yapilmalidir.
Siifin ozelligi goéz oniinde bulundurulmalidir. Gelisme kisminda konu ile ilgili birgok ornek
siralanmalidir...” (E, 28).

Motivasyon saglama: Ogretmen adaylarmin &nemli bir kismi, egitim durumlarinda
motivasyonun Onemi iizerinde durmuslardir. Bu temaya yonelik bazi oOrnekler asagida yer
almaktadir.

«...0Ogrenme dgretme siirecinde dgrencinin ilgi, istek, motivasyonu ¢ok dnemlidir. Ogrenciyi konuyla
ilgili olarak giidiilemeli yani 6grenme icin istekli hale getirilmeli, 6grenme Ogretme siirecinde
pekistire¢ 6diil kullanilarak 6grencinin 6grendigi bilgiler kalicilt hale gelir.” (K, 13).

“Yapilandirmaci yaklasimin siirecinde ilk 6nce Ogrencilerin giidiilenmesini ve ilgisini artiracak
faaliyetlere yer verilmelidir ve bu sayede dgrenciler derse aktif katilim gostereceklerdir...” (E, 25).

Rehber 6gretmen: Yapilandirmaci 6grenme temelli bir Ogretim programinin egitim
durumlarinda “rehber 6gretmen” temasina yapilan yilikleme sayis1 dnemli derecededir. Bu temaya
referans olan 6gretmen adaylarindan bazilarinin goriislerine asagida yer verilmistir.

“...Yapilandirmaci &grenmede ogrenci aktiftir. Yaparak, yasayarak oOgrenir. Ogretmen yol
gostericidir, rehberdir.” (K, 20).

“Ogretmen dgrenciye rehber olur. Ve bilgiyi yapilandirmasim saglar.” (E, 34).

“Ogretmen rehberdir. Ogrenciler birbirleriyle etkilesim halindedir. Deney ve ¢abalariyla dgrenirler.”
(K, 36).

Isbirlikli 6grenme: Veriler iizerinde yapilan igerik analiz sonucunda egitim durumlari
Ogesine iligkin en fazla yiliklemenin yapildig1 temalardan biri de “igbirlikli 6grenme” temasidir.
Dolaysiyla 6gretmen adaylarmin, yapilandirmaci 6grenme igin Ogrencilerin igbirligine dayali
Ogretim yontemine agirlik vermeleri gerektigini ortaya koymaktadir. Bu temaya referans olan
Ogretmen adaylarindan bazilarinin goriisleri asagida 6rneklendirilmistir.
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“Ogrenciler derse aktif olarak katilmahdir. Ogrenciler isbirligine dayali 6gretim yontemleri kullanarak
birbirinden 6grenmeleri saglanmalidir.” (K, 1).

“Oncelikle 6gretmen hedefleri, igerigi goz 6niinde bulundurarak miimkiin mertebe ona uygun yontem
ve teknigi uygulamalidir, mesela konu verir smif kabalik ise yontemini kullanirim ama stajda da hep
uyguladigim iki sey var birincisi “isbirligi”. Ciinkii gergekten 6grencilerin birbirlerinin égrenmelerine
katkilar1 kiigimsenmeyecek diizeyde, grupla calisma dersi monotonluktan uzaklastirir, keyifli hale
getirir...” (E, 22).

Drama: Yapilandirmaci 6grenme temelli bir 6gretim programinda egitim durumlarinda
Ogretim yontemi ¢esitligi kategorisi icerinde yer alan drama temasinin da 6nemli yiiklemeye sahip
oldugu tespit edilmistir. Bu temaya referans olan 6gretmen adaylarindan bazilarinin goriislerine
asagida yer verilmistir.

“Ogrencileri diisinmeye sevk edici sorular sorulur ve buna uygun ogretim ydntemleri kullanilir.
Kalicilig1 saglamak icin daha ¢ok sdzel derslerde ilkdgretim birinci kademe 6grencileri i¢in drama ve
oyunlardan yararlanilir, dersin sonunda dgrenciye doniit-diizeltme verilir...” (E, 21).

“Egitim durumu 6grencilerin siirecte aktif olacaklari sekilde diizenlenmelidir. Dersin 6zelligine gore
beyin firtinasi, drama, egitsel oyunlar, tartisma vb. Ogretim ydntem ve tekniklerinden sikca
yararlanmalidir...” (E, 26).

Tartisma: Ogretmen adaylarmin, egitim durumlarinda kullanilmas1 gereken &gretim
yontemleri arasinda tartigmanin &nemli bir yer tutmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir.
Adaylarn, tartigma temasina iligkin ortaya koyduklar1 goriislerden bazilart sunlardir.

“Ogretim siireci yine Ogrencinin merkezde oldugu etkinliklerin seviyeye uygun bir sekilde
diizenlenmesiyle olmalidir. Cesitli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilabilir, problem ¢ozme,
tartisma gibi etkinlikler yapilabilir.” (K, 16).

“Egitim durumu 6grencilerin siirecte aktif olacaklar1 sekilde diizenlenmelidir. Dersin 6zelligine gére

beyin firtinasi, drama, egitsel oyunlar, tartisma ... vb. &gretim yontem ve tekniklerinden sikca
yararlanmahdir...” (E, 26).

3.4. Simama Durumlarinin Nasil Yapilmasi Gerektigine Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi temelli bir dgretim programinda
sinama durumlarinin (Slcme ve degerlendirme) nasil yapilmasi gerektigine iliskin belirttkleri
goriislerin igerik analiziyle ¢oziimlemesi sonucunda elde edilen model Sekil 4’te yer almaktadar.

Siireci degerlendirme: Ogretmen adaylarindan elde edilen verilerin icerik analizi
sonucunda en fazla yliklemenin “siireci degerlendirme” temasina yapildigi tespit edilmistir. Bu
baglamda 6gretmen adaylarinin, sinama durumlarinda en fazla dikkate alinmasi gereken noktanin
siireci degerlendirme oldugu yoniinde goriis belirttikleri goriillmektedir. Bu temaya referans olan
Ogretmen adaylarindan bazilarinin goriisleri asagida érneklendirilmistir.

“Ogrencilerin yilsonuna kadar ortaya koydugu iiriinle degerlendirilmemeli siire¢ ve iiriin goz oniine
alinarak degerlendirilmelidir...” (K, 9).

“Sonuca degil, siirece énem verilir. Ogrencinin dénem ve yil icerisindeki gelisimi géz Oniinde
bulundurulur...” (E, 21).

“Ogrencinin akademik basarisi tek bir simava baglanmamalidir. Ogrencilerin yaptig1 calismalar siireg
boyunca takip edilmelidir. Degerlendirme siirece yonelik olmali ve 6grenciyle birlikte yapilmalidir.”
(E, 23).

“Yapilandirmaci yaklagimda siire¢ 6n planda tutulmalidir ve buna gore degerlendirme yapilmalidir.
Ogrencilerin ulastizi sonug¢ degil de sonuca ulasmada ki calismalar1 ve siirece katilimi
degerlendirmelidir. Ogrencileri bir smava gére degerlendirmemeli...” (E,25)
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Sekil 4: Sinama Durumlarinin Nasil Yapilmast Gerektigine iliskin Sematik Gosterim

Sonucu-iiriinii  degerlendirme:

Ogretmen adaylar1 tarafindan ikinci sirada en fazla

yiikleme, “sonucu-iiriinii degerlendirme” temasina yapilmistir. Bu noktada 6gretmen adaylarimin,

smama durumlarinda

surecgten

sonra dikkate alinmasi

gereken noktanin sonucu-iiriinii

degerlendirmek olmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu temaya referans olan 6gretmen
adaylarinin bazi goriisleri su sekildedir:

“Sadece tirtin degerlendirilmesi soz konusu degildir. Siireg ve tiriin birlikte degerlendirilir. Portfolyo,
performans odevleri, aragtrma odevleri ¢ok Onemlidir. Ogrencinin deneyimleriyle iiriin birlikte

degerlendirilir.” (K, 8).

“Ogrencini akademik basarisi sene igerisinde yaptigimiz sinavlardan aldigi notla sene igerisinde
yaptig1 etkinliklerle degerlendirilir. Uriin ve siire¢ birlikte degerlendirilir.” (K, 18).

113

Yapilandirmaci yaklasimda 6grencilerin basarilarini hem siirece hem de iriine bakarak

degerlendirme yapilir. Ogrencilerin dénem boyunca yaptiklar1 calismalar toplanarak dgrencinin tiim
gelisimi dikkate alinarak ve sonugta 6grencilerin smavlari da dikkate alinarak degerlendirme yapilir.”

(E, 26).

Portfolyo: Yapilandirmaci 6grenme temelli bir 6gretim programinda smama durumlari
Ogesine yonelik, “portfolyo” Ogretmen adaylar1 tarafindan en fazla yiiklemenin yapildigi
temalardan biridir. Bu temaya referans olan 6gretmen adaylarimdan bazilarinin goriiglerine asagida

yer verilmistir.
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“2004-2005 yilinda pilot uygulamast yapilan 2005-2006 da kullanilmaya baslayan yeni ilkogretim
programi yapilandirma 6grenme kurami temelli olusturulmustur. Programda da deginildigi gibi
ogrenciler artik geleneksel yontemlerle degil alternatif (otantik) degerlendirme araciyla
degerlendirilmektedir. Bu amaglar Ogrenciyi tek bir tek bir yoniiyle degil, tiim yonleriyle
degerlendirme imkani verir. Degerlendirme siirece yonelik yapilmaktadir. Bu amagla kullanilan
degerlendirme yontem ve tekniklerinden portfolyo degerlendirme en onemli degerlendirme
yontemidir...” (K, 2).

«...Ogrencileri bir smava gore degerlendirmemeli. Yani degerlendirme yaklagimlarina yani portfolyo
degerlendirmeye 6nem verilmelidir.” (E, 25).

“Yapilandirmaci 6grenmede 6grencinin basarisi sonuca gore degil siirece gore degerlendirilir. Bunun
icin portfolyo gibi 6grencinin ¢esitli etkinlikleriniz, bilgi, beceri ve davranig(yasanti)larmin toplandigi
dosyalar olgiit alinir.” (E, 39).

Performans: Ogretmen adaylarmin, performansin, smama durumlarinda kullaniimasi
gerektigi yoniinde belirttikleri gorlislerin smnama durumlar1 kapsaminda belirlenen temalar
icersinde onemli bir yiiklemeye sahip oldugu goriilmektedir. Adaylarm, performans temasina
iliskin ortaya koyduklar1 goriislerden bazilar1 sunlardir

“Sadece ogrenme iriinii degil 6grenme siireci de degerlendirilir. Uygun dlgme ve degerlendirme
yontemleri ( performans, portfolyo) ile gocugun gelisimi izlenir. Klasigin yaninda alternatif dlgme ve
degerlendirme yontemlerini tesvik eder.” (K, 3).

“Sonug ve siireg birlikte degerlendirilmelidir. Yalnizca sonuca bakarak bir yargiya varilmamali.
Siiregte performans ve portfolyo degerlendirme yapilmalidir.” (K, 12).

“Yapilandirmact 6grenmede 6grencinin akademik basarisi portfolyo dosyalar1 hazirlanarak/rubrikler
hazirlanarak degerlendirilebilir. Ayrica egitim-6gretim siireci igerisinde performans degerlendirmeye
6nem verilmelidir.” (E, 29).

Gozlem: Ogretmen adaylarmin o6nemli bir kismi, smama durumlarinda gozlem ve
sonug¢larinin kullanilmasi yoniinde goriis belirtmistir. Bu temaya yonelik bazi érnekler asagida yer
almaktadir.

“Degerlendirme siireci Ogrencinin  tim gelisimini inceleyen degerlendirme etkinliklerinden
olusmalidir. Portfolyo, performans degerlendirme kadar gézlem de tercih edilmelidir.” (K, 11).

“Ogrencinin akademik basarisi tek yontemle degerlendirilemez. Degerlendirme siirecinde gozlem
yapilmali ve sonuglar1 dikkate alimmalidir.” (K, 19).

Geleneksel dlgme ve degerlendirme: Ogretmen adaylari tarafindan sinama durumlar
Ogesine iligkin en fazla yliklemenin oldugu baska bir tema ise “geleneksel 6lgme ve degerlendirme”
temasidir. Bu temaya referans olan 6gretmen adaylarinin bazi goriisleri su sekildedir:

“Degerlendirmede c¢esitli yontemler kullanilmalidir. Portfolyo, dereceleme o6lgekleri, performans
6devleri, proje d6devleri 6grencinin degerlendirilmesi i¢in uygun yontemlerdir. Degerlendirmede yazili
sonuglara bagh kalinmamali ancak klasik degerlendirme yontemleri terk edilmemelidir.” (K, 16).

“Akademik basarisi ders ici ve ders dis1 faaliyet ve etkinliklerle belirlenir. Ogrenci aktif oldugu igin,
ogretmen dgrenciyi derse katar. Ogrenci etkinliklere katilir. Mesela deney yapar, arastirma yaparak,
ders i¢i faaliyetlerde bulunur. Uygulama sonucu basarisi tespit edilir ya da smav yapilir. Yazil
sinavda, uygulanan testlerle basarisi tespit edilir. Ders disinda da 6gretmen odev verir. Arastirma
gorevi yapar. Bireysel veya grup olarak proje veya ddev hazirlarlar. Bunlarin sonucunda 6grencinin
akademik basaris1 degerlendirilir. Olgme ve degerlendirme siirecinde hem geleneksel hem de
tamamlayici lgme ve degerlendirme yontemleri kullanilmalidir.” (K, 20).
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4. TARTISMA VE SONUC

Ogretmen adaylarinin goriislerine gore, yapilandirmaci dgrenme temelli bir 6gretim
programi 6gelerinin nasil olmasi gerektigini ortaya koymak amaciyla yapilan bu aragtirmadan elde
edilen verilerin igerik analiziyle ortaya ¢ikan bulgulara dayanarak su sonuglara ulasilmustir.

Ogretmen adaylarinin goriislerine gore, yapilandirmaci dgrenme temelli bir 6gretim
programinda hedeflerin dncelikle 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari ile biligsel, duyussal ve psikomotor
gelisim diizeyine uygun olmasi gerektigi tespit edilmistir. Hedeflerin uygulanabilir ve gercekei,
Ogrencinin hazirbulunusluguna, sosyo-ekonomik durumuna uygun olmasi gerektigi adaylar
tarafindan vurgulanan noktalar arasinda yer almistir. Bunlarin yam sira yapilandirmaci temelli bir
ogretim programinda hedeflerin icerige uygun, toplumun beklenti ve ihtiyaglarim karsilayic1 ve
giinlik yasamla ilgili olmasi gerektigini savunan Ogretmen adaylari, aym zamanda hedeflerin
Ogrencilerle belirlenmesi, Ogrenci merkezli egitime ve bireysel farkliliklara uygun olmasi
gerektigini de ortaya koymuslardir. Ayrica Ogretmen adaylarmin goriislerine gore, hedeflerin
olciilebilir, esnek ve yenilenebilir, davramslara doniik, yatay siniflamalar1 (biligsel, duyussal ve
psikomotor) kapsayici ve nitelikli birey yetistirme odakli olmasi gerektigi sonucu ortaya ¢gikmustir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére O6gretmen adaylarinin, yapilandirmaci 6grenme
temelli bir 6gretim programinda icerigin oncelikle hedeflerle tutarli, giinliik yasamla ilgili, diger
ders ve konularla iligkili olacak sekilde olusturulmasi gerektigi goriigiinde birlestikleri
goriilmektedir. Ote yandan gretmen adaylarinin goriislerine gore, igerik olusturulurken igerigin
ogrenci merkezli egitime, 6grencinin gelisim diizeyine, ilgi ve ihtiyacina, hazirbulunusluk diizeyine
uygun olmasi, onun yaparak ve yasayarak O0grenmesini saglamasi ve Ogrenciyi aragtirmaya sevk
edici nitelikte olmas1 gerektigi sonucu tespit edilmistir. Bunlarin yani sira 6gretmen adaylarinin,
icerigin egitici ve eglendirici, 6grenme ilkelerine uygun, dikkat ¢ekici, motive edici, uygulanabilir,
esnek ve yenilenebilir, anlamli, islevsel ve iilkenin egitim felsefesine uygun olmasi gerektigi
goriisiinde olduklar1 belirlenmistir.

Yapilandirmaci 6grenme temelli bir 6gretim programinda hedeflerin nasil belirlenmesi ve
icerigin nasil  olusturulmasi gerektigine iligkin elde edilen bulgular genel olarak
degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarmin bu iki 6geye iliskin bilgi diizeylerinin yeterli oldugu
sonucu ortaya c¢ikmustir. Ancak konuyla ilgili olarak Kaya, Tiifek¢i ve Bilasa’nin (2010)
ogretmenler lizerinde yliriittiikleri bir arastirma sonucunda, 6gretmenlerin hedef, icerik belirleme,
icerik diizenleme boyutlarimin gergeklestirme diizeylerine iliskin goriislerin aritmetik ortalama
sonuclarinin diisiik oldugu bulunmustur. Her iki arastirma sonucunun birbiriyle 6rtiismemesinde,
arastirmalarin farkli kesimler (68retmen, 6gretmen adayi) lizerinde yapilamasi ve bu arastirmada
Ogretmen adaylarinin genel bilgi diizeyleri ele alinirken, diger arastirmada uygulama seviyesine
bakilmasi etkilemis olabilir.

Ogretmen adaylarinin goriislerine gore, yapilandirmaci 6grenme temelli bir 6gretim
programinda egitim durumlarmin (68renme-6gretme siirecinin) oncelikle 6grenci merkezli egitim
anlayisma uygun olmasi gerektigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Bu baglamda egitim durumlarinin,
Ogrencinin aktif ve aragtirmaci olmasini, ilgi ve ihtiyaglarma uygun tasarlanmasini ve farkl
etkinliklerin yapilmasini saglayici 6zellikleri tasimasi gerektigi goriisleri vurgulanmistir. Ayrica
Ogretmen adaylarinin, egitim durumlarinin 6grenciyi motive edici, dikkatini ¢ekici ve 6gretmenin
rehber konumda olmasimi saglayict sekilde diizenlenmesi gerektigi goriisiinde yogunlastiklari
belirlenmistir. Diger taraftan adaylarin goriislerine gore, egitim durumlarinin 6grenciyi ezberden
uzak tutmasi, onun arag-gere¢ kullanmasini 6zendirmesi ve demokratik ortamda kalic1 6grenmesini
saglamasi ile pekistire¢, doniit-diizeltme yapilmasi ve ¢oklu zekd kuramina uygun olarak egitim-
Ogretimin siirdiiriilmesi gerektigi ortaya ¢cikmistir.
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Bunlarin yani sira adaylarin goriiglerine gore, egitim durumlarinin 6grencinin yaparak ve
yasayarak 0grenmesini, analiz, degerlendirme ve sentez gibi iist diizey davraniglar sergilemesini,
merakini artirmasini, diiglinmeye sevk etmesini, bireysel farklari dikkate almasini, 6n bilgilerini
kullanmasint ve hazirbulunugluk diizeyine uygun olmasini saglayict ozelliklere sahip olmasi
gerektigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin goriislerine gore, egitim durumlarinda dgretim ilke
ve yontemleri acisindan yontem cesitliligin olmas1 gerektigi ve oOzellikle isbirlikli 6grenme,
tartigsma, problem ¢6zme, drama, gosteri, beyin firtinasi, soru-cevap ve egitsel oyun yontemlerinin
kullanilmasina daha fazla yer verilmesi gerektigi tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan sonucu destekler
nitelikte olan ve Ersoy (2005) tarafindan yapilan bir arastirma sonucunda, Ggretmenlerin
yapilandirmact 6gretmen rollerinden en ¢ok, Ogrencilerin 6n bilgilerini arastirma ve 0grenmeyi
egitim programina gore gerceklestirmeye caligtiklari goriilmiistiir. Ancak aym arastirmadan
Ogretmenlerin smifta en az gozlenen yapilandirmaci 6gretmen rolii olarak 6grencileri tartigmaya
yeteri kadar tesvik etmemesi sonucu bu ¢aligama sonucuyla ortiismemektedir.

Egitim durumlar1 6gesine iligskin bulgular genel olarak ele alindiginda 6gretmen adaylarmnin
yapilandirmaci 6grenme temelli bir 6gretim programinin bu 6gesine iliskin yeterli bilgiye sahip
olduklar1 sdylenebilir. Konuyla ilgili yapilan diger arastirma sonuglari, aragtirmanin bu sonucunu
destekler niteliktedir. Karadag ve arkadaslari (2008) tarafindan yapilan bir arastirma sonucunda,
Ogretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme yaklasim temelli bir programin egitim durumlar1 6gesine
iliskin yeterli egitim ve bilgi birikimine sahip olduklar1 goriisiinde olduklar1 tespit edilmistir.
Ayrica, Aglagiil’iin (2009) calismasi sonucundan siif 6gretmenlerinin, besinci siif sosyal bilgiler
dersinde 6grenme ortamu diizenlerken yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ilkelerini uygulamakta
oldugunu ortaya koyarken, Yilmaz (2006), calismasinda &gretmenlerin genel olarak siniflarda,
yapilandirmaci yaklasima uygun 6grenme ortamlari olusturduklarini tespit etmistir.

Ogretmen adaylarmin goriislerine gore yapilandirmaci 6grenme temelli bir 6gretim
programinda, smama durumlarinda birinci derece siirecin, daha sonra sonucun-iiriiniin
degerlendirilmesine; bu baglamda portfolyo, performans, proje oOdevleri, kavram haritasi,
yapilandirilmig grid, tanilayic1 dallanmis agag, 6z ve akran degerlendirmesine oncelik verilmesi
gerektigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Adaylarm goriislerine gore sinama durumlarmda geleneksel
O0lgme ve degerlendirme yontemlerine de kullanilmasi, gézlem ve goriismeye Onem verilmesi
gerektigi de belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin, degerlendirmenin pekistirme amaci tasimasi, bu
sirece velinin de dahil edilmesi, biligsel alanin tiim basamaklarinin degerlendirilmesi,
degerlendirmede Ogrencinin deneyiminin de dikkate alinmasi ve onun tim ydnlerinin
degerlendirilmesi gerektigi goriisiinde olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Smmama durumlarina iligkin olarak elde edilen bulgulardan, 6gretmen adaylarinin
yapilandirmaci 6grenme temelli bir Ogretim programimin diger &gelerine nazaran, sinama
durumlarinin nasil yapilmasi gerektigine iliskin daha fazla bilgiye sahip olduklar1 sdylenebilir.
Ancak aragtirmadan elde edilen bu sonug, konuyla ilgili olarak 6gretmenler iizerinde yiiriitiilen
diger aragtirma sonuglariyla ortiismemektedir. Karadag ve arkadaslar1 (2008) tarafindan yapilan bir
arastrma sonucunda, smif dgretmenlerinin, yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin degerlendirme
boyutunda kendilerini yetersiz gordiikleri tespit edilmistir. Baska bir arastirmada Kaya, Tiifekci ve
Bilasa (2010), 6gretmen goriislerine gore 6grenme-6gretme etkinlikleri ve 6lgme-degerlendirme
boyutlarmin diisiik diizeyde gergeklestigini tespit emislerdir. Bunlarin yani sira birgok arastirma
(Cerg¢i ve Semerci, 2004; Gomleksiz, 2005; Goziitok, Akgiin ve Karacaoglu, 2005; Korkmaz, 2006;
Ozdemir, 2005; Yapic1 ve Leblebiciler, 2007) 6gretmenlerin yapilandirmaci §grenme yaklagiminin
degerlendirme boyutunda kendilerini yetersiz gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma ile diger
arastirmalarin benzer sonuglara ulasmamasinda ve sinama durumlarma iliskin sonuglarin 6gretmen
adaylar1 lehine ¢ikmasinda, diger arastirmalarin 6gretmenler {izerinde yiiriitiilmesi etki etmis
olabilir. Ciinkii yapilandirmaci 6grenme kuraminin egitim sistemimizde uygulanmaya baslandigi
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2005-2006 akademik yilindan itibaren, ozellikle egitim fakiiltelerinde 6grenim gdren 6gretmen
adaylarinin bu yaklasima uygun 6grenim siirdirmelerine 6zen gosterilmektedir. Yeni programi
tanitim amagli hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlense dahi, konuyla ilgi yapilan bir¢ok arastirma
(Birgin, Tutak ve Tirkdogan, 2009; Goziitok, Akgiin ve Karacaoglu, 2005; Kartallioglu, 2005)
hizmet i¢i egitim kurslarmin 6gretmenler iizerindeki etkisinin yetersiz oldugunu ortaya koymustur.

Arastirmadan elde edilen bulgulara bakildiginda, yapilandirmaci 6grenme temelli bir 6gretim
programin hedeflerinin nasil belirlenmesi, igerigin nasil olusturulmasi, egitim durumlarinin nasil
diizenlenmesi ve sinama durumlarinin nasil yapilmasi gerektigine iligkin 6gretmen adaylarimin bilgi
sahibi olduklar tespit edilmistir. Bu sonu¢ konuyla ilgili yapilan diger arastirma sonuglariyla da
desteklenmektedir. Evrekli, Inel, Balim ve Kesercioglu (2009) tarafindan yapilan bir arastirma
sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklagima ydnelik tutumlarmin genel
olarak yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikarken; Geng (2007) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda, sinif Ogretmenlerinin yapilandirmaci dgretmen oOzelliklerini gosterme diizeylerine
iligkin algilart ¢ok yiiksek c¢iktigi tespit edilmistir. Ayrica Karakus’un (2003) c¢aligmasindan
Ogretmenlerin yapilandirmaci 6gretmen rolleri ile iligkili olarak gosterilmesi gereken davraniglari
sergiledikleri tespit edilmesi ilgili ¢aligmalarin ayni sonuglara ulagtigini ortaya koymaktadir.
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