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ILKOGRETIM SEKIZINCIi SINIF OGRENCILERININ YAZILI
ANLATIM BECERILERININ FARKLI DEGISKENLER
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Mehmet Emre CELIK*

OZET

Turkce egitiminin temel amaci bireye ana dilini dogru ve etkili
kullanmay1 6gretmektir. Ana dilini gerektigi gibi kullanmasini bilen
birey, kendini nasil ifade etmesi gerektigini de bilir. Bireyin kendini
ifade etme yollarindan biri de yazmadir. Bu calismada, Samsun ili
merkez ilkégretim okullarinin ti¢ctinden secilen 420 6grenci Uizerinde,
farkli degiskenlerin 6grencilerin yazili anlatim becerisi tizerinde anlaml
fark olusturup olusturmadigl arastinlmistir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin yazma becerisinin; cinsiyet, kendine ait oda ve evde kitaplik
bulunup bulunmamasi, ginltik tutup tutmama aligkanlhgi, okul 6ncesi
egitim alip almama durumlarina goére anlamli farkliik olusturmadig;
babanin ve annenin 6grenim diizeyi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, eve
sUreli yayin alinmasi ve duzenli kitap okuma aligkanligina sahip olma
degiskenlerine gére anlamli farklilik olusturdugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Tlrkce egitimi, dil becerileri, yazma becerisi.

EIGHTH GRADE STUDENTS WRITING SKILLS FOR PRIMARY
ASSESSMENT OF DIFFERENT VARIABLES

ABSTRACT

The goal of the Turkish education is to teach an individual how to
use his/her mother tongue more accurately and effectively. One of the
ways of sameone’s expressing himself/herself is writing. In the study, it
has been investigated whether different variables have a considerable
difference on student’s writng skills. This study has been conducted on
420 students choseen on 420 students from the three primary schools
in the city center of Samsun. Whereas writing skills of students have
not had considerable difference regarding gender, a private room, the
book shelf at home, keeping a diary, having education before the school
age, it has made a considerable difference regarding the parent’s
education level, the socio-economic status of the family, buying
periodicals and regular reading habit.
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1. Giris

Dil egitimi ile bireyin diigiinme ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu
sebepten gelismis iilkelerin egitim sistemlerinde dil 6gretimine, 6zellikle de ana dili 6gretimine
biiyiik énem verilmektedir (Ozbay, 2003: 3). Ulkemizde okullarmi basari ile bitiren dgrencilerin
dahi kendilerini ifade etmede, dili etkili kullanmada giiclik ¢ektigi goriilmektedir. Bu giigliigii
asmak i¢in, okullarimizda temel dil becerilerinin egitimine énem verilmelidir.

Dort temel becerinin ilk iki basamagini olusturan dinleme ve konusma becerileri, gocugun
okul oncesinden baglayip okul siirecinde gelisen bir 6zellik tasir. Diger becerilerden biri olan
okuma ise ¢cocuga ilkdgretim birinci sinifta kazandirilmali ve takip edilen siiregte gelistirilmelidir.
Son olarak yazma becerisi ise, birinci sinifta baglayan bir siirecle ilkdgretim boyunca devam eder;
ortadgretim ve yiiksekogretim seviyesinde ancak istenilen diizeye ulasir.

Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim
kurmasinda en etkili araclardan biridir. Insan olarak duygularimiz, diisiincelerimizi, tasarilarmmizi,
sezgilerimizi, goriislerimizi ¢esitli yollarla disa vururuz. Bu yollardan biri de “yazma”dir.
Kendimizi disa vurmanin nedeni ise var olus gercegimizdir. Yazma bundan dolay1 kisisel bir
zorunluluk, kisisel bir gereksinim ve bir tutkudur (Ozdemir ve Binyazar, 2006: 15).

Iyi bir yazili metin elde edebilmek igin dil etkili kullanilmalidir. Dili etkili kullanabilmekse
egitimle gergeklesir. Egitimden kasit; dilin kurallarinin iyi &grenilmesi, dilin 6zelliklerinin
bilinmesi, sézciiklerin dogru ve yerinde kullanilmasi, basarili bir anlatima sahip olunmasidir.

1.1. Yazma Becerisi

Konugma ile birlikte anlatma yoniinii olusturan bir baska beceri de yazmadir. Yazma
eylemi duygu, disilince, hayal ve isteklerin birtakim sembollerle belli bir kural dahilinde
anlatilmasidir. Yazinin, soziin resimlestirilmis sekli oldugunu belirten Ozbay (2005: 68), yazinin,
insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak i¢in kullandiklar1 dil denilen sistemi, belli isaretler agiyla
gosteren ikinci bir sistem oldugunu ifade eder.

Yazma eylemi ayn1 zamanda diisiinmeyi de gerektiren bir siiregtir. Diisiinmek de belli bir
birikimin sonucunda ortaya ¢ikan iiriinler toplamudir (Yilmaz, 2008: 203). Ogrencinin yazma
eylemini belli bir kural dahilinde gerceklestirebilmesi, gerek konusma gerekse diisiinme yetisini
kullanmasina baglidir. Bu dogrultuda 6grencilerin en ¢ok bagvurdugu iletisim araci olan konusma,
yazil1 anlatim etkinliklerinin yol gdstericisi roliindedir.

Cagdas egitim-0gretim yontemleri dikkate alindiginda, yazma egitimi ¢aligmalarinda da iki
tir yaklasimdan bahsedilebilir; iiriin odakli yazma egitimi ve siire¢ odakli yazma egitimi (bk.
Coskun, 2009: 55-56).

Tiirkge Ogretim Programi’nda (2006: 7) yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili
kullanmay1 gerektirdigi goz Oniine alinarak bu siirecin dinleme/izleme, konusma, okuma ve dil
bilgisi etkinlikleriyle de desteklenmesi gerektigi vurgulanmustir. Ayrica programda Ogretmenin,
farkli yontemlere uygun etkinliklerle yazmayi 6grenciler agisindan zevkli hile getirerek yazma
oldugunu belirleyerek onlar1 basarili oldugu tiirlerde yazmaya yonlendirmesi gerektigi ifade
edilmistir.

1.2. Yazma Siireci
Yazmanin giinlitk gereksinimlerimizden biri olmast onu kisisel gereksinimimiz

kilmaktadir. Yasamin her alaninda her devresinde yazma caligmalarma ihtiyagc duymak onu
yasamsal gereksinimlerden yapmustir. Giiniimiizde diisiince aligveriginin gelismesiyle yazma
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caligmalari is ve ugrag yasaminda oldugu kadar, toplumsal yasam i¢inde de bir sorumluluk haline
gelmistir (Ozdemir, 1979: 10-11).

Yazi yazmanm amacini, okuyucuya duygu ve diisiinceyi gézlem ve bilgi birikiminden
yararlanarak giizel, dogru ve etkili bigimde yansitmak olarak belirten Aktas ve Giindiiz (2008:
165), bu yansitma eyleminin sadece bilgi vermekle simirli olmayip aynmi zamanda okurun zevk
almasini saglamaya yonelik ¢ok yonlii ve karmagik bir etkinlik oldugunu ifade etmistir. Aktas ve
Giindiiz (2008: 166-168) bunun gerg¢eklesmesi i¢in de birtakim hususlarin goéz Oniinde
bulundurulmasi1 gerektigini vurgulamuslardir: Ana dilini kullanma becerisi, bireysellik/ iislup,
gbzlem yapmak, okumak, diisiinmek.

Yazma siirecinde Ogretmenlere diisen goérevse, yazi yazmanin kigilere 6zgii bir yetenek
olmadigi; yazma deneyimleri ve aligtirmalarla gelistirilebilen bir beceri oldugu hususunda
ogrencileri ikna etmektir (Karatay, 2011: 23).

Yazili da olsa sozIlii de olsa anlatim gerceklesmeden once birtakim hazirliklar yapmak
gerekir. Bagarili ve etkili bir yazili anlatim i¢in hazirlik siireci asamasi su 6gelerden olusur: Konu,
amag, plan, baslik, anlatim, anlatimi etkili kilma, 6lgme ve degerlendirme.

1. 2. 1. Konu

Yazarin, diislincelerini onun etrafinda sekillendirdigi, onun hakkinda yazdig: diisiince, olay
ya da varliga konu denir. Konu, yazara diisiincelerini iletme olanagi verir ve yazinin en temel
geregidir (Adali, 2004: 164).

Yazi yazabilmek igin, 6nce bir konu bulmak gerekir. Uzerinde karar kilinan konunun;
kendimizi ve okuyanlari ilgilendiren, hakkinda mutlaka bir seyler bildigimiz ve islenilmeye
elverisli bir 6zellikte bulunmasim g6z oniine almaliyiz (Tansel, 1978: 5).

Yazida istenen basariya ulasmak segilen konuya baglidir. Yazmin amacma hizmet
edebilmesi i¢in, yazar sectigi konuda bilgi birikimine sahip olmalidir. Yazma konularini bulmada
Ozdemir’e (2008: 96) gore, yasant1 ve deneyimlerimizin yam sira, 6zel ilgilerimiz, okuduklarinz
ve dinlediklerimiz, dis diinyamiz da bize kaynaklik yapar. Ayrica, olumlu yazma istegi
uyandirmasi agisindan &grencinin seviyesine bakilmaksizin yazili anlatim ¢alismalarinda segilen
konunun giincelligine de dikkat edilmelidir (Bagc1, 93: 2011). Bu noktadan hareketle 6grencilere
sunulacak yazili anlatim konularinin da 6grencilerin ilgi alanlarina giren, yas ve sinif seviyelerine
uygun, lizerinde diisiince iiretip gelistirebilecekleri, zevkle yazabilecekleri konular olmasina dikkat
edilmelidir.

Yazili anlatim i¢in segilen konuda dikkat edilmesi gereken 6zelliklerden biri de konunun
sinirlandirilmasidir. Yazida anlam karmasasina sebebiyet vermemek i¢in, konunun hangi bakimdan
ele almacagi oOnceden belirlenmelidir. Konu toplumsallik-bireysellik, o6znellik-nesnellik gibi
karsitliklar; nitelik, ozellik, iliski vb. gibi Olgiitler kullanarak sinirlandirilabilir. Bu sinirlandirma
acilarma da “bakis agis1” denir (Adali, 2004: 165).

Yazar, sectigi bakis acisina paragraf boyunca sadik kalmali, ne konusu ne de bakis agisini
degistirmelidir. Paragrafin ayrintilarinin uyumlu olmasi, tek konunun ve tek bakis agisinin
degerlendirilmesine baghidir. Paragraftaki birlik anlayisi ancak bu sekilde saglanabilir. Yazida
basarinin yakalanmasi daginiklikla degil, yaziya yogunlagma ve konuda uzmanlagmakla miimkiin
olur (Cemiloglu, 2009: 12).

1. 2. 2. Amag
Yazmin konusu belirlendikten sonra sira, amaci saptamaya gelir. Amag, okuyucuya iletmek

istenilen temel diisiincedir. Aslinda o yazinin var olma nedenidir. Yazar kaleme aldig1 yazida,
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savundugu diislinceleri okuyucuya iletmeyi amagclar. Dolayisiyla her yazinin bir amaci
bulunmaktadir.

Amag, yazinim birligini saglayan ana, temel 6gedir. Ozdemir (2008: 111) amaci belirleyen
climleyi “ana diisiince climlesi” ya da “kontrol ciimlesi” olarak adlandirip ana diisiince climlesinde
bulunmasi1 gereken dort ozelligi soyle siralar: konu degil, diisiince olmahidir, agik ve oOzliice
anlatilmig olmalidir, ana diisiince ciimlesi acik ve anlagilir olmali, degisik yorumlara yol
agmamalidir, ana diisliince ciimlesi agiklama yapmamiza, Ornek vermemize, karsilagtirmalara,
nedenleri belirtmemize, etki ve sonuglar1 gdstermemize, kisacasi gelistirilmeye uygun olmalidir.

1. 2. 3. Plan

Duygu ve diislinceler, konusulurken ya da yaziya aktarilirken gelisigiizel bigimde ifade
edilemez. Konugma ya da yazma edimi sirasinda duygu ve diislincelerin belli bir sistem dahilinde
diizenlenmesine, siralanmasina “plan” denir.

Agca (2006: 112) yazida plany, i¢ ve dis planlama olmak iizere ikiye ayirir. I¢ planlama,
yazili metni olusturacak unsurlarin neler oldugunu ve bunlarin metnin neresinde hangi boyutlarda
yer alacagina iliskin diizenlemeleri kapsar. Dis planlama ise, yazili anlatimda kullanilacak kagidin,
birinci sayfasindan son sayfasina kadar dis goriiniisiiniin diizenlemesidir. Dis planlamanin
yapilmasi ile amag; zaman, malzeme ve enerjiden tasarruf saglamaktir. Ayn1 zamanda, yazida yer
alacak temel Ogelerin bulundugu bdliimlere de bir benzerlik, yaygin kullanimima birliktelik
getirecegi, okuma ve dogru anlamaya da kolaylik saglayacagi i¢in dig planlamanin yapilmasi
onemlidir.

Anlatim tarzinin belirlenmesi de yazinin plan safhasinda gergeklesir. Plan, yazari dogru
hedefe gbtiiren bir yol haritasi niteligindedir (Karadag, 2011: 147).

Yazarin iyi bildigi kisa bir konuda uzun uzadiya plan yapmasi gerekmez. Fakat konu
karmasik, yazi da uzun olacaksa yazili bir plan gerekebilir. Nelerin nerede, hangi sirayla
anlatilacag iyi bilinmelidir. Iyi bir plan, yaz1 yazarken yazara kilavuzluk eder. Planin yararlari
arasinda; konuda birlik ve biitiinliigii saglamada yardimci olmasi, yaziya hangi diislinceyle
baslanacagi, diisiincelerin nasil gelistirilecegi, bunlarin arasinda nasil gegis ve baglantilar
saglanacagi gibi hususlar bulunmaktadir (Ozdemir, 2008: 137).

Planl bir yazida giris, gelisme ve sonug boliimleri bulunur.

Giris boliimii, konunun ana hatlariyla ortaya kondugu, tanimlamalarin yapildigi bolimdiir.
Bu boliimiin basarili olabilmesi i¢in kisa ve okuyucunun ilgisini ¢eker nitelikte olmasina dikkat
edilmelidir. Olaya dayali metin tiirlerinde bu bdliim “serim” olarak adlandirilir. Serim boliimiinde
kisiler ve mekan tamitilarak, olay genel hatlartyla ortaya konur.

Gelisme boliimii, giris boliimiinde ortaya konan konunun ayrintili olarak islendigi, ana
fikrin cesitli bakis acilartyla incelendigi boliimdiir. Konu, yardimer fikirlerle bu béliimde
gelistirilir. Giris boliimiinde ortaya atilan iddia bu bolimde orneklerle ispatlanmaya caligilir.
Yaziin en uzun bolimii olan gelisme boliimii, olaya dayali metinlerde diiglim bdliimii olarak
adlandirilir. Diiglim boliimiinde olay ayrintili bigimde ele alinir, olay ve olaylar dizisi birbirine
baglanir, okuyucunun merak duygusu tavan yapar.

Sonu¢ boliimii konunun toparlandigi, ana fikrin net bigcimde ortaya kondugu, giris
boliimiinde tanitilan, gelisme boliimiinde gelistirilen konu hakkinda son soziin soylendigi
boliimdiir. Bu boliim mutlaka kisa, anlasilir ve keskin olmalidir. Olaya dayali metin tiirlerinde bu
boliim ¢6ziim boliimil olarak adlandirilir. Coziim boliimiinde, diigiim boliimiinde anlatilan olaylar
¢oziime kavusturularak okuyucunun merak duygusu giderilir.
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1. 2. 4. Bashk

“Bir yazimin, bir kitabin bdliimlerinin bagina konulan ve konuyu kisaca tanitan ibare”
(TDK, 2005: 219) olarak tamimlanan baslik, yazinin igerigi hakkinda bilgi veren addir.

Hangi tiirde olursa olsun her yazinin bashigi olmalidir. Baglik, okuyucuyu yaziya baglayan,
okumaya ¢eken temel 6gelerdendir. Yazinin basliginin konuyla ve ana fikirle iligkili oldugunu goz
onlinde bulundurursak bashgin, yazar1 konunun Oziinden uzaklastirmayacak nitelikte
belirlenmesine dikkat edilmelidir.

Yazili anlatim calismalarinda Ogrencilere, yazilarma uygun basliklar belirleyebilme
yetenegi kazandirilmasi igin ¢esitli etkinlikler yaptirilmalidir. Diislince yazilar1 6gretiminde, baslik
ile ilgili olarak yapilacak calismalar, aynen digerlerinde oldugu gibi, bu iliskiyi fark ettirmeye,
¢ozdiirmeye ve kavratmaya yonelik olmalidir. Ogrencinin hem baslik-eser iliskisini ¢dzmesine,
hem de hayal giiciinii zorlayarak yeni seyler bulmasina yardimci olunmalidir (Cemiloglu, 1998:
40).

1. 2. 5. Anlatim

Kisinin, iletmek istediklerini, belli bir dilin kurallar1 iginde sozlii ya da yazili olarak digsa
vurmasi eylemi olan anlatim, zihinde tasarlananlari dile doniistiirme islemidir (Adali, 2004: 93).

Anlatim, amaca goére yonlendirilir ve bi¢gimlendirilir. Anlatim bigiminin belirlenmesinde
yazinin tiirii ve yazarin bakis agis1 da onemli rol oynar. Ozdemir’e (2008: 149) gore biitiin
anlatimlarda genellikle dort ana amag¢ vardir. Bu amagclar; okuyucuya ve dinleyiciye bilgi verme,
okuyucunun ya da dinleyicinin konu tiizerindeki yerlesmis diislincelerini degistirme, yazarin
duyduklar1 ve gordiiklerini, okuyucu ve dinleyicinin de aymi duygularla hissetmesini istemesi ve
son olarak okuyucuyu anlatilan olayin i¢ine siiriikleme, olaylar1 olus, gelisme ve zaman sirasina
gore anlatmadir. Bu dort ana amag, dort “anlatim bigimi” olusturur. Bunlar: Ag¢iklamali, dykiileyici,
tasvir yoluyla ve tartisma yoluyla anlatimdir.

1. 2. 5. 1. Aciklayict Anlatim

Giinliik yasamimizda en sik karsilastigimiz anlatim bi¢imi olan agiklayici anlatimda amag,
belli bir konu hakkinda okura agiklayici bilgi vermek, konuyu tiim detaylariyla ortaya koyup
okurun aklinda soru isareti birakmamaktir.

Aciklayict anlatim biciminden en fazla, diislinsel yazilar yazarken yararlanilir. Fikra,
makale, deneme, elestiri vb. gibi bir diisiincenin 6ne siiriiliip, ¢esitli orneklerle savunulmaya
calisildig tiirlerde aciklayici anlatim bigcimine daha sik bagvurulur.

1. 2. 5. 2. Oykiileyici Anlatim

Oykijleme (hikaye etme), sorunlari, diisiinceleri, dﬁsleri;nklsaca, sOylemek istediklerimizi
bir olay i¢inde diisiinme ya da bir olaya baglayarak verme isidir (Ozdemir ve Binyazar, 2006: 101).
Opykiileyici anlatim bigimi siklikla roman, Oykii, ani, gezi, giinlik vb. gibi yazinsal tiirlerde
kullanilir.

Tansel’e (1978: 101) gore en eski ve ¢cok kullanilan 6ykiileyici anlatim, dinleyicileri veya
okuyuculari diisiindiirmekten ¢ok heyecanlandirmay1 amaglar. Bir olayin hikdaye edilmesi sirasinda
olay, kisi yer ve zaman olmak iizere ii¢ 6geye yer verilir. Oykiileyici anlatim bi¢imi, bir ¢ekirdek
olay etrafinda gecen ve ¢evresinde yardimci olaylarm bulundugu tiirlerde kullanilir. Olay yani
hikdye serim, diigiim ve ¢dziim olmak iizere {i¢ béliimde incelenir. Oykiileyici anlatimda olaylar,
kisilerin basindan gecer. Dolayisiyla hikaye edilen olay ya da olaylar kisi ya da kisilerin etrafindan
gecirilir. Kisi ya da kisiler arasinda gegen olaylar belirli bir yerde ve zaman siireci i¢inde
gergeklesir. Bu yer ve zamanda hikaye edilirken anlatilmalhidir (Biilbiil, 2000: 46-47).
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1. 2. 5. 3. Tasvir (Betimleme) Yoluyla Anlatim

Tasvir (betimleme), sozciiklerle resim ¢izmektir. Adal (2004: 122)’ya gore canlandirma
sanati olan tasvir, bir yer, bir nesne ya da bir varligin 6zellikleriyle ilgili ayrintili bilginin verildigi
anlatim bigimidir. Bu bilgi yoluyla dinleyende/okuyanda izlenimler olusturup, onun bilmedigi bir
seyi kendi imge diinyasinda canlandirmasi amaglanir.

Betimleyici anlatimda 6nemli olan gézlemdir. Gézlem (TDK, 2005); bir nesnenin, olayin
veya bir gergegin, niteliklerinin bilinmesi amaciyla, dikkatli ve planl olarak ele alinip incelenmesi
eylemidir. Basarili bir betimleme yapabilmek i¢in iyi bir gbzlemci olmak gerekir.

Betimleyici anlatim bigiminin sik¢a kullanildig tiirler arasinda hikaye, roman, tiyatro, gezi
ve portre yazilar1 yer almaktadir. Hikdye ve romanlarda kahramanin fiziksel 6zellikleri ile onlarin
yasadiklar1 ¢gevrenin anlatimi bu anlatim bigimiyle gergeklesir.

1. 2. 5. 4. Tartisma Yoluyla Anlatim

Tartigma yoluyla anlatim bi¢iminin temel amaci, karsidakilerin yerlesik olan duygu ve
diistincelerini degistirmektir. Karsidakini bir diisiinceye ortak etmek amaciyla tartismaci anlatim
bi¢imine basvuruldugu soéylenebilir.

Tartigmaci anlatim bigimine; roportaj, fikra, deneme, makale, elestiri gibi yazinsal tiirlerde
sik¢a basvurulur.

1. 2. 6. Olcme ve Degerlendirme

Egitim alaninda olgme, Ogretim etkinliklerinin sayisal verilerle ifade edilmesidir.
Degerlendirme ise, elde edilen sayisal verilerin belli dlgiitlere gore yorumlanmasi islemidir. Bu
yorumlama isleminde kazanimlarla ifade edilen hedefler temel alinmaktadir. Ogrenme-6gretme
siirecinin ayrilmaz parcasi olan 6lgmede, elde edilen verilerin tarafsiz bir sekilde yorumlanmasi
bliyiik 6nem tasimaktadir. Kazanimlarin degerlendirilmesine yonelik olarak kullanilan 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin dogru, tutarli, gecerli ve sonraki 6grenme siireglerini de olumlu yonde
etkileyen bir nitelikte olmasina dikkat etmek gerekir. Olgme ve bu dlgiimlerin yorumlanmasi,
bireylerin kendi bilgi ve becerilerini degerlendirmelerini saglayacaktir (Ozbay, 2007: 155).

Ogretimde 6lgme ve degerlendirme, basariya gétiiren basamaklar oldugu igin dikkatli ve
ozenli bir bicimde yapilmalidir. Ogrencilerin yazil anlatimlarmm degerlendirirken tarafsiz olmaya
Ozen gosterilmeli, 6grencinin hem kendine hem de 6gretmenine olan giiveni sarsiimamalidir.
Degerlendirme sonunda 6grenciye uygun doniit verilerek, dgrencinin kafasindaki soru isaretleri
¢Ozlime kavusturulmalidir.

2. Yontem

Bu boliimde; arastirmanmn modeli, evren, drneklem, veri toplama araglari, veri toplama
siireci, bilgilendirici metin yazma konularmin ve uygulamada kullamilacak kazanimlarin
belirlenmesi ve veri ¢éziimleme teknikleri yer almaktadir.

2. 1. Arastirma Modeli

Aragtirma, betimleyici ve iligskisel tarama (nedensel karsilagtirma) modelinde
tasarlanmigtir. Tarama modeli, ge¢miste veya halihazir mevcut olan bir durumu (olay, kisi, nesne)
kendi sartlar1 icinde oldugu gibi tanimlamay1 amaglar.
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2. 2. Evren ve Cahsma Evreni

Aragtirmanin evrenini tim Tiirkiye’deki sekizinci smif Ogrencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin ¢aligma evrenini ise Samsun ilinde, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren
sekizinci siif 6grencileri temsil etmektedir.

2. 3. Orneklem

Aragtirmada agamali bir yol benimsenmigtir. Caligma evrenine giren tiim sekizinci sinif
ogrencilerinden orneklem alma yoluna bagvurulmustur. Arastirmada Fraenkel ve Wallen’in (2006)
seckisiz olmayan drnekleme tekniklerinden olan amagli 6rnekleme yonteminin benzesik 6rnekleme
modeli segilmistir.

Samsun il merkezinde bulunan sosyo-ekonomik diizeyi alt, orta ve iist olarak belirlenen
ilkdgretim okullarinm listesi 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden almarak benzesik &rnekleme
yapilmistir. Ardindan benzesik orneklemler icerisinden random ydntemle 2’ser okul secilmistir.
Sonra da bu 2’ser okuldan yine tesadiifi yontemle 2’ser sinif segilerek drneklem olusturulmustur.

2. 4. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin temel verileri, dgrencilere bilgilendirici anlatimla yazdirilan metinlerden
olusmaktadir. Bilgilendirici metinler, nesnel durumlarin, olaylarin olgularin belirlenmesine
yoneliktir. Haber, gézlem, diisiince yazilar1 vb. bu tiir kapsamindadir. Bu metinlerin ortak 6zelligi,
yasamla ilgili bilgiler sunmalar1, diinyay1 betimlemeleridir (Akt. Goktiirk, 2000: 27). Ogrencilerin
bilgilendirici metin yazmalarini kolaylastirmak i¢in kendilerine beser konu verilmis, bu konulardan
tercih ettikleri biri hakkinda bilgilendirici tiirde metin yazmalari istenmistir. Ayrica uygulamaya
katilan ogrencilerin sosyo-ekonomik ozelliklerini tespit edebilmek i¢in Kisisel Bilgi Formu
uygulanmustir.

2. 4. 1. SED (Sosyo-ekomonik Diizey Olcegi)

Calisma evrenine giren 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerini belirlemek amaciyla SED
Olgegi kullanilmustir. Arastirmada kullanilan SED Olgegi Bacanli (1997: 97-106) tarafindan
gelistirilmistir. Olgege giiniin sartlarma goére arastirmaci tarafindan okul ve cinsiyet tespiti i¢in iki
madde eklenmesinin yam sira Ogrencilerin bilgilendirici metin yazma kazanimlarma ulasma
diizeyleri ile ¢esitli degiskenler arasinda anlamli bir fark olup olmadiginm tespit etmek igin dlgegin
sonuna 6 soru maddesi daha eklenmistir.

Olgekten elde edilen puanlarm aritmetik ortalamasi, standart sapmasi hesaplanmis ve
dagilimin normal oldugu goriilmiistiir. Normal dagilim egrisine gore dgrencilerin sosyo-ekonomik
diizeyleri alt, orta ve {ist olarak belirlenmistir.

2. 4. 2. Bilgilendirici Metin Yazma Degerlendirme Araci

Ogrencilerin bilgilendirici metin yazma kazammlarma ulasma diizeylerini belirleyebilmek
icin Tiirk¢enin egitimi ve 6gretimi alaninda uzman kisilerin goriisleri dogrultusunda “bilgilendirici
metin yazma degerlendirme” araci hazirlanmistir (bk. Ek). Ayrica bu degerlendirme aracinin
hazirlanmasinda Tiirkge Ogretim Programi’nda (2006: 231) yer alan “Yazili Anlatimi
Degerlendirme Formu”ndan da faydalanilmistir. Elde edilen degerlendirme aracinin her maddesi
ayn1 zamanda ilkogretim Tiirkge programina gore kazanim maddesi oldugundan herhangi bir
madde elenmemis, degerlendirme aracinin i¢inde diizenlemeye gidilmistir.

Bilgilendirici metin yazma degerlendirme aracinin giivenirlik ve gegerlik analizleri
yapilmig, aracin alfa katsayisi .78 bulunmustur.
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Bilgilendirici metin yazma degerlendirme aracindan elde edilen toplam puanlar,
ogrencilerin yazili anlatim becerisi puani olarak kabul edilmistir.

2. 5. Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda toplanan veriler, verilerin 6zelliklerine uygun analiz
teknikleri SPSS 15.0 paket programi kullanilarak ¢éziimlenmis, bulgular tablolar halinde sunulmus
ve yorumlanmistir. Aragtirmada asagidaki islemler yapilmigtir:

1. Arastirmaya katilan ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin sosyoekonomik durumlarini
belirlemek amaciyla, 6grencilere bilgi toplama formu doldurtulmustur.

2. Arastirmaya katilan ilkdgretim sekizinci simif dgrencilerinin bilgilendirici metin yazma
kazanimlarma ulagma diizeylerinin belirlenmesi igin 6grencilere yazdirilan bilgilendirici metinler,
Bilgilendirici Metin Degerlendirme Aracina gore bir Tiirkce Ogretmeni, bir Tiirkce Egitimi
Uzmani, bir de Tiirk¢e Egitimi boliimiinde gorev yapan akademisyen tarafindan degerlendirilmis,
licliniin aritmetik ortalamasi esas alinmustir.

3. Olgme araglarindan elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde; yiizde (%), frekans (f),
aritmetik ortalama ( X ), standart sapma (ss) gibi betimsel istatistikler kullanilmustir.

4. Anlamh farklilik gdsteren gruplarda farkin hangi gruptan kaynaklandigimi belirlemek
icin ikili karilastirmalarda Mann Whitney U-Testi kullamilmigtir. Anlamlilik diizeyi 0.05 olarak
alimmustir.

3. Bulgular ve Yorum

3. 1. Tlkégretim 8. simf 6grencilerinin yazih anlatim becerileri cinsiyete gore anlamh
bir fark gostermekte midir?

Varyanslar normal dagilim gosterdigi i¢in parametrik test tekniklerinden T-testi
kullanilmustir.

Tablo 1. flkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Yazili Anlatim Becerilerine iliskin T
Testi Sonuglari

Yazih Aplat_lm N % S sd t D
Becerileri
Kiz 191 76,14 3,99
418 1,53 127
Erkek 229 74,48 3,77

Tablo 1°de, ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri puan ortalamalarinin
cinsiyete gore t-testi sonuglar1 yer almaktadir. Tablo incelendiginde, &grencilerin bilgilendirici
yazili anlatima iliskin puan ortalamasi kizlar i¢in 76,14; erkekler i¢cin 74,48’dir. Yazili anlatim
becerisine iligkin kizlarin puan ortalamalar1 erkeklere gére daha yiiksektir, fakat kizlar ile erkekler
arasinda yazili anlatim becerisi bakimindan anlamli bir fark (p>.05) yoktur.

3. 2. ilkégretim 8. simf 6grencilerinin yazih anlatim becerileri babamn 6grenim
durumuna gore anlamh bir fark gostermekte midir?
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Ogrencilerin yazili anlatim basar1 puanlarmin baba egitim durumlarmna gore anlamli bir
sekilde farklilagip farklilagsmadigina, puanlarin dagilimi homojen olmadigi i¢in non-parametrik test
tekniklerinden Kruskal Wallis testi ile bakilmistir.

Tablo 2. Tlkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Babanm Ogrenim Durumuna Gére Yazili Anlatim Becerilerine
[liskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Babanin Anlamh
Egitim N | SiraOrt. | Sd x> p Fark
Durumu (LSD)
1. Okuryazar
veya
i1kbgretim 207 | 197,66 1-3
mezunu 2 11,23 .004 2-3
2. Lise 140 | 207,58
mezunu
3. Lisans veya
lisansiistii 73 252,51

mezunu

Analiz sonuglari, ilkdgretim 8. smf Ogrencilerinin bilgilendirici metin yazma
degerlendirme aracindan aldiklar1 puanlarmn, babalarmin &grenim durumuna goére anlamli bir
seklide farkhilastigimi gostermektedir [¥* (2) = 11,231, p<0.05]. Bu bulgu, babanin &grenim
durumunun 6grencilerin yazili anlatim becerilerini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gésterir.
Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, yazili anlatim becerisi en gelismis 6grenci grubu,
babalar1 “lisans veya lisansiistii” mezunu olanlardir. Onlarin ardindan babalar1 “lise” mezunu olan
Ogrenci grubu gelmekte son sirada ise babalar1 “okuryazar veya ilkdgretim mezunu” olan
ogrenciler yer almaktadir.

Gruplar arasinda go6zlenen anlamli farkin, hangi gruplar arasinda kaynaklandigini
belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U-testi sonucuna gore, babalarmin 6grenim durumu “lisans
veya lisansiistii” mezunu olan 6grencilerin yazili anlatim becerileri, babalarinin 6grenim durumu
gerek “okuryazar veya ilkdgretim mezunu” gerekse “lise mezunu” olanlara gore anlamli farklilik
gostermistir.

3. 3. ilkégretim 8. simf 6grencilerinin yazih anlatim becerileri annenin 6grenim
durumuna gore anlamh bir fark gostermekte midir?

Ogrencilerin yazili anlatim basar1 puanlarmin anne egitim durumlarina gore anlamli bir
sekilde farklilagip farklilagsmadigina, puanlarin dagilimi homojen olmadig: igin non-parametrik test
tekniklerinden Kruskal Wallis testi ile bakilmisgtir.
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Tablo 3. flkdgretim 8. Simif Ogrencilerinin Annenin Ogrenim Durumuna Gére Yazili Anlatim Becerilerine
Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Annenin Sira Anlamh
Egitim N ort Sd x> p Fark
Durumu ' (LSD)
1. Okuryazar
veya
flkogretim 290 210,4 1-3
mezunu 2 6,037 .049 2-3
2. Lise 100 | 197,26
mezunu
3. Lisans veya
lisanstistii 30 259,03

mezunu

Analiz sonuglari, ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin bilgilendirici metin yazma
degerlendirme aracindan aldiklar1 puanlarin, annelerinin 6grenim durumuna gore anlamli bir
seklide farklilagtigini goéstermektedir [y* (2) = 6,037, p<0.05]. Bu bulgu, annenin 6grenim
durumunun 6grencilerin yazili anlatim becerilerini artirmada farkl etkilere sahip oldugunu gosterir.
Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, yazili anlatim becerisi en gelismis 6grenci grubu,
anneleri “lisans veya lisansiistii mezunu” olanlardir.

Gruplar arasinda gozlenen anlamli farkin, hangi gruplar arasinda kaynaklandigini
belirlemek igin yapilan Mann Whitney U-testi sonucuna gore, annelerinin 6grenim durumu “lisans
veya lisansiistii” mezunu olan 6grencilerin yazili anlatim becerileri, annelerinin 6grenim durumu
gerek “okuryazar veya ilkogretim mezunu” gerekse “lise mezunu” olanlara gore anlamli farklilik
gOstermistir.

3. 4. TIkogretim 8. simf 6grencilerinin yazih anlatim becerileri ailenin sosyo-ekonomik
diizeyine gore anlamh bir fark gostermekte midir?

Varyanslarin dagilimi homojen oldugu icin parametrik test tekniklerinden tek yonlii
varyans analizinden faydalanilmstir.

Tablo 4. Tlkdgretim 8. Simf Ogrencilerinin Ailenin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gére Yazili Anlatim
Becerilerine liskin ANOVA Sonuglari

Ailenin Anlaml

Gelir N X S Sd F p 1 Fark

Diizeyi (LSD)
1. Alt 171 71,68 3,96 1-2
1-3

2. Orta 131 7560 | 3,67 | 2.417 | 13.17 .000

2-3
3. Ust 118 78,68 3,59
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Tablo 4’te ilkdgretim 8. simif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri puan ortalamalarimin
ailenin gelir diizeyine gore ANOVA sonuglar1 verilmistir. Ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin yazil
anlatim becerileri puan ortalamasi, ailenin gelir diizeyi alt seviyede olanlar igin 71,68; orta olanlar
icin 75,60; iist seviyede olanlar icin 78,68 dir. Ilkdgretim 8. smif 6grencilerinin yazili anlatim
basarilari, ailenin gelir diizeyine gore anlamli farklilik (F (2-417)=13.170, p<.05) gostermektedir.
Gruplar arasinda gozlenen bu farkin kaynagini belirlemek amaciyla LSD ¢oklu kargilagtirma testi
yapilmstir. Analiz sonuglari, ailenin gelir diizeyi {ist ve orta olan Ogrencilerin yazili anlatim
becerileri, gelir diizeyi alt seviyede olanlara gore; gelir diizeyi iist seviyede olanlarin da gelir
diizeyi orta olanlara gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugunu gostermistir.

3. 5. Qlkogretim 8. simf ogrencilerinin yazih anlatim becerileri ile evlerinde
kendilerine ait ¢caliyma odalarimin olup olmama durumu arasinda anlamh bir fark var mdir?

Ogrencilerin yazili anlatim basari puanlarinin normal dagildig1 tespit edilmis ve bu yiizden
parametrik test tekniklerinden iligkisiz t-testi kullanilmustir.

Tablo 5. Tlkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Evlerinde Kendilerine ait Calisma Odalarinm Olup
Olmama Durumuna Gére Yazili Anlatim Becerilerine Iliskin T Testi Sonuglari

Kendinize ait
odaniz var m?

Evet 81 73,20 4,070

418 1.887 .060

Hayir 339 75,80 3,811

Tablo 5’te ilkdgretim 8. siif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri puan ortalamalar: ile
evlerinde kendilerine ait odalarmin olup olmama durumuna gore t-testi sonuglar1 verilmistir. Tablo
incelendiginde, evinde kendine ait ¢aligma odasi olmayan Ogrencilerin yazili anlatim becerisine
iliskin puan ortalamasi (75,80) kendine ait ¢alisma odasi olan 6grencilerin puan ortalamasindan
(73,20) daha yiiksek oldugu goriiliir.

3. 6. Tlkégretim 8. simf 6grencilerinin yazih anlatim becerileri ile evlerinde kitaphk
bulunma durumu arasinda anlamh bir fark var mdir?

Ogrencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin normal dagildig1 tespit edilmis ve bu yiizden
parametrik test tekniklerinden iligkisiz t-testi kullanilmustir.

Tablo 6. Tlkdgretim 8. Simf Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri ile Evlerinde Kitaplik Bulunma
Durumuna Iliskin T Testi Sonuglar1

EV})ande kitaplhk var N % S sd t 0
mi?
Evet 102 73,82 3,82

418 1,486 .76
Hayir 318 75,71 3,89
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Tablo 6’da, ilkdgretim 8. smif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri puan ortalamalar ile
evlerinde kitaplik bulunup bulunmama durumuna iligkin t-testi sonuclar1 yer almaktadir. Tablo
incelendiginde, evinde kitaplik bulunmayan &grencilerin yazili anlatim becerisi puan ortalamasi
(75,71), evinde kitaplik bulunan 6grencilerin puan ortalamasina goére (73,82) daha yiiksektir.

3. 7. ilkégretim 8. simf 6grencilerinin yazili anlatim becerileri ile giinliik tutma
aliskanhklar1 arasinda anlamh bir fark var mdir?

Ogrencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin normal dagildig: tespit edilmis ve bu yiizden
parametrik test tekniklerinden iligkisiz t-testi kullanilmustir.

Tablo 7. Tlkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri ile Giinliik Tutma Durumlarina liskin T
Testi Sonuglari

Gunluk‘)tutar N e S sd t D
misiniz?
Evet 81 75,88 3,62

418 ,580 .562
Hayir 339 75,08 3,94

Tablo 7°de ilkdgretim 8. simif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri puan ortalamalari ile
glinliik yazma aligkanliklarina iligkin t-testi sonuglar1 verilmistir. Tablo incelendiginde, giinlik
tutma aligkanligi olan 6grencilerin yazili anlatim becerisi puan ortalamalari (75,88), giinliik yazma
aliskanlig1 olmayan dgrencilere gore (75,08) daha yiiksek olsa da yazili anlatim becerisi ile giinliik
yazma aligkanligi arasinda anlamli bir fark (p>.05) yoktur.

3. 8. Ilkogretim 8. simf 6@rencilerinin yazih anlatim becerileri ile evlerine siireli yayin
(gazete, dergi) alma sikhig1 arasinda anlamh bir fark var nadir?

Varyanslarin dagilimi homojen oldugu igin parametrik test tekniklerinden tek yonlii
varyans analizinden faydalanilmstir.

Tablo 8. Tlkdgretim 8. Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri ile Evlerine Siireli Yayin (gazete, dergi)
Girme Sikligina iliskin ANOVA Sonuglar

Eve Siireli Anlaml
Yayin Girme N X S Sd f p 1 fark
Sikhig (LSD)
1. Hig¢ 54 70,94 | 4,14

1-3
2. Ayda bir 82 72,34 3,84 5 1-4

a7 7,94 | .000

3. Haftada bir | 166 | 76,00 | 3,71 2-4
4. Her giin 118 78,17 3,68
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Tablo 8’de, ilkdgretim 8. simf Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri ile evlerine siireli
yayimn alma sikligi arasinda, anlamli bir farkin olup olmadigina bakilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilere evlerine siireli yayin alinma siklig sorulmustur. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri
puan ortalamalari, bu soruya “hi¢” alinmaz diyenler i¢in 70,94; “ayda bir” almir diyenler igin
72,34; “haftada bir” alimr diyenler i¢in “76,00”; “her giin” alinir diyenler igin 78,17 dir. ilkdgretim
8. smif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri, evlerine siireli yayin alma sikligina goére anlamli
farklilik (F417)= 7,94, p<.05) gostermektedir.

Gruplar arasinda gozlenen bu farkin kaynagimi belirlemek amaciyla LSD ¢oklu
kargilagtirma testi yapilmistir. Analiz sonuclari, evlerine “haftada bir” alindigini bildiren
Ogrencilerin yazili anlatim becerileri, “hi¢” alinmadigimi bildirenlere gore; “her giin” alinir
diyenlerin de “hi¢” alinmaz ve “ayda bir” alinir diyenlere gore (p<.000) anlamli bir sekilde
farklilastig1 belirlenmistir.

3. 9. llkogretim 8. simf 6@rencilerinin yazih anlatim becerileri ile okul éncesi egitim
alma durumlari arasinda anlamh bir iliski var mudir?

Ogrencilerin yazili anlatim basari puanlarinin normal dagildig1 tespit edilmis ve bu yiizden
parametrik test tekniklerinden iligkisiz t-testi kullanmilmustir.

Tablo 9. flkdgretim 8. Sif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri ile Okul Oncesi Egitim Alma
Durumlarma fliskin T Testi Sonuglari

OKkul dncesi egitim N X S Sd t p
alma durumu
Evet 151 75,94 4,1

418 ,58 .56
Hayir 269 74,94 3,73

Tablo 9’da, ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri puan ortalamalari ile
okul 6ncesi egitim alip alma durumlarina iliskin t-testi sonuglar1 verilmistir. Tablo incelendiginde,
okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin yazili anlatim becerisi puan ortalamalar1 (75,94), okul dncesi
egitim almayan Ogrencilere gore (75,08) daha yiiksek olsa da yazili anlatim becerisi ile okul dncesi
egitim alma arasinda anlamli bir fark (p>.05) yoktur.

3. 10. flkégretim 8. simf 6grencilerinin yazih anlatim becerileri ile diizenli kitap
okuma ahskanhklari arasinda anlamh bir fark var mdir?

Ogrencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin normal dagildig: tespit edilmis ve bu yiizden
parametrik test tekniklerinden iligkisiz t-testi kullanilmustir.

Tablo 10. Tlkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri ile Diizenli Kitap Okuma
Aliskanliklarma Iliskin T Testi Sonuglari

Diizenli kitap okur -
musunuz? N X S sd t b
Evet 237 77,51 3,73

418 4,86 .000
Hayr 183 72,34 3,83
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Tablo 10°da, ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri puan ortalamalari ile
diizenli kitap okuma aligkanliklarma iligkin t-testi sonuglar1 verilmistir. Tablo incelendiginde,
diizenli kitap okuma alisanligma sahip Ogrencilerin yazili anlatim becerisi puan ortalamalar
(77,51), diizenli kitap okuma aligkanligina sahip olmayan dgrencilere gore (72,34) daha yiiksektir.
Yazili anlatim becerisi, Ogrencilerin diizenli kitap okuma aligkanligma sahip olup olmama
durumuna gore, diizenli kitap okuma aligkanligina sahip olanlarin lehine anlamli bir sekilde (p<.05)
farklagsmaktadir.

4. Sonuc ve Oneriler

[Ikogretim 8. simf dgrencilerinin yazili anlatim becerileri, daha 6nce yapilmis benzer
caligmalara (Kogak 2005; Sallabag 2009; Yilmaz 2008a)paralel olarak cinsiyete gore anlamli bir
fark gostermemistir ancak babamin ve annenin 6grenim durumuna gore anlamli farkliliklar
gostermistir. Babalarimin 6grenim durumu “lisans veya lisansiistii mezunu” olan 6grencilerin yazili
anlatim becerileri, 6grenim durumu gerek “lise mezunu” gerekse “okuryazar veya ilkdgretim
mezunu” olanlara gore anlamli bir sekilde daha yiiksek ¢ikmustir. Annelerinin 6grenim durumu
“lisans veya lisansiistii mezunu” olan dgrencilerin yazili anlatim becerileri, 6grenim durumu gerek
“lise mezunu” gerekse “okuryazar veya ilkdgretim mezunu” olanlara gére anlamli bir sekilde daha
yiiksek ¢ikmustir.

Aileleri sosyo-ekonomik bakimdan orta ve iist diizey olan &grencilerin yazili anlatim
becerileri, sosyo-ekonomik agidan alt basamakta yer alan Ogrencilere gore; sosyo-ekonomik
bakimdan iist diizeyde olanlarin da, orta basamakta yer alan dgrencilere gore anlamli bir sekilde
daha yiiksek ¢ikmistir. Aile, sosyo-ekonomik bakimdan iist seviyeye ¢iktik¢a, 6grencinin de yazili
anlatim basarisinin arttig1 tespit edilmistir ancak Ogrencilerin evlerinde kitaplik bulunup
bulunmama ve kendilerine ait odanin olup olmama durumlari ile yazili anlatim becerileri arasinda
anlaml bir fark tespit edilmemistir.

[kogretim 8. sinif dgrencilerinden giinliik tutma aliskanhig1 olan 6grencilerin yazili anlatim
becerisi puan ortalamalar1 giinliik yazma aligkanligi olmayan &grencilere gore daha yiiksek
¢ikmasma ragmen yazili anlatim becerisi ile giinliik yazma aligkanligi arasinda anlamli fark tespit
edilmemistir.

Ogrencilerinin yazili anlatim beceri puani ortalamalari, eve siireli yaym girme sikligina
gore farklilik gosterir. Buna gore, evlerine her giin siireli yayin giren 6grencilerin yazili anlatim
beceri puanlarinin, evlerine hi¢ siireli yayin girmeyen ve ayda bir yayin girenlere gore; evlerine
haftada bir yayin girenlerin yazili anlatim beceri puanlarmin da yine evine hi¢ yayin girmeyenlere
gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

[Ikogretim 8. siif dgrencilerinden okul éncesi egitim alanlarmn yazili anlatim becerisi puan
ortalamalari, okul Oncesi egitim almayan Ogrencilere gére daha yiliksek ¢cikmasina ragmen yazili
anlatim becerisi ile okul dncesi egitim alip almama arasinda anlamli fark tespit edilmemistir ancak
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin, diizenli kitap okuma aligkanligina sahip olup olmama
durumuna gore, diizenli kitap okuma aliskanligina sahip olanlarin lehine anlamli bir sekilde
farklilastig1 belirlenmistir.

Elde edilen bu bulgulara gore su 6neriler sunulmustur:

Evlerine siireli yayin aliman 6grencilerin basar1 diizeyleri siireli yayin alinmayanlara gore
daha yiiksektir. Ailelere evlerine siireli yayin alma ve giinlik gazete okuma aligkanligi
kazandirilmalidir. Hem okul kiitiiphanesi hem de sinif kitapliklarma her ay 6grenci diizeylerine
uygun siireli yayinlar alinarak, 6grencilerin bunlari takip etmesi saglanmalidir.
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Okul oncesi egitim goren dgrencilerin basar diizeyleri okul Oncesi egitim gérmeyenlere
gbre daha yiiksektir. Aileler okul oncesi egitim hakkinda bilinglendirilmeli ve ¢ocuklarmi okul
oncesi egitimden yararlandirmalar1 konusunda tesvik edilmelidirler.

Arastirma sonucunda giinliik tutan Ogrencilerin tutmayanlara gore daha basarili olduklar1
tespit edilmistir. Tiirkce dersi &gretmenleri, 6grencileri giinliik tutmaya tesvik etmeli, g¢esitli
yazarlarm giinliiklerini smifta Ogrencilerle paylasarak onlar1 gilinlik yazma konusunda
ozendirmelidir. Calisma sonucunda gdzlemlenen konulardan biri de 6grencilerin yazmaya isteksiz
oluslaridir. Ogrencileri yazmaya tesvik etmek amaciyla okullar ve vakiflar tarafindan gesitli metin
tiirlerinde yazma yarigmalar1 diizenlenmeli ve dereceye giren 6grenciler ddiillendirilmelidir.

Diizenli kitap okuma aligkanligina sahip olan Ogrencilerin, bu aligkanliga sahip
olmayanlara gore yazili anlatim becerilerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilere
okuma aligkanlig1 kazandirmak amaciyla hem ders 6gretmeni hem de okul idaresi tarafindan g¢esitli
etkinlikler diizenlenmelidir. Okul idaresinin belirleyecegi saatlerde ogrencileri okumaya
gidillemek i¢in “toplu okuma” saatleri diizenlenmelidir. Ayrica veliler de bu konuda
bilin¢lendirilmeli, ¢ocuklar1 tarafindan model alindiklar1 kendilerine hatirlatilmalidir.

Yazil1 anlatim becerisi ancak daha fazla uygulama yaparak gelisebilir. Bu dogrultuda gerek
Ogretmenler gerekse aileler, 6grencileri yazma konusunda tesvik etmelidir. Okullarda idarenin
denetiminde ve Ogretmenin rehberliginde “simif panosu hazirlama, okul gazetesi ve dergisi
cikarma” gibi etkinlikler yapilmali ve buralara 6grencilerin yazi yazmalari saglanmalidir. Ayrica
gliniimiizde, internet ortaminda yayimlanan gesitli elektronik ¢ocuk dergilerine yazi gondermeleri
icin 6gretmenler, 6grencilere yol gostermelidir.
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Ek 1: Bilgilendirici Metin Yazma Degerlendirme Araci

Hi | KISME | GENELLIK
C N LE

1- Ciimlede kelime tekrarlar1 yapilmamuistir.

2- Tiirkgenin so6z varligindan yararlanarak
anlatimimi zenginlestirir.

3- Konunun ozelligine uygun diigiinceyi
gelistirme  yollarmi1  (sayisal  verilerden
yararlanma, tanimlama, somutlama vb.)
kullanir.

4- Cimle kuruluslart dil bilgisi kurallarma
uygundur.

5- Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

6- Yazisinda amag- sonug iliskileri kurar.

7- Yazilarinda sebep- sonug iliskileri kurar.

8- Kelimeler yerinde ve dogru anlamda
kullanilmustir.

9- Yazisma konunun ve tiiriin ozelligine
uygun bir giris yapar.

10- Sonug ifadesi konuyu baglayici ve
etkilidir.

EVET HAYIR

11- Baslik konuyla ilgilidir.

12- Yazisim1 bir ana fikir etrafinda
planlar.

13- Yazisinin ana fikrini yardimei
fikirlerle destekler.

14- Yazilarinda tanimlamalar yapar.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 7/1 Winter 2012



