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“SOSYAL BILGILER OGRETMENi OLARAK, BEN KiMiM?”
SOSYAL BiLGILER OGRETMENLERININ MESLEKI
KIMLIKLERINE YONELIK GORUSLERININ METAFOR ANALIZi
YOLUYLA INCELENMESI

Banu CULHA OZBAS*

OZET

Bu calismanin amaci, gorev basindaki sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin mesleki kimliklerine iligkin goértislerini metafor analizi
yoluyla incelemektir. Arastirma verileri 63 sosyal bilgiler 6gretmeninden
toplanmustir. Katilimcilardan “Sosyal bilgiler 6gretmeni ...... gibidir.
Cunkd.....” ifadesini metafor kullanarak doldurmalari istenmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler cinsiyet, kidem, mezun olunan fakilte
tara ve mezun olunan program degiskenleri acisindan
degerlendirilmistir. Veriler nitel (icerik ve betimsel analiz) veri ¢6ztimleme
teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
O0gretmenlerin, oOncelikle sosyal bilgiler 6gretmenine yoénelik 23 gecerli
metafor gelistirdikleri belirlenmistir. Bu metaforlardan 6 ana metafor
gelistirilmistir. Bunlar “rehber olarak sosyal bilgiler 06gretmeni”,
“besleyen /yetistiren kisi olarak sosyal bilgiler 6gretmeni”, “sekillendirici
olarak sosyal bilgiler 6gretmeni” “degismez bilgileri aktaran kisi olarak
sosyal bilgiler 6gretmeni”,“ arac-gerec¢ saglayan kisi olarak sosyal bilgiler
O0gretmeni” ve “toplumu ve toplum icinde kendini gelistiren kisi olarak
sosyal Dbilgiler 06gretmeni”dir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin kendi mesleklerine iliskin metaforlar gelistirirken genel
olarak oOgretmenlige iliskin genel metaforlarin disina c¢ikamadiklari
anlasilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerin gelistirdikleri metaforlarda
mesleki kidem, cinsiyet, mezun olunan fakulte ve bélim degiskenlerine
gore farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler 06gretmeni, sosyal bilgiler
O0gretmeni metaforlari, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki kimligi.

“AS A SOCIAL STUDIES TEACHER WHO AM I?” ANALYZING
IN SERVICE SOCIAL STUDIES TEACHERS’ PERCEPTION OF
SOCIAL STUDIES TEACHER VIA METAPHORS

ABSTRACT

The aim of this study was to explore in-service social studies
teachers’ perception of their professional identity through analysis of
metaphors. Data were gathered from 63 in-service social studies
teachers. Participants were asked to complete the sentences in writing
such as “The social studies teacher like... Because...” with metaphors
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they choose. Data were analyzed using qualitative (content and
descriptive analysis) techniques. According to the results, 23 valid
metaphors used by teachers were defined. These metaphors were
grouped under 6 main categories. Namely; “social studies teacher as a
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guider”, “social studies teacher as a nurturer”, “social studies teacher as

» o«

a transporter of unchangeable information”, “social studies teachers as a
molder”, “social studies teacher as tools provider”, “social studies teacher
as a community changer and an active participant of the community”.
The research results showed that social studies teachers in this study
used common teachers’ metaphors rather than specific metaphors to
describe social studies teachers. Additionally, social studies teachers’
working experiences, gender, schools and departments they graduated

and were determined as effective factors in their choose of metaphors.

Keywords: Social studies teacher, metaphors of social studies
teacher, professional identities of social studies teachers.

Giris

Son elli yildir egitim alaninda yapilan arastirmalarin konulari, yontemleri ve ilgi alanlari
oldukg¢a degismistir. Bu degisimin izleri, hi¢ sliphesiz, 6gretmenler ve 6gretmen egitimi ile ilgili
yapilan c¢alismalarda kolaylikla goriilmektedir. Artik, egitim arastirmacilari tarafindan
Ogretmenlerin siniftaki yegane rolleri, degismez birtakim bilgileri 6grencilere kara tahta Oniinde
belletmek/aktarmak, uzmanlar tarafindan belirlenen programu tam ve eksiksiz olarak Ggrencilere
kavratmak olarak goriilmemektedir (Adler, 2008:329). Sosyal bilgiler 6gretimi 6zelinde bu
degisimi Thornton (2005:1-17) o6gretmenler i¢in kullandigi “programin — &gretimin kapicisi”
metaforu ile agiklamaktadir. Thornton’a gore, glinlimiiz okullarinda sosyal bilgiler 6gretmeninden
beklenen, uzmanlar tarafindan gelistirilen programm tam ve eksiksiz olarak 6grencilerine aktarip
onlari itaat eden vatandaslar olarak yetistirmek degildir. Artik, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tipki
bir kapict gibi iki gorevi bulunmaktadir. Bunlardan ilkinde sosyal bilgiler 6gretmenleri kapidan
iceri neyin, hangi sira ile girebilecegine yani; programda neyin ne zaman, hangi énem sirasi ile
ogretilecegine karar verendir. Ogretmenlerin ikinci gorevi ise, kapidan iceriye almanlarin
ogrencilere nasil Ogretilecegidir. Burada 6gretmen, hangi 6gretim yonteminin hangi konunun
Ogretiminde uygun olacagi, hangi yas grubuna hangi konunun ne sekilde ogretilecegine iliskin
kararlar verir. Bu karar verme siirecinde Ogretmenlerin tutumlari, degerleri, 6gretime iligskin
goriisleri ve kendilerini yansitma yollari, baska bir deyisle, 6gretmenlerin kendilerini kim olarak
tanimladiklari, bu paralelde de mesleki kimliklerine iliskin goriisleri 6nem kazanmaktadir (Ponte ve
Chapman, 2008:223-225).

Kimlik; sosyoloji, antropoloji ve psikoloji calismalarmin temel konularindan biridir
(Yalman, 2009: 31). Sosyal bilimlerin farkli disiplinlerinin ilgi alanina girmesi nedeniyle de birgok
ayr1 anlamlarda kullanilabilmektedir. Antropologlar i¢in kimlik grubun kimligi, bu grubu diger
gruplardan aywran 6zellikler olarak kiiltiirle yakin bir kavram olarak goriiliirken, psikolojide birey
ve bireyin kendini tanimlamasinin bir pargasi, sosyal psikolojide ise bireyin grup icinde
tanimlanmas1 seklinde goriilmektedir.

Ogretmenlik s6z konusu oldugunda “Ogretmen olarak ben kimim?” sorusuna verilecek
cevaplar, bizi kolaylikla 6gretmenlerin mesleki kimliginin nasil tanimlandigi sorusunun cevabina
ulagtirir. Fakat bu soruya yekpare ve degismez bir cevap vermek miimkiin degildir. Ciinki
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bireylerin i¢inde yasadiklari toplum (Flores ve Day, 2006), bireysel on yasantilar1 (Lipka ve
Brinsthaupt, 1999), mesleki deneyimleri, hangi kademede gorev yaptiklar1 (Sachs, 1999: 39) ve
kendilerini kim olarak tammladiklar1 yukarida sordugumuz soruya verdikleri cevaplar1 elbette
etkilemektedir.

Bernstein (1996°dan aktaran: Sachs, 1999: 39) mesleki kimligi, gecmisle ilgili
(retrospective) kimlik ve umulan/beklenen gelecekle ilgili (prospective) kimlik olarak iki gruba
ayirmaktadir.  Gegmisle ilgili hatirlanan kimligin iginde; gecmis yasantilara dayali olarak
Ogretmenlik ve Ogretmenle ilgili 6n deneyimler ve 6n kabuller yoluyla olusan diigiincelerle,
ogretmenlige iliskin genel olarak toplumda her zaman kabul goéren ideal kimlik algis1 yer
almaktadir. Umulan beklenen kimlikte ise daha ¢ok gelecege iliskin goriisler, beklentiler 6nem
kazanmaktadir. Bu goriiglerin sekillenmesi ve gelismesinde Ogretmenlige yonelik genel
politikalardaki degisim, ekonomik anlamdaki gelismeler de etkili olabilmektedir; fakat en etkili
olan, hig siiphesiz bireylerin kendi yasam deneyimleridir.

Kisaca, genelde Ogretmenlerin, Ozelde de sosyal bilgiler G6gretmenlerinin mesleki
kimliklerinden kast edilen, hem kendilerinin (deneyim ve bilgileri 1s18inda) kim olduguna hem de
digerlerinin 6gretmen ve Ogretmen grubu olarak onun/onlarin kim/kimler olduklarina iliskin
gorisleridir (Sachs, 1999: 39-42). Yani “Ben kimim?” sorusundan daha ziyade “Bir 6gretmen
olarak ben/biz kimim/kimiz?” sorusunun cevabi, bizi mesleki kimlige gotiirmektedir.

Ogretmenlerin mesleki kimliklerini konu alan ¢alismalar genel olarak dgretmenlerin kendi
seslerini duymayr amaglayan ¢alismalardir. Bu arastirmalarda metaforlar siklikla kullanilan bir
aragtirma tiirtiidiir (Saban, 2004; Saban, Kogbeker ve Saban; 2006, Cerit, 2008). Sénmez’e (1993)
gore benzetisim, benzesme, andirig, andirma anlamina gelen metafor, kisaca, bir varligin bagka bir
varlik olarak ifade edilmesi olarak tammlanabilir. Metaforlar, yeni bilginin daha dnceden bilinen
eski bilgilerle benzerliklerini bularak iliskiler kurulmasmi saglar ve bdylece, yeni bilginin somut
olarak aciklanmasima yardim ederler (Senemoglu, 2007: 564). Metaforlar, 6ziinde bireylerin his,
idrak, kavrayis ve diisiincelerinin sekillendirilmesinde kolaylikla kullanilabilir. Bunlar bireylerin
gercek hayattaki davraniglarini etkiledigi i¢in son derece 6nemlidir (Collins ve Green, 1990).
Ayrica metaforlar Richardson’a (1996) gore, bireysel degerleri dolaysiz gosterdikleri ig¢in de
ayriyeten 6nemlidir. Clinkii bu 6zellikleriyle metaforlar, bireylerin kendi diinyalarini1 anlamalarina
ve yapilandirmalarina yonelik giiclii bir zihinsel haritalama ve modelleme mekanizmasi haline
doniigmiistiir (Arslan ve Bayrake¢i, 2006: 103). Bunun yaninda metaforlarin 6n deneyimleri aciga
cikarma (Zhao, Coombs ve Zhou, 2010) ve yasanilan kiiltiirden etkilenme (Alger, 2009) 6zellikleri
vardir. Lakoff ve Johnson’a (1980) gore metaforlar digerlerini ve kendimizi nasil tanimladigimizi
anlamada bir arag olarak kullanilabilirler. Iste metaforlarm tiim bu 6zellikleri onlar1, dgretmenlerin
mesleki kimliklerini incelemede elverisli bir yol olarak karsimiza ¢ikarmaktadir.

Hem gorev basindaki hem de aday Ogretmenlerin Ogretim, 6grenci, 6grenme ve diger
konulardaki goriislerinin neler oldugunu anlamak i¢in metaforlar bircok arastirmada kullanilsa da
(Saban Kogbeker ve Saban, 2007; Cerit, 2008, Alger, 2009; Zhao, Coombs ve Zhou, 2010; Thomas
ve Beauchamp, 2010) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kendilerini nasil tanimladiklarma iliskin
calismalar yok (Armento, 1996; Adler, 2008; Szukala, 2011) denecek kadar azdir. Bu nedenle
yapilacak olan arastirmalar, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sesini duyulabilir kilacagi i¢cin son
derece dnemlidir. Ciinkii sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki kimlikleri olarak neyi gordiikleri,
sosyal bilgilerin ve sosyal bilgiler 6gretiminin amacinin ne olarak diisiiniildiigiine ve kendilerinin
sosyal bilgiler 6grenme deneyimlerine iliskin bize ipuglar1 sunacaktir (Szukala, 2011).

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 7/2 Spring 2012



824 Banu CULHA OZBAS

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretmenine iliskin
sahip olduklar1 zihinsel imgeleri metaforlar araciligi ile incelemektir. Bu genel amag ¢ergevesinde
asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1) Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler Ggretmenine iligkin sahip olduklari
metaforlar nelerdir?

2) Bu metaforlar ortak Ozellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda
toplanabilir?

3) Bu kavramsal kategoriler sosyal bilgiler Ogretmenlerinin cinsiyetlerine, mesleki
kidemlerine, mezun olduklar1 fakiilte tiirline ve mezun olduklar1 programa gore degisiklik
gostermekte midir?

Yontem

Metaforlar araciligiyla veri toplama yoluna gidilen bu arastirma, Oziinde nitel bir
arastrmadir.  Yildirnm ve Simsek’e gore, metaforlar egitim arastirmalarinda iki amacla
kullanilabilir. Bunlardan ilki var olan durumu belirlemek, digeri de bir siireci iyilestirmektir. Bu
aragtirmada metafor bir kesit lizerinde betimleme amaciyla kullanilmigtir. Metaforlar betimleme
amaciyla kullanildiginda bir durum, olay ve olgu var oldugu haliyle betimlenir (Yildirim ve Simsek
2008:212).

Katihmcilar

Aragtirmanin evrenini Izmir ilinde gérev yapmakta olan sosyal bilgiler 6gretmenleri
olusturmaktadir. Orneklem segimi ise iki yolla gerceklestirilmistir. Oncelikle olasiliga dayali
ornekleme tiirlerinden tabakali 6rnekleme ile evrendeki alt gruplarin 6rneklemde temsil edilmeleri
garanti altma alimmustir (Balci, 2010: 93). Bunun igin Izmir ilindeki tiim ilgeler listelenmis
(tabakalanmus); ardindan biri tesadiifi olarak secilmis; secilen ilcedeki dgretmenlere iliskin Ilce
Milli Egitim Miidiirliiglinden bilgi alinmis ve cinsiyet, mezun olunan fakiilte tiirii, mezun olunan
bolim ve kidem agisindan maksimum g¢esitleme yoluna gidilerek Ogretmenler belirlenmistir.
Maksimum ¢esitleme ile amaglanan goreli olarak kiiglik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde
calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini en iist derecede yansitmaktir (Yildirim ve
Simgek 2008: 108). Arastirma verileri 2009/2010 egitim 6gretim yilinin bahar yariyili sonunda
toplanmustir. Arastirmadaki 6rneklem 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

Orneklem grupta yer alan 6gretmenlerin %56’s1m kadin (n=35), %44’iinii de (n=28) erkek
ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki kidemleri
incelendiginde %10 (n=6) 1-4 yil, %25 (n=16) 5-9 yil, %30 (n=19) 10-14 y1l, %14 (n=9) 15-19
yil ve %21 (n=13) 20 yil ve iistii mesleki deneyime sahip olduklar1 anlasiimaktadir. Buna gore,
orneklemde yer alan 6gretmenlerin cogu 10 yil ve iizeri mesleki deneyime sahiptir. Ogretmenlerin
mezun olduklar1 fakiilte tiirii de bu paralelde cesitlilik gostermektedir. Orneklem grupta yer alan
ogretmenlerin %631 (n=40) egitim fakiiltesi, %21°1 (n=13) fen-edebiyat fakiiltesi, %16’s1 (n=10)
egitim enstitiisii mezunudur. Ogretmenlerin cesitlilik gosteren fakiilteler icinde mezun olduklar
program tiirleri ise sdyledir: Orneklem grubun %30’unu (n=19) egitim fakiiltesi tarih 6gretmenligi,
%20’sini (n=13) egitim fakiiltesi cografya 6gretmenligi, %13’linii (n=8) egitim fakiiltesi sosyal
bilgiler ogretmenligi, %16’sin1 egitim enstitiisii sosyal bilgiler, %15’ini (n=4) fen-edebiyat
fakiiltesi tarih bolimii, %6’sim1 da (n=4) fen-edebiyat fakiiltesi cografya bdlimii mezunu
Ogretmenler olusturmaktadir.
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Bu ozellikler bize, drneklem grubunda sosyal bilgiler dersinin, genel olarak tarih ve
cografya alaninda yetismis 0gretmenler tarafindan okutulmakta oldugunu gostermektedir. Bunun
nedeni 1978-1998 wyillar1 arasinda ilkdgretim ikinci kademe igin Ogretmen yetistirilmemis
olmasidir. Ortaokullara 6gretmen yetistiren ii¢ yillik egitim enstitiilerinin kapatilmasiyla dort yillik
yiikksek 6gretmen okullari kurulmus, bunlar da daha sonra egitim fakiiltelerine doniistiiriilmiistiir.
Ancak bu kurumlar daha ¢ok lise diizeyinde 6gretmen yetistirmislerdir (Oztiirk, 2001). Tiirkiye’de
lisans diizeyinde sosyal bilgiler 6gretmenligi programlarin yayginlagtirilmasi ise 1998 yilinda
gerceklestirilmistir (Ata, 2007). Orneklem grubunun bu 6zelliginin, Tiirkiye’deki sosyal bilgiler
ogretmenlerinin genel 6zellikleri ile de uyumlu oldugu diisiiniilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki kimlik algilarin1 metaforlar
araciligiyla incelemek icin, Ogretmenlerin her birinden “Sosyal bilgiler dgretmeni ... gibidir.
Ctinkii;...” cimlesini tamamlamalar1 istenmistir. Ayrica dgretmenler tarafindan bireysel bilgi formu
da doldurulmustur. Ogretmenlere tiim formu doldurmalari igin 30 dakika siire verilmis, fakat
Ogretmenlerin ¢ogu formu 15-20 dakika i¢inde doldurmustur.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde hem McGrath’da (2006:303) hem de Saban’da (2004: 131)
belirtilen yol birlikte izlenmistir. Bunun i¢in dncelikle;

1) Metaforlar belirlenmis, ayiklanmis ve kodlanmustir.
2) Metaforlardan 6rnek metaforlar derlenerek, ana metaforlar belirlenmistir.

3) Ana metaforlar kendi aralarinda gruplandirilmistir.
Metaforlarin belirlenmesi, ayitklanmast ve kodlanmasi;

Bu asamada oncelikle her katilimcinin doldurdugu form kodlanmustir. Kodlamada sdyle bir
yol izlenmistir: Oncelikle her forma 1°den 63’e kadar numara verilmis, ardindan cinsiyet i¢in
k=kadin, e= erkek seklinde kodlanmustir. Kidem i¢inse 1-4 yil, 5-9 yil, 10-14 y1l, 15-20 yil ve 20-
seklinde kodlar kullanilmustir. Fakiilte tiiriinde FE=Fen Edebiyat Fakiiltesi, EF= Egitim Fakiiltesi,
EE=Egitim Enstitiisii; mezun olunan program da C=Cografya, T=Tarih, SB=Sosyal Bilgiler,
ESB=Egitim Enstitiisii Sosyal Bilgiler seklinde kodlanmistir. Asagida bir 6rnek sunulmustur:

19. k. 11. EF. C.

I T S

Form No Cinsiyet Kidem Fakiilte Tiirii Boliim

Ardindan formu eksik ve bos birakan 6gretmenlerin formlarinin ayiklanmasina gecilmistir.
Baslangicta, formu bos birakan Ogretmenlerin analizin disinda tutulmasi diisiiniilmiis, fakat
ardindan bazi degiskenlerde bu bosluklarin arttig: tespit edilmis ve bir sey sOyleyememenin de bir
sey ifade edecegi diisiiniilerek bu formlar bos olarak kodlanmistir. Ogretmenlerin iirettikleri tim
metaforlar bir listeye aktarilarak gecici bir liste elde edilmistir. Boylece 6gretmenlerin belli bir
metaforu siklikla dile getirip getirmediklerine bakilmustir.

Metaforlardan 6rnek metaforlarin derlenerek ana metaforlarin belirlenmesi;

Ogretmenlerin gelistirdikleri metaforlar incelendiginde 22 adet metafor gelistirdikleri
anlasilmistir. Bu metaforlardan ortakliklar {izerinde durularak ana metaforlar olusturulmus ve bu
ana metaforlar1 temsil eden ornekler segilmistir.
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Ana metaforlarin kendi aralarinda gruplandiriimasi;

Ogretmenler tarafindan iiretilen metaforlar ortak dzellikleri bakimindan 6 farkli kavramsal
kategori altinda toplanmustir. Bu Kkategorilerin belirlenmesinde genel olarak 6gretmenlerin
ogretmene iliskin gelistirdikleri metaforlar1 inceleyen arastirmalardan yararlanilmistir. Bulgular
kisminda bu metaforlar ayrintili sekilde agiklanarak yorumlanmustir.

Giivenirlik ve Gegerlilik

Nitel aragtirmada giivenirligini arttirmak igin aragtirmacilarin bazi onlemler almalari
onerilmektedir. Bu oOnlemler daha ¢ok, arastirmada kullanilan stratejilerin  neden/nasil
kullanildiginin belirgin hale getirilmesi ve bu sekilde diger arastirmacilarin bu stratejileri benzer
bir bi¢imde kullanabilmesine olanak tanimasi ile iligkilidir (Yildirim ve Simsek, 2008:259-263).
Bu noktada aragtirmaci izledigi asamalar1 ayrintili ve agik bir bi¢imde rapor ettigi takdirde
aragtrmasinin  dig giivenirligi, arastirma sonuglarini kendi tercih ve yonelimlerine gore
bicimlendirmedigini okuyucuya ikna ettigi takdirde ise arastirmanin i¢ giivenilirligi konusunda
onemli adimlar atmis olacaktir (Kabapmar, 2003: 411). Yine arastirma sonucu rapor edilirken,
bulgularin bir boliimiiniin orijinalligi bozulmaksizin verilmesi arastirmanin i¢ gilivenilirligini
onemli bir sekilde yiikseltecek 6nlemlerdendir (Yildirim ve Simsek, 2008:262; Tiirniiklii, 2001:8-
13). Bu aragtirmada da metaforlarin belirlenme siireci ayrintili bir sekilde betimlenmis ve
aragtirmanin bulgular1 kisminda katilimeilarin ifadelerinden birebir 6rnekler sunulmustur. Bunun
yaninda, arastirmanin giivenilirligi agisindan da ayni arastirmaci tarafindan veriler ii¢ ay ara ile iki
farkli zamanda tekrar kodlanmistir. Arastirmacinin iki kodlama arasindaki uzlasma goriis
birligi/goris birligi+goris ayriligr (Tirnikli, 2001:8-13) formiiliinden yararlanilarak hesaplanmig
ve sonu¢ %96 bulunmustur.

Arastirmada elde edilen nitel veriler 6ncelikle icerik analizine tabi tutularak kavramsal
kategoriler ger¢evesinde nicellestirilmistir. Ardindan bireysel bilgi formundan elde edilen veriler
de kavramsal kategoriler ¢ercevesinde tekrar kodlanmistir. Boylece her bir kategoriyi temsil eden
katilimei sayist () ve yiizdesi (%) hesaplanmigtir. Daha sonra, katilimcilarin cinsiyeti, mesleki
kidemleri, mezun olunan fakiilte tiiri ve boliimii degiskenleri agisindan tekrar kavramsal
kategorilere gore katilimet sayist (f) ve yiizdesi (%) hesaplanmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Sosyal bilgiler 6gretmenleri sosyal bilgiler 6gretmenine iligkin toplam 23 gecerli metafor
iiretmistir. Buna gore dgretmenlerin %3,2°si (n=2) kasif, %1,6’s1 (n=1) 6grenci, %1,6’s1 (n=1)
diinyayr tamtan Kisi, %1,6’s1 (n=1) yasam antrenorii, %3,2’si (n=2) deniz, %1,6’s1 (n=1)
kaptan, %3,2’si (n=2) aspirin, %1,6’s1 (n=1) lider, %6,3’i (n=4) su, %3,2’si (n=2) filozof,
%17,5’1, (n=11) yol gosterici, %1,6’s1 (n=1) bilge kisi, %3,2’si (n=2) ayna, %1,6’s1 (n=1)
arkadas, %3,2’si (n=2) agac¢, %3,2’si (n=2) insaat iscisi, %3,2’si (n=2) peygamber, %1,6’s1
(n=1) yol iscisi, %3,2’si (n=2) siradan bir birey, %3,2’si (n=2) goz, %4,8’i (n=3) kuzey yildiz,
%1,6’s1 (n=1) anne baba, %1,6’s1 (n=1) diinya haritasi, metaforlarin1 tretmis, %22,2’si ise
(n=15) metafor kullanmayarak ilgili kismi cevapsiz brrakmustir. Ogretmenlerin sosyal bilgiler
Ogretmenine iliskin bu metaforlar1 incelendikten sonra metaforlar ¢esitli alt kategorilerde
toplanmistir. Bu kategoriler olusturulurken genel olarak Ogretmenlerin  6gretmeni nasil
algiladiklarma iliskin metafor ¢aligmalarindan (Saban, Kogcbeker ve Saban, 2007; Cerit, 2008,
Alger, 2009; Zhao, Coombs ve Zhou, 2010; Thomas ve Beauchamp, 2010) yararlanilmistir. Tiim
bu ¢alismalardaki metafor kategorilerinden yararlanilarak 6gretmenlerin sosyal bilgiler 6gretmenini
6 metaforla tanimladiklar: anlasilmistir. Bunlar kisaca;

® Rehber kisi olarak 6gretmen (Saban Kogbeker ve Saban, 2007; Cerit, 2008, Alger, 2009;
Zhao, Coombs ve Zhou, 2010; Thomas ve Beauchamp, 2010)
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e Ogrencilerini yetistiren / besleyen kisi olarak égretmen (Saban Kogbeker ve Saban, 2007;
Cerit, 2008, Alger, 2009; Zhao, Coombs ve Zhou, 2010; Thomas ve Beauchamp, 2010)

e Ogrencilerini sekillendiren / bicimlendiren kisi olarak gretmen (Saban Kogbeker ve
Saban, 2007; Cerit, 2008, Alger, 2009; Zhao, Coombs ve Zhou, 2010; Thomas ve Beauchamp,
2010)

e Aktarici / iletici kisi olarak ogretmen (Saban Kogbeker ve Saban, 2007; Cerit, 2008, Alger,
2009; Zhao, Coombs ve Zhou, 2010; Thomas ve Beauchamp, 2010)

e Arag-gereg tedarik eden kisi olarak 6gretmen (Alger, 2009; Zhao, Coombs ve Zhou, 2010;
Thomas ve Beauchamp, 2010)

o Toplumu ve toplum icinde kendini gelisten kisi olarak dgretmendir. (Alger, 2009; Zhao,
Coombs ve Zhou, 2010; Thomas ve Beauchamp, 2010)

Bu paralelde bu calisma &zelinde, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin de sosyal bilgiler
Ogretmenine iliskin basat 6 metafor gelistirdikleri anlagilmaktadir. Bu metaforlar ve igeriklerine
iligkin bilgiler asagida tablo olarak verilmistir

Tablo 1: Sosyal Bilgiler Ogretmenine iliskin Gelistirilen Metaforlar ve igerik Ornekleri

Metafor icerik
Kasif (2), diinyay1 tanitan kisi (1),
Sosyal Dbilgiler 06gretmeni | yasam antrenéril (1), kaptan (1),
rehberdir. lider (1), yol gosterici (11), bilge
= kisi (1), ayna (2).
%) Sosyal bilgiler 06gretmeni
§ ogrencilerini  besleyen /| Deniz (2), su (4).
£ yetistiren kisidir.
= iy . .
& | Sosyal  bilgiler 06gretmeni " i L
):‘:n Ogrencilerini  sekillendiren (G1()>z (2), anne-baba (1), yol iscisi
O | kisidir. '
Sosyal bilgiler ogretmeni | .o 0y asac (2), kuzey
Ogrencilerine degismez ldizt (3), filozof (2)
bilgileri aktaran kisidir. y ’ '
'?;) §?syal.1 bilgiler 6gr§}‘§f[peni
2 | ogrencilerine ihtiyac | .. :
8 | duyduklari arag-gereci Diinya haritast (1).
__E_ saglayan kisidir.
1)
§ Sosyal bilgiler &gretmeni | Ogrenci (1), arkadas (1), insaat
:8” toplumu ve toplum icinde | ustasi (2), peygamber (2), birey
kendisini gelistiren kigidir. 2).

Tablo 1°de Oncelikle sosyal bilgiler 6gretmeni rehber olarak tanimlanmaktadir. Bu kategori
icinde Ogretmenlerin sosyal bilgiler 6gretmeninin kdsif, diinyayr tamitan kisi, yasam antrenorii,
kaptan, lider, yol gosterici, bilge kisi, ayna gibi 6zelliklerine vurgu yaptiklar1 anlagilmaktadir.
Sosyal bilgiler 6gretmeni 6grencilerini besleyen / yetistiren kisidir kategorisi altinda deniz ve su
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gibi metaforlar bulunmaktadir. Sosyal bilgiler o6gretmeni Ogrencilerini sekillendiren kisidir
kategorisi altinda g6z, anne-baba, yol is¢isi gibi metaforlar yer almistir. Sosyal bilgiler 6gretmeni
Ogrencilerine degismez bilgileri aktaran kisidir kategorisi altinda aspirin, agag, kuzey yildizi, filozof
metaforlart yer almaktadir. Bu 4 metafor 6gretmen merkezli metaforlar olarak degerlendirilmistir.
Sosyal bilgiler 6gretmeni 0grencilerine ihtiya¢ duyduklari arag-gereci saglayan kisidir kategorisi
altinda diinya haritast metaforu yer almaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmeni toplumu ve toplum iginde
kendisini gelistiren kisidir kategorisi altinda dgrenci, arkadas, insaat ustasi, peygamber Ve birey
metaforlarma yer verilmistir. Bu iki baslik altinda toplanan metaforlar ise 6grenci merkezli
metaforlar olarak degerlendirilebilir. Asagida, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin hangi metaforlar
gelistirdiklerine dair ylizde ve frekans degerleri verilmistir.

Tablo 2: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Gelistirdikleri Metaforlarin Frekans ve Yiizde

Dagilimlari

Metafor Frekans | Yiizde (%)
Sosyal bilgiler 6gretmeni rehberdir. 20 31,8
Sosyal bilgiler 6gretmeni 6grencilerini besleyen

o s 6 9,5
/ yetistiren kisidir.
Sosyal  bilgiler  Ogretmeni  §grencilerini 4 6.3
sekillendiren kisidir. '
Sosyal  bilgiler  6gretmeni  §grencilerine 9 143
degismez bilgileri aktaran kisidir. '
Sosyal bilgiler 6gretmeni O6grencilerine ihtiyag

S L 1 1,6

duyduklari arag-gereci saglayan kisidir.
Sosyal bilgiler 6gretmeni toplumu ve toplum
o ST i 8 12,7
i¢inde kendisini gelistiren kisidir.
Bos 15 23,8
Toplam 63 100,0

Tablo 2 incelendiginde orneklem grupta yer alan 6gretmenlerin %31,8’inin (n:20) sosyal
bilgiler 6gretmenini rehber olarak tammladiklar1 anlasiimaktadir. Ogretmenlerin sosyal bilgiler
Ogretmenini neden rehber olarak degerlendirdiklerine iliskin ifadelerinden 6rneklere asagida yer
verilmistir.

1. e.14.EF. C.: Sosyal bilgiler 6gretmeni kasif gibidir. Ciinkii; kendisinden sonraki
insanlara, gidecekleri yeni yollar1 gosterir.

19. k.11.FE. C.: Sosyal bilgiler 6gretmeni yol gosterici gibidir. Ciinkii; yon verir.

1.e.14.EF.C. kodlu sosyal bilgiler 6gretmeni sosyal bilgiler 6gretmenin kasif roliinii, yol
gosterici olarak da degerlendirmektedir. Ona gore sosyal bilgiler 6gretmeni bir kasif olarak
gidilecek yolu onceden gider ve bu bilgilerini kendinden sonra bu yolu gitmeyi diisiinenlerle
paylasir. Ayni zamanda kasif olarak kesfettigi yollar1 da diger insanlarla paylasarak onlarm yeni
yollarla tanigmalarimi saglamaya ¢aligmaktadir. 19. k.11.FE. C. kodlu &gretmen de sosyal bilgiler
Ogretmeninin yol gosterici 6zelligine vurgu yapmaktadir. Ona gore sosyal bilgiler 6gretmeni yol
gdsterirken aym zamanda yon veren kisidir de. Orneklem grupta yer alan 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu sosyal bilgiler 6gretmeninin rehber yanina vurgu yapmaktadir.
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Bundan baska vurgu yapilan noktalardan biri de sosyal bilgiler Ogretmenlerinin
ogrencilerine degismez bilgileri aktaran kisi olarak tanimlanmasidir. Ogretmenlerin %14,3’ii (n=9)
sosyal bilgiler 6gretmeninin bu yoniine vurgu yapmustir. Asagida bu 6gretmenlerin ifadelerinden
orneklere yer verilmistir.

29. k.12.FE.C.: Sosyal bilgiler 6gretmeni agag gibidir. Ciinkii; her bilgiyi yesertir ve
meyvesini olusturur.

18.¢.8.FE.C.: Sosyal bilgiler 6gretmeni filozof gibidir. Clinkii; biitlin bilgi dallarindan
bilgilere sahiptir ve onlar1 6grencilerine aktarmasi gerekir.

29. k.12.FE.C. kodlu 6gretmen sosyal bilgiler 6gretmeninin, d6grencilerine bir agag¢ gibi
meyvesini sunmakta oldugunu belirtmistir. Burada meyve 6grencilere sunulacak bilgileri temsil
etmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenini filozof olarak degerlendiren 18.e.8.FE.C. kodlu 6gretmen
ise sosyal bilimlerin ¢ok disiplinli yapisina vurgu yaparak, sosyal bilgiler 6gretmeninin bu bilgileri
ogrencilerine aktarmadaki rolii iizerinde durmaktadir. Orneklem grupta yer alan 6gretmenlerin
%12,7’si sosyal bilgiler 6gretmeni toplumu ve toplum iginde kendisini gelistiren kisi olarak
tanimlamaktadir. Asagida bu 6gretmen ifadelerine drnekler verilmistir.

30.e.10.EF.T.:Sosyal bilgiler 6gretmeni insaat ustasi gibidir. Ciinkii; yapacagi binalar
iilkeyi giizel veya ¢irkin hale getirebilir. Toplumu ve tlkeyi sekillendirir.

27.e.28.EE.ESB.:Sosyal bilgiler 6gretmeni arkadas gibidir. Ciinkii; beni kendilerinden biri
olarak goriiyorlar. Birbirimizden ¢ok sey 6greniyoruz.

30.e.10.EF.T. kodlu 6gretmene gore sosyal bilgiler 6gretmeni bir ingaat ustasi gibidir.
Ciinkii yapacag binalarla toplumu ve iilkeyi iyi ya da kotii bir bigimde sekillendirebilir.
27.¢.28.EE.ESB. kodlu 6gretmen ise sosyal bilgiler 6gretmenini arkadas olarak degerlendirerck
ogrencilerinden de ¢ok sey Ogrendigine vurgu yapmaktadir. Ozellikle 27.e.28.EE.ESB. kodlu
Ogretmenin Ogrencilerinden ¢ok sey 6grendigini ifade etmesi ve sosyal bilgiler 6gretmenini arkadas
metaforu ile acgiklamasi, Ogretmenin demokratik bir tutumla sosyal bilgiler Ogretmenini
degerlendirdigini de gostermektedir.

Orneklem grupta yer alan 6gretmenlerin %9,5’i sosyal bilgiler dgretmenini 6grencilerini
besleyen/yetistiren kisi olarak degerlendirmistir. Asagida bu 6gretmen ifadelerinden 6rneklere yer
verilmistir.

14.e.11.EF.T.: Sosyal bilgiler 6gretmeni su gibidir. Ciinkii; yesertir.

6. k.17.FE.T.: Sosyal bilgiler 6gretmeni deniz gibidir. Ciinkii; kiyiya vurdukca yeni
birikintiler birakir ve biraktig birikintilerin i¢inden yeniden dogar.

14.e.11.EF.T. kodlu 6gretmene gore sosyal bilgiler 6gretmeni su gibidir ve bu o6zelligi ile
ogrencilerini yesertir. 6.k.17.FE.T. kodlu 6gretmene gore de sosyal bilgiler 6gretmeni deniz gibidir.
I¢indeki zengin birikimi 6grencilerine sunar.

Orneklem grupta yer alan ogretmenlerin %6,3’ii (n=4) sosyal bilgiler &gretmenini
ogrencilerini sekillendiren kisi olarak degerlendirmistir. Asagida bu Ogretmen ifadelerine yer
verilmistir.

36.e.21.EF.T.: Sosyal bilgiler 6gretmeni anne baba gibidir. Ciinkii giinliik yasamda
gelecege yon veren dgiitler verir.

34.e.39.EE.ESB.: Sosyal bilgiler 6gretmeni goz gibidir. Clinkii 6grencilerinin diinyay1 nasil
gordiiklerini sekillendirir.
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36..21.EF.T. kodlu 6gretmen sosyal bilgiler 6gretmenini bir anne-babaya benzeterek
gelecege yon verecek oOgiitlerle Ogrencilerin nasil sekillendirilebilecegine vurgu yapmaktadir.
34.e.21.EF.T. &grencilerin diinyayr nasil gormeleri gerektigini sekillendiren kisi olarak sosyal
bilgiler 6gretmenini degerlendirmektedir.

Orneklem grupta yer alan dgretmenlerin %1,6’sma (n=1) gore sosyal bilgiler gretmeni
Ogrencilerine ihtiya¢ duyduklari arag-gereci saglayan kisi olarak degerlendirmistir. Asagida bu
Ogretmen ifadelerinden 6rneklere yer verilmistir.

59.¢.3.EF.SB.: Sosyal bilgiler 6gretmeni diinya haritasi gibidir. Ciinki 6grenciye istedigi
yere gidebilmesi i¢in gerekli ara¢ gereci saglar.

59.¢.3.EF.SB. kodlu 6gretmene gore sosyal bilgiler 6gretmeni bir diinya haritasidir ve bir
yere gitmek isteyen Ogrencinin o yere nasil gidecegini ona gostermek igin gerekli arag-gereci
saglar.

Asagida sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile sosyal bilgiler 6gretmenine iligkin
gelistirdikleri metaforlar arasindaki iliskiyi gosteren bir sekil sunulmustur

Sekil 1: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretmeni ile Ilgili Gelistirdikleri
Metaforlarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretmenine iliskin gelistirdikler metaforlar
cinsiyetleri cercevesinde degerlendirildiginde kadin o6gretmenlerin, %19’unun (n=12) sosyal
bilgiler 6gretmenini rehber, %7,9’unun (n=5) aktarici, %6,3’iiniin (n=4) besleyici, %4,8’inin (n=3)
ise toplumu gelistiren kisi ve %1,6’smin (n=1) sekillendirici olarak sosyal bilgiler dgretmenini
degerlendirdikleri anlasilmaktadir. Ogretmenlerin %15,9°’u (n=10) bu soruyu cevapsiz
birakmislardir. Kadin 6gretmenler arasinda arag-gereg saglayici olarak sosyal bilgiler 6gretmenini
degerlendiren 6gretmene rastlanmamustir.

Erkek Ogretmenlerin %12,7’si (n=8) sosyal bilgiler 6gretmenini rehber, %7,9’u (n=5)
toplumu gelistiren kisi, %6,3’li (n=4) ise aktaric1 %4.,8’i (n=3) sekillendirici, %3,2’si (n=2)
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besleyici, %1,6’s1 (n=1) arag-gere¢ saglayici olarak belirlemislerdir. %7,9’u (n=5) bu soruyu bos
birakmistir.

Kadin o6gretmenler sosyal bilgiler 6gretmenini rehber, aktarici ve besleyici olarak
degerlendirirken erkek Ogretmenler daha ¢ok rehber, toplumu gelistiren ve sekillendiren kisi ve
aktaric1 olarak degerlendirmislerdir. Her iki grup Ogretmen de ilk sirada sosyal bilgiler
Ogretmeninin rehber 6zelligine vurgu yaparken, yine her iki grupta azimsanmayacak kadar ¢ok
Ogretmenin bu soruyu cevapsiz birakmalari diisiindiirticiidiir.

Ogretmenlerin mesleki kidemleri ile sosyal bilgiler dgretmenine iliskin gelistirdikleri
metaforlari dagilimi incelendiginde ise Sekil 2 kargimiza ¢ikmaktadir.

Sekil 2: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretmenine Iliskin Gelistirdikleri
Metaforlarin Mesleki Deneyimlerine Gore Dagilimi
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki deneyimleri ile gelistirdikleri metaforlarm dagilimi
degerlendirildiginde; 1-4 yil aras1 deneyime sahip 0gretmenlerin %3,2°si (n=2) rehber, %3,2’si
(n=2) toplumu gelistiren kisi, %1,6’s1 (n=1) ara¢ gere¢ saglayici, olarak degerlendirirken %1,6’s1
(n=1) soruyu cevapsiz birakmistir. Bu gruba giren Ogretmenler i¢in sosyal bilgiler 6gretmeni
toplumun gelismesinde rehber ve 6grencilerinin gelisiminde onlara arag-gere¢ saglayan kisidir.

5-9 y1l deneyime sahip sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %7,9’u (n=5) rehber, %3,2’si (n=2)
toplumu gelistiren kisi, %3,2°si (n=1) ara¢ gere¢ saglayici olarak sosyal bilgiler 6gretmenini
degerlendirirken, %4,8’i (n=2) soruyu cevapsiz brrakmustir. Bu grupta da sosyal bilgiler
Ogretmenini besleyici, aktarici ve sekillendirici olarak goren 6gretmene rastlanmamustir. Fakat bu
gruptaki Ogretmenlerin biiylikk bir cogunlugu sosyal bilgiler Ogretmenini rehber olarak
tammlamustir.

10-14 y1l deneyime sahip sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %10,9’u (n=10) rehber, , % 3,2’si
(n=2) besleyici, %3,2’si (n=2) toplumu gelistiren kisi, %1,6’s1 (n=1) aktaric1 olarak sosyal bilgiler
Ogretmenini degerlendirirken, %6,3’ii (n=4) soruyu cevapsiz birakmustir. Bu gruba giren
Ogretmenler arasinda sosyal bilgiler 6gretmenini sekillendirici ve arag-gere¢ saglayici olarak
degerlendiren bir 6gretmene rastlanmamustir.

15-19 y1l deneyime sahip sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %4,8’1 (n=3) soruyu cevapsiz
birakmis, % 3,2’si (n=2) rehber, %3,2’si (n=2) besleyici, %3,2’si (n=2) aktarict olarak sosyal
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bilgiler 6gretmenini tanimlamiglardir. Bu grupta sekillendirici, arag-gereg saglayict ve toplumu
gelistiren olarak sosyal bilgiler 6gretmeni kategorilerine rastlanmanustir.

20 yil ve {izeri deneyime sahip 6gretmenlerin ise %6,3’li (n=4) soruyu cevapsiz birakmis,
%4,8’1 (n=3) aktarici, %3,2’si (n=2) sekillendirici, %3,2’si (n=2) toplumu gelistirici, %1,6’s1 (n=1)
rehber, %1,6’s1 (n=19) besleyici olarak degerlendirmislerdir. Bu grupta da sosyal bilgiler
Ogretmeninin arag-gereg saglayici 6zellikleri {izerinde durulmamastir.

Bu bulgular g¢ergevesinde, dzellikle 1-10 yil arasinda kideme sahip 6gretmenlerin soruyu
daha az bos biraktiklar1 anlagilmaktadir. 20 yili askin deneyime sahip Ogretmenlerin ise
azimsanmayacak kadar kismi soruyu cevapsiz birakmistir. Ve yine bu gruptaki 6gretmenler sosyal
bilgiler 6gretmenine daha g¢ok toplumu gelistirici ve rehber bir rol vermekteyken, 10-20 yil
arasindakiler daha ¢ok aktarici rollere vurgu yapmuglardir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 fakiilte tiirii ile sosyal bilgiler gretmenine iliskin
gelistirdikleri metaforlarin dagilimi agsagida Sekil 3°te sunulmustur.

Sekil 3: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretmenine Iliskin Gelistirdikleri
Metaforlarin Mezun Olduklar1 Fakiilte Tiiriine Gére Dagilim

W Egitim Fakiltesi

B Fen-Edebiyat
Fakultesi

Egitim Enstitlsi

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin mezun olduklar1 fakiilte tiirti ile gelistirdikleri metaforlar
incelendiginde; egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin %25,4’l (n=16) sosyal bilgiler 6gretmenini
rehber, %7,9’u (n=5) toplumu gelistirici, %6,3’1 (n=4) besleyici, %4,8’1 (n=3) sekillendirici, %
3,2’si (n=2) aktaric1, %1,6’s1 (n=1) arag-gere¢ saglayici olarak goérmektedirler. Ogretmenlerin
%14,3’1 (n=9) bu soruyu cevapsiz birakmistir.

Fen-edebiyat fakiiltesi mezunu sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %6,3’ii (n=4) sosyal bilgiler
Ogretmenini aktarici, %4,8’1 (n=3) rehber, %3,2’si (n=2) besleyici ve %1,6’s1 da toplumu gelistiren
kisi olarak degerlendirirken, %4,8’1 (n=3) soruyu cevapsiz birakmistir. Bu gruba giren 6gretmenler
arasinda sekillendirici 6zellige vurgu yapana rastlanmamustir.

Egitim enstitlisi mezunu Ogretmenlerin ise %4,8’1 (n=3) sosyal bilgiler &gretmenini
aktarici, %3,2’si (n=2) toplumu gelistirici, %1,6’s1 (n=1) rehber, %1,6’s1 (n=1) sekillendirici olarak
sosyal bilgiler 6gretmenini degerlendirmislerdir. Cevap vermeyenlerin orasi ise %4,8 (n=3)’dir. Bu
grupta da yine besleyici ve arag-gereg saglayici Ozelliklere vurgu yapan Ogretmenlere
rastlanmamustir.
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin iiniversiteden mezun olduklar1 fakiilte ve gelistirdikleri
metaforlarm dagilimina bakildiginda, egitim fakiiltesi mezunu Sgretmenlerin daha ¢ok rehber ve
toplumu sekillendiren kisi olarak sosyal bilgiler 6gretmenini degerlendirdikleri, fen-edebiyat
fakiiltesi mezunu dgretmenlerin ise aktarici ve rehber 6zellige vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Yine
egitim enstitiisi mezunu Ogretmenler de aktarici ve toplumu gelistirici 6zelliklere vurgu
yapmiglardir.

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin mezun olduklar1 boliim ile sosyal bilgiler 6gretmenine
iliskin gelistirdikleri metaforlarin dagilimi incelendiginde asagidaki Sekil 4 karsimiza ¢ikmaktadir.

Sekil 4: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretmenine iliskin Gelistirdikleri
Metaforlarin Mezun Olduklar1 B6liime Gore Dagilimi

WE.F.T.

BEF.C
E.F.S.B.

W E.E.

W F.E.F.
F.E.F.C.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mezun olduklar1 boliim ile sosyal bilgiler 6gretmenine
iliskin gelistirdikleri metaforlar incelendiginde; egitim fakiiltesi tarih mezunu Ogretmenlerin
%11,1’inin (n=7) soruyu cevapsiz biraktigt; %9,5’inin (n=6) sosyal bilgiler 6gretmenini rehber,
%3,2’sinin (n=2) besleyici, %3,2’sinin (n=2) aktarici, %1,6’smin (n=1) sekillendirici, %1,6’sinin
(n=1) aktaric1 olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Egitim fakiiltesi tarih 6gretmenligi mezunu
Ogretmenler sosyal bilgiler 6gretmenini arag-gere¢ saglayici olarak gormemektedirler. Egitim
fakdiltesi cografya mezunu 6gretmenlerin %12,7°si (n=8) rehber, %3,2’si (n=2) besleyici, %3,2’si
(n=2) toplumu gelistiren kisi olarak sosyal bilgiler 6gretmenini degerlendirirken, onu, aktaric1 ve
arac-gerec saglayici olarak gérmemektedirler. Sosyal bilgiler 6gretmenligi mezunu 6gretmenlerin
ise %3,2’si (n=2) rehber, %3,2’si (n=2) sekillendirici, %1,6’s1 (n=1) arac gerec saglayici, %1,6’s1
(n=1) toplumu gelistiren kisi olarak sosyal bilgiler 6gretmenini tantmlamaktadirlar. %3,2’si (n=2)
ise ilgili alan1 cevapsiz birakmistir. Sosyal bilgiler mezunu 6gretmenler sosyal bilgiler 6gretmenini
besleyici ve aktarici olarak gormemektedirler.

Fen-edebiyat fakiiltesi tarih bolimii mezunu oOgretmenlerin %3,2’si (n=2) besleyici,
%3,2°si (n=2) aktarici, %1,6’s1 (n=1) rehber olarak sosyal bilgiler 6gretmenini degerlendirmis,
%4,8’si (n,=3) ise soruyu cevapsiz birakmiglardir. Yani, tarih boliimii mezunu 6gretmenler sosyal
bilgiler 6gretmenini sekillendirici ve arag-gere¢ saglayici olarak gérmemektedir. Fen-edebiyat
fakiiltesi cografya mezunu 6gretmenlerin %3,2’si (n=2) rehber, %3,2’si (n=2) aktaric1 olarak sosyal
bilgiler 6gretmenini gdérmektedir. Yani cografya bolimii mezunu 6gretmenler sosyal bilgiler
Ogretmenini besleyici, sekillendirici, arag-gere¢ saglayici, toplumu gelistiren kisi olarak
gormemektedirler.
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Egitim fakdiltesi tarih bolimii mezunu 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu soruyu cevapsiz
birakmugstir.  Onlar i¢in sosyal bilgiler 6gretmeninin 6ne ¢ikan ozellikleri rehber ve aktarici
rolleridir. Egitim fakiiltesi cografya mezunu O&gretmenler ise sosyal bilgiler 6gretmenine yine
rehber ve besleyici 6zellikleri yiiklemislerdir. Egitim fakiiltesi sosyal bilgiler 6gretmenligi mezunu
ogretmenler rehber ve sekillendirici olarak sosyal bilgiler 6gretmenini tammlarken, egitim enstitiisii
mezunu 6gretmenler aktarici ve toplumu gelistiren kisi rollerine vurgu yapmuglardir.

Sonu¢ ve Tartisma

Gorev basindaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, kendi mesleki kimliklerine iliskin
goriislerini konu alan bu ¢alismanin, en énemli sonuglarindan biri, 6gretmenlerin sosyal bilgiler
Ogretmenine iliskin daha ¢ok Ogretmen merkezli metaforlar gelistirmeleridir. Bu metaforlarda
sosyal bilgiler 06gretmeni “rehber”, “aktaric1”, “besleyici”, “sekillendirici” rollerle
betimlenmektedir. Fakat artik giiniimiiz 6gretmenlerinden, bu arastirma 6zelinde sosyal bilgiler
ogretmenlerinden beklenen, sadece bilgi aktarict olmalari degildir. Aksine &gretmenlerden
beklenen 6grencilerini bilginin kaynagina yonlendiren, onlara ihtiya¢ duyduklar bilgiye ulagmalari
icin gerekli becerileri kazandiran ve ulastiklar bilgileri anlamlandirip, lizerinde diisiinebilmelerini
saglayan kisiler olmalaridir (Doganay, 2003: 37). Ancak, hem bu arastirmadan hem de 6gretmen
adaylar ile yapilan arastirmalardan, Tiirkiye’de Ogretmenlerin bilgi aktarici olarak goriildiigi
anlagilmaktadir. Bu arastirmalardan biri Cerit’in (2008: 693-712) 0&gretmen, Ogrenci ve
yoneticilerin 6gretmen kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar iizerine yaptigi ¢alismadir. Bu
calisma sonucunda Ogretmen, bilgi kaynagi ve dagiticisi, ana-baba, arkadas, rehber, ¢evresini
aydinlatan kisi olarak goériilmiistiir. Saban Kogbeker ve Saban’in (2006: 514) yaptiklar1 ¢aligmada
da 6gretmen bilgi iireticisi ve bigimlendirici olarak goriilmiis, onunla ilgili giines, heykeltiras, ana-
baba, pusula, fener vb. gibi metaforlar iiretilmistir. Celikten (2006: 277) ise 0gretmen ile ilgili
gelistirilen olumlu metaforlar olarak arkadas, ana-baba, bah¢ivan metaforlarmi dile getirmistir.
Saban’in (2004: 131-155) yaptig1 ¢alismada ise 6gretmen, 6grencilere bilgi sunan, sekil veren ve
onlar1 tedavi eden kisi olarak goriilmiistiir. Seferoglu, Korkmazgil ve Ol¢ii (2009: 323-335) ise
Ingilizce 6gretmenleri ve 6gretmen adaylar ile yaptiklar ¢alismada dgretmenin daha ¢ok rehber
olarak goriildiigli sonucuna ulasmistir. Aydin ve Pehlivan’in (2010) Tirk¢e 6gretmen adaylar ile
ilgili yaptiklar1 ¢alismada da, 6gretmen adaylarinin Tirkge Ogretmenini bilgi kaynagi olarak
degerlendirdikleri anlasilmustir. Tirkiye’de yapilan yukaridaki arastirmalardan Seferoglu,
Korkmazgil ve Olgii’niin (2009) ingilizce 6gretmenleri ile yaptiklar1 calisma disinda hem 6gretmen
adaylarinin hem de gorev basindaki dgretmenlerin, 6gretmenin en ¢ok bilgi aktarici roliine vurgu
yaptig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin gelistirdikleri 6grenci merkezli metaforlar arasmda “toplumu ve toplum
icinde kendini sekillendirme” ve “arag-gere¢ saglayiciligr’” gelmektedir. Sosyal bilgiler egitiminin
gliniimiizdeki amaglar1 paralelinde bu iki kategori son derece 6nemlidir. Ciinki sosyal bilgiler
dersinin amaclar1 arasinda toplumun ihtiyag duydugu etkin, iiretken, uyumlu ve karsilastigi
problemleri ¢dzebilen bireylerin yetistirilebilmesi icin, sosyal bilimler disiplinlerine dayali
derslerin bir temel beceri ve nitelikleri kazandiracak bir yapida ogretilmesi gerekmektedir (
Demircioglu, 2006, Doganay, 2003; Thornton, 2005).

Bu iki sonug birlikte degerlendirildiginde, bugiin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin hangi bilgi
ve becerileri kazanarak yetistirilmeleri gerektigi sorusu akla gelmektedir. Baska bir deyisle sosyal
bilgiler 6gretmenleri bir akademik disiplin olarak sosyal bilimlerin iirettigi bilgileri 6grencilere
kavratmak/belletmek ve onlarin itaat eden vatandaslar olarak yetismelerini saglamak i¢in mi, yoksa
demokratik toplumun katilimeci, sorumlu, problem ¢bzen vatandaglarinin gelisimine katki vermek
icin mi yetistirileceklerdir? (Thornton, 2005; 2008; Adler, 2008). Eger sosyal bilgiler 6gretmeni
yetistirmekteki amag¢ sosyal bilimler disiplinlerinden gelen bilgileri Ogrencilere aktaracak
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Ogretmenler yetistirmekse, bu arastirma sonuglari paralelinde bir sorun yoktur denebilir. Fakat
amac, demokratik bir toplumun etkin vatandaslarinin egitiminden sorumlu olan sosyal bilgiler
Ogretmenleri yetistirmekse, o halde ortada bir sorun oldugu agiktir.

Bu arastirmanin bulgular1 6zelinde akla gelen bir diger soru da, &gretmenlerin mesleki
kimliklerini bu sekilde dile getirmelerinde nelerin etkili olabilecegidir. Alan yazim ozellikle
bireylerin i¢inde yasadiklari toplumun (Flores ve Day, 2006), bireysel 6n yasantilarinin (Lipka ve
Brinsthaupt, 1999), mesleki deneyimlerinin ve kendilerini kim olarak tamimladiklarmin mesleki
kimliklerine yonelik goriiglerini etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu cercevede sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin sosyal bilgiler Ogretimi ve sosyal bilgiler Ogretmenine iliskin &grencilik
donemlerine dayanan 6n yasantilarinin, toplumun sosyal bilgiler d6gretmenini nasil algiladiginin,
Ogretmenlerin  kendi mesleki yasantillarina dayali deneyimlerinin bu goriisleri etkiledigi
diistiniilebilir. Bunlarla beraber 6gretmenlerin hangi kademede gorev yaptiklar1 da mesleki
kimliklerini etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir. Ornegin Sachs (1999) ilkogretimin ilk
yillarindaki 6gretmenlerin kendilerini daha ¢ok toplumun genelinin her 6gretmenden bekledigi
ozelliklere gore tammlama egiliminde olduklarini, ilerleyen yillarda ise branglagma ile
Ogretmenlerin kendi branglarina iliskin mesleki kimliklerinde farkli tanimlar gelistirdiklerini ileri
stirmektedir. Fakat bu arastirma 6zelinde elde edilen bulgularda sosyal bilgiler dgretmenlerinin
kendi mesleklerine iliskin 6zel metaforlar gelistirmekte zorlandiklari, hatta genel olarak metafor
gelistirmede zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin metafor gelistirmede zorlanmalarmn temel
sebeplerinden biri kendi meslekleri tizerine daha once pek diisiinmemis olmalar1 olabilir. Fakat
eger Ogretmenler kendi Ogretimlerinin amacina ilisgkin diisiinmezlerse ve bu amaglari
benimsemezlerse, onlardan bir degisim (aktif gretimi benimsemeleri, 6grenci merkezli etkinliler
yapmalari vb.) beklemek de miimkiin degildir (Thornton, 2005).

Arastirma sonucunda kadin Ogretmenler sosyal bilgiler 6gretmenini rehber, aktarici ve
besleyici olarak degerlendirirken; erkek Ogretmenler daha ¢ok rehber, toplumu gelistiren ve
sekillendiren kisi ve aktarici olarak degerlendirmislerdir. Saban, Kogbeker ve Saban’in (2006)
Ogretmen adaylarinin 6gretmen kavramina iliskin goriislerini konu alan ¢aligmalarinda da erkek
ogrenciler Ogretmenlerin  “sekillendirici/bigimlendirici”, “yol gosterici/yonlendirici” ve “is
birlik¢i/demokratik lider” rollerini, kiz 6grenciler de Ogretmenlerin “bilgi saglayici”, “bireysel
gelisimi destekleyici” ve “karakter gelisimcisi” rollerini birbirlerine kiyasla daha ¢ok oranda
benimsedikleri goriilmiistiir. Bu sonug, toplumun genel olarak kadin 6gretmenlerden bekledigi bir
durum olabilir. Yani Bernstein (1996’dan aktara Sachs; 1999)’in gecmis Ogrencilik deneyimleri
cergevesinde sekillenen kimligin burada etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla hem aday
Ogretmenlerin hem de gorev basindaki sosyal bilgiler O6gretmenlerinin bu metaforlar
gelistirmelerinde, toplumun kadin 6gretmenlere yiikledigi ideal rol etkili olabilir. Esen (2005) de
sosyal bilgiler 6gretmenleri ile ilgili yaptig1 calismasinda, 6gretmenlerin genel olarak 6gretmenlik
meslegi ile ilgili toplumda beklenen rolleri paralelinde kendilerini tanmimladiklarini gostermistir.

Bu arastirmada elde edilen 6nemli bir sonu¢ da Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin
iirettikleri metaforlarda cesitlilige sebep olmasidir. 1-9 yil arasinda kideme sahip 6gretmenlerin
kendi mesleklerine iliskin daha cesitli ve daha ¢ok metafor gelistirdikleri goriilmiistiir. Oysa 20 yilt
askin deneyime sahip 6gretmenlerin ise biiyiik bir kism1 metafor iiretememistir. Bunun yaninda 1-9
yil arasinda deneyime sahip 6gretmenlerin rehber ve toplumu sekillendirici 6zelliklere, 10-20 yil
aras1 deneyime sahip 6gretmenlerin besleyici ve rehber yonlere vurgu yapmasi diistindiiriictidiir. 20
yil1 agkin tecriibeye sahip 6gretmenlerse aktarici ve sekillendirici rolii 6ne ¢ikarmuglardir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin iiniversiteden mezun olduklar1 fakiilte ve bolim 6zelinde
gelistirdikleri metaforlar incelendiginde, egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin daha ¢ok rehber
ve toplumu sekillendiren kisi olarak sosyal bilgiler 6gretmenini degerlendirirken, fen-edebiyat
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mezunu Ogretmenlerin ise aktarici ve rehber dzellige vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir. Yine egitim
enstitiisi mezunu Ogretmenler de aktarici ve toplumu gelistirici 6zelliklere vurgu yapmuglardir.
Egitim fakiiltesi tarih bolimii mezunu O6gretmenlerin biiyliik ¢ogunlugu metafor gelistirememis,
cografya mezunu dgretmenler de rehber ve besleyici rollere vurgu yapmuglardir. Sosyal bilgiler
Ogretmenligi mezunu Ogretmenler ise rehber ve sekillendirici roller tizerinde durmuglardir. Egitim
enstitlisii mezunu 6gretmenler aktarict ve toplumu gelistiren kisi rollerine vurgu yapmiglardir. Bu
sonuglari, sosyal bilgiler dgretmeni yetistirme cercevesinden degerlendirecek olursak, 6gretmen
yetistirme sistemlerindeki degisikligin bir etken oldugunu sdyleyebiliriz. Bilindigi gibi, Tiirkiye’de
genel olarak 6gretmen ve buna bagl olarak sosyal bilgiler 6gretmeni yetistirme sistemleri ¢ok sik
degistirilmis ve her degisiklikte oOnceki deneyimlerden yararlanilmayarak, sorunlar ortaya
ciktiginda sistemden vazgecilmistir (Oztiirk,2001). Bu sorun, siiphesiz, ogretmenlerin kendi
mesleki kimliklerini tanimlamalarini etkileyebilir. Daha agik bir sekilde ifade edecek olursak,
tarih¢i veya cografyaci olmak i¢in ya da tarih ya da cografya ogretmek igin yetistirilen kisilerin,
yetistirildikleri alanlarin diginda sosyal bilgiler 6gretmeni olarak istihdam edilmeleri, mesleki
yagamlarmda kendilerini sosyal bilgiler 6gretmeni olarak tammlamalarinda zorlanmalarmma sebep
olabilir. Lisans diizeyinde sosyal bilgiler Ogretmenligi programlarimin 1998  yilinda
yayginlastirilmaya baglandigini ve bundan 6nceki donemde sosyal bilgiler derslerinin ii¢ yillik
egitim enstitiileri mezunlar1 veya dort yillik fen-edebiyat fakiilteleri ile egitim fakiiltelerinin tarih
ve cografya 6gretmenligi boliimlerinden mezun 6gretmenler tarafindan yiiriitiildiigiinii hatirlayacak
olursak, bu durum, tamimlamalardaki zorlanmayi anlamamizi da kolaylastiracaktir. Bu nedenle,
ozellikle 10 yil ve iizeri mesleki kideme sahip &gretmenlerin sosyal bilgiler 6gretmenine iligkin
metafor gelistirirken sikinti yasamalarinda (soruyu bos birakmalarinda) farkli amaglarla egitim
almalarmin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu ise, aym1 zamanda, 6gretmenlerin dgretmenlik
egitimleri sirasinda iilkenin genel egitim politikalarmin da kendi o6gretmenlik kimliklerini
gelistirmelerinde etkili olabilecegini akla getirmektedir.

Sonug olarak, giris kisminda tlizerinde durdugumuz Thornton’un (2005) “miifredatin,
programin kapicisi” metaforuna yeniden doniip sosyal bilgiler 6gretmenine yiikledigi anlam
lizerine bir kez daha diisiindiigiimiizde; 6gretmenlerin kendilerini kim olarak tanimladiklarinin,
hem programda iizerinde duracaklari konulari hem de kullanacaklar1 Ogretim yontem ve
tekniklerini ve en énemlisi kendi alanlarinin gerekliligi ve amacina yonelik goriislerini etkileyecegi
aciktir. Bu da “Sosyal bilgiler 6gretmeni gercekten kimdir?”” ve “Sosyal bilgiler 6gretmenini diger
brans Ogretmenlerinden ayiran en temel Ozellikler nelerdir?” sorularini tekrar cevaplamanin
gerekliligini ortaya koymaktadir.

Oneriler

Genel olarak Ogretmenlerin 6zelde de sosyal bilgiler 0gretmenlerinin kendi mesleki
kimliklerini belirlemelerinde bir¢ok faktoriin etkili olabilecegi (6n yasantilar, toplumsal rolle vb.
gibi) alan yazininda gosterilmektedir. Bu aragtirmada sadece sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
mesleki kimliklerine yonelik goriislerine iliskin durum tespiti yapilmistir. Fakat bundan sonraki
arastirmalarda, yukarida sayilan faktorler ve baska faktdrlerin neler olabilecegine iliskin daha
ayrmtili galigmalar yapilabilir.

Bu arastirmada metafor analizi yoluyla veri toplanmistir. Metafor analizi yaninda diger veri
toplama yollarinda da yararlanilarak cesitlemeye gidilip karsilastirmali veri toplanip daha
derinlemesine caligmalar yapilabilir.

Son olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerine iliskin gelistirilen hizmet i¢i egitimlerde, bu
arastrma bulgular1 sonucunda ortaya c¢ikan tablo gbéz oOniinde bulundurularak programlar
hazirlanabilir.
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