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OZET

Bu calismanin amaci, ilkégretim Ogrencilerinin okumaya iliskin
tutumlari, yazma egilimleri ile Tturkce dersindeki akademik basarilari
arasindaki iliskiyi ve Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarinin ve
yazma egilimlerinin Tlurkce dersindeki akademik basariy1 ne oranda
yordadigini incelemektir. Yapilan bu arastirmanin problem ctmlesini,
ise, “llkégretim ogrencilerinin okumaya yénelik tutumlari, yazma
egilimleri ile Turkce dersindeki akademik basarilar: arasinda anlamli bir
iliski var midir?” sorusu teskil etmektedir. Calismaya Nigde ilindeki
ilkégretim okullarindan toplam 474 o6grenci katilmigtir. Arastirmaya
katilan 6grenciler seckisiz 6rnekleme ydntemi ile belirlenmistir. Yapilan
bu calismada arastirma sorularina yanit arayabilmek icin gerekli olan
veriler Okumaya Iliskin Tutum Olgegi (Unal, 2006) ve Yazma Egilimi
Olcegi ile (Piazza ve Siebert, 2008) toplanmistir. Arastirmada iliskisel
tarama modeli benimsenmis olup arastirmada elde edilen verilerin
coziimlenmesinde Pearson momentler carpimi korelasyon katsayisi
analiz teknigi ile coklu regresyon analizi teknigi kullanilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara goére, 6grencilerin okumaya iligkin
tutumlari, yazma egilimleri ile Tturkce dersindeki akademik basarilari
arasinda anlamli ve pozitif yoénde iliskiler saptanmistir. Ayrica,
o0grencilerin okumaya iliskin tutumlar ile yazma egilimlerinin de Tlrkce
dersindeki akademik basariy1 anlamli bir sekilde yordadig:
bulunmustur. Okumaya iliskin tutumlarin Ttrkce dersindeki akademik
basarinin yaklasik olarak %45’ini ve yazma egiliminin ise Turkcge
dersindeki akademik basarinin yaklasik olarak %41’ini acikladigi
gortilmustir. Ayrica, okumaya iliskin tutumun yazma egiliminin
%66’s11 acikladigl anlasilmistir.
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CORRELATION AMONGST READING ATTITUDES, WRITING
DISPOSITIONS AND ACADEMIC SUCCESS OF ELEMENTARY
6TH, 7TH AND 8TH GRADE STUDENTS IN TURKISH COURSE

ABSTRACT

The purpose of this study was to examine the correlation between
elementary students’ reading attitudes, writing dispositions and
academic success in Turkish course and to determine to what extent
students’ reading attitudes and writing dispositions predict their
academic success in Turkish course. The problem statement of the
research was posed as “Is there a significant correlation between
elementary students’ reading attitudes, writing dispositions and their
academic success in Turkish course?” 474 students from seven
elementary schools in Nigde province, Turkey participated in the study.
Students were chosen randomly in the research. In this study, the
Reading Attitudes (Unal, 2006) and Writing Dispositions (Piazza and
Siebert, 2008) scales were used in order to collect data to answer the
research questions. The correlative investigation model was adopted in
the research. The Pearson moment’s correlation coefficient analysis
showed that there was a positive significant correlation between
students’ reading attitudes, writing dispositions and academic success
in Turkish course. It was also found that students’ reading attitudes
and writing dispositions were significant predictors of their academic
success in Turkish course. It was seen that 45% of the total variance for
students’ academic success in Turkish course was explained by their
reading attitudes and 41% of the total variance of academic success
was explained by their writing dispositions. It was also understood that
66% of the total variance for students’ writing dispositions were
explained by their reading attitudes in the research.

Key Words: Reading attitude, writing disposition, academic
success, Turkish course

Giris

Yizyillar boyunca insanlarin birbirleriyle iletisim kurabilmeleri, dogaya egemen
olabilmeleri, kendilerini ve c¢evrelerini gelistirebilmeleri gibi ¢esitli etkinliklerini saglayan
araglardan birini de dil teskil etmektedir (Ozil, 1991). Bu baglamda, dilin, birey yasamindaki
Oneminin yani sira toplumsal yasaminda da 6nemli bir yeri oldugu belirtilebilir (Aksan, 2000).
Ciinkii birey toplumda vardir ve dili o toplum i¢inde kullanmaktadir. Toplumda birey, duygu ve
disiincelerini paylagirken dili bir arag olarak kullanmaktadir. Bu durum bireylerin onemli

ihtiyaglarmdan biri olan iletisimi gerceklestirmesinde dilin énemini ortaya koymaktadir (Iseri,
2010a).

Her ulusun kendine 6zgii bir dili vardir. Her ulus dilinin sundugu olanaklardan
yararlanarak dilini kullanarak gelistirerek tarih boyunca kendi benligini, varligin1 sergileyen bir
kiiltiir ortaya koyar (Ozil, 1991). Bir toplumun varhigini siirdiirebilmesi, degerlerine sahip
¢ikmasiyla miimkiindiir. Bunlara sahip ¢ikmak i¢in de dilini degerli tutmak zorundadir. Kiiltiiriin ve
egitimin temelini dil olusturur (Aydin-Yilmaz, 2006). Zira egitim i¢indeki en 6nemli yeri de dil
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egitimi teskil etmektedir (Topgu, 2007). Dil egitiminin en 6nemli amac1 ise bireylere dort temel dil
becerisini kazandirmaktir. Birbiriyle iligkili ve biitiinsellik i¢inde gelistirilmesi gereken bu beceriler
dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Dinleme ve konusma becerilerinin ortak 6zelligi dogal
ortamda, egitim almadan edinilmeleri ve egitim yoluyla gelistirilebilmeleri iken, okuma ve yazma
becerilerinin genellikle egitim yoluyla kazanilmasi ve bu siiregte gelistirilmesidir (Oztiirk, 2012).
Istisnai &rnekler bir yana birakilacak olursa, okuma ve yazma becerilerinin kazanilmasinda 6rgiin
egitimin katkis1 belirleyicidir (Tekin, 1980). Bugiin, dil becerilerinin egitim yoluyla gelistirilmesi
bir toplumun kalkinmigliginin en 6nemli gostergelerinden birisi olarak kabul edilmektedir (Yalcin,
2002).

Cagdas uygarligin, genis Ol¢iide okuma ve yazmaya dayanan bir uygarlik oldugu
sOylenebilir. Okuma yazma, bir yandan, insanligin birikmis deneyimlerini eski kusaklardan yeni
kusaklara aktarmaya yararken, 6te yandan, yasayan kusaklar arasinda 6nemli ve son derece etkili
bir haberlesme, anlagma araci niteligindedir (Oz, 2000). Bireyin gerek yasadig1 toplumun gerekse
yasadig1 medeniyetin bir bireyi olabilmesi i¢in yazili dili okuyabilmesi en 6nemli araglardan biri
olarak karsisia ¢ikar. Yazili dili okuyarak bilgisini artirir, olaylar izleyebilir, olaylar konusunda
diisiince yiiriitebilir, diisiinmeyi 6grenir, yazili iletisim araglarini kullanir ve birey olma bilincine
varir, 6grenmeyi anlamli hale getirir, 6grenmenin anahtarini orada goriir (Bastiirk, 2004). Modern
toplumsal hayatin gelismesiyle, okur ve yazar olmanin 6nemi artmis, okuryazarlik oranlar1 ¢agdas
gelismenin bir 6l¢iisii olarak goriilmeye baslamigtir. Bugiin artik okuma ve yazma becerisine sahip
olma, bireyin toplumsal, ekonomik, yurttaslik gorev ve sorumluluklarina hazirlanmasinin bir yolu
olarak goriilmektedir (Celenk, 2006).

Gilinlimiiz bilgi ¢agini yasayan toplumlar i¢in 6grenmenin pek ¢ok yolu bulunmaktadir.
Ogrenen toplum amaci artik genel anlami ile egitimin ana hedeflerinden biri olmustur. Ogrenme
siirecinin ve bilgiye ulasma yollarin artti§i glinlimiizde, ©6grenme sadece okulla
sinirlandirilamamakta ve 6grenmenin hayat boyu siirecegi diisliniilmektedir. Bu sebeple gerek
okuma gerekse yazma sadece baslangicta kazanilmig bir beceri degil, siirekli kullanilan, aligkanlik
haline getirilmesi gereken becerilerdir (Bircan ve Tekin, 1989). Okuma ve yazma, sadece yazinin
anlamlandirilmas1 ya da seslendirilmesi degil, okuyan ile yazan arasinda kurulan bir kopri,
insanlikla ilgili tim degerlerin korunmasi ve gelistirilmesi konusunda temel ve yasamsal bir
stirectir (Keles, 2006). Bu baglamda, bireyin dil becerilerinin gelistirilmesi yalnizca okuma
becerisinin gelistirilmesini degil, aym1 zamanda bireyin okuduklarma dayali olarak etkili
yazabilmesini de gerektirmektedir (Bag, 2012a).

Her ne kadar okuma alic1 bir beceri, yazma da aksine iiretici bir dil becerisi olmasina
ragmen (Demirel, 2003; Ozbay, 2007), ilgili alan yazininda bu iki degisken arasinda pozitif yonde
bir iligkinin varhigi dile getirilmektedir. Bu baglamda, gerek okumanin gerekse de yazmanin dil
becerileri dgretiminde ayrilmaz iki ana beceri oldugu belirtilebilir. Okuma ve yazma becerileri,
tipki konusma ve dinlemede oldugu gibi birbirlerinden asla ayrilamaz iki temel dil becerisini teskil
etmektedir (Bas, 2012a). Bu baglamda Carson (1990), okuma ve yazma becerileri arasindaki
iligkiyi inceleyerek, inandirict bir bigimde okumanin yazmayi, yazmanin da okumayi dogrudan
etkiledigini belirtmistir. Nitekim bireyler ne zamanki okumaya ve okuma isinden keyif almaya
baslarlar, okuduklarinin kendilerinde biraktiklarini yazili hale dokmeye niyet ederler. Bir diger
ifadeyle, bireyler okuma siirecinde yeni bilgiler elde ederler ve bunu gegmis bilgileri ile
harmanlayarak kendileri agisindan yeni bir anlam ve diisiince olustururlar. Bu anlamda bireyler,
olusturduklar1 bu yeni anlam ve diisiinceyi baska insanlarla paylasmak ve olusturduklari bu anlam
ve diisiinceleri yazili hale getirerek adeta 6liimsiiz yapmak i¢in ¢aba sarf ederler. Her ne kadar
okuma ve yazma arasinda yiiksek diizeyli bir iligkinin varlig1 ifade edilmesine ragmen (Goodman
ve Goodman, 1983; Stotsky, 1983), okumanin yazmay1 tetikledigi konusunda ortak bir uzlasi s6z

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 7/3, Summer, 2012



558 Gokhan BAS-Cemil SAHIN

konusudur. Zira Kush, Marley ve Brookhart (2005), bireylerin okumaya iliskin tutumlarinin, yazma
gibi iretici becerilerin gelismesinde itici bir lokomotif gorevi gordiigiinii belirtmektedir. Bu
baglamda, okumaya iliskin olumlu tutumlara sahip bireylerin, okuduguna dayali olarak yazmaya
daha fazla meyilli olduklar1 sdylenebilir (Stotsky, 1983; Carrel, Devine ve Eskey, 1988). Ancak,
bireysel ve toplumsal olarak toplumda, genellikle konusan ve dinleyen konumunda bulunmaktayiz
(Taser, 2009). Bu nedenle okuma ve yazmay1 diger iki beceriye gore daha az kullanmaktayiz.
Okuma ve yazmaya yonelik tutumumuz diger becerilere oranla daha diisiik kalabilmektedir
(Temizkan ve Sallabas, 2009). Bu da, okuma ve yazmanin planli ve programli (formal) egitim
stireci yoluyla bireye kazandirilmasi hususunu giindeme getirmis bulunmaktadir.

Egitim siirecinde okuma, biitiin alanlarda basarty1 etkileyen oOn sartlardan biri
konumundadir (Balci, 2009). Okuma, egitim siirecindeki akademik basariyr artirmakta ve
ogrencilerin kelime hazinelerini zenginlestirerek dilin gramatik yapisin1 kavrama becerilerini de
etkilemektedir (Stadler, 1980). Yazma ise, her ne kadar daha {ist diizeyli biligsel bir yetiyi
gerektirmekle birlikte, tipki okuma becerisi gibi gelistirilmesi 6nemli bir beceriyi teskil etmektedir.
Yazma da tipki okuma gibi, bir yerde insanligin birikmis deneyimlerini eski kusaklardan yeni
kusaklara aktarmaya yaramakta, O6te yandan da yasayan kusaklar arasinda 6nemli ve son derece
etkili haberlesme ve anlasma araci niteligi tasimaktadir (Oz, 1999). Bununla birlikte, ilgili alan
yazininda yazmanin, her ne kadar tek basina olmasa da, 6grencinin 6zet ¢ikarma ve not tutma gibi
bir dizi etkinlikler sayesinde okuldaki akademik basarisini etkiledigi goriilmektedir (Tiifekgioglu,
2010). Ilgili alan yazin gdzden gegirildiginde, Tiirk Egitim Sistemi igerisinde &grenim goren
Ogrencilerin gerek okuma tutumlarina (Saracaloglu, Bozkurt ve Serin, 2003; Inan, 2005; Karakog,
2005; Keles, 2006; Suna, 2006; Unal, 2006; Topcu, 2007; Sallabas, 2008; Balci, 2009; iseri, 2010a;
Unal, 2010a; Bas, 2012b), gerekse de yazma egilimlerine (Bagci, 2007; Arict ve Ungan, 2008;
Iseri, 2010b; Unal, 2010b; Tiifekgioglu, 2010) iliskin olarak bazi arastirmalara rastlanilmaktadir.
llgili alan yazinina dayanilarak, her ne kadar Tiirkiye’de 6grencilerin gerek okuma tutumlari,
gerekse de yazma egilimleri arasindaki iliskiyi aragtiran ¢aligmalara (Erdogan, 2009; Bas, 2012a)
cok az rastlanilsa da, yabanci alanyazinda bu tiirden fazla sayida calismaya rastlamak oldukca
miimkiindiir (Loban, 1963; Shanahan, 1980; Goodman ve Goodman, 1983; Stotsky, 1983; Carrel,
Devine ve Eskey, 1988; Carson, 1990; Kush, Marley ve Brookhart, 2005). Alan yazininda her ne
kadar okuma ve yazma tutumlar1 arasinda anlaml bir iliskinin oldugu sdylense de, bu iki beceri
arasindaki iligkinin akademik basar1 ile ne diizey bir iliski gosterdigine iliskin olarak yapilan
arastirma yoktur. Ilgili alanyazinda okuma tutumu ile akademik basar1 arasindaki iliskiye
(Roettger, Szymczuk ve Millard, 1979; Swanson, 1982; Eliot, 1983; Norman, 1986; Mustachio,
1990; Hayes, 2000; Ghaith ve Bouzeineddine, 2003; Sahiner, 2005; Tazebay, 2005; Kovacioglu,
2006; Temizkan, 2007; Sallabas, 2008; Balci, 2009) ve yazma egilimi ile akademik basari
arasindaki iliskiye iligkin yapilan arastirmalar (Temur, 2001; Arict ve Ungan, 2008; Cunningham,
2008; Temizkan ve Sallabas, 2009; Tiifekcioglu, 2010) olmasina ragmen, bu iki becerinin birlikte
akademik basar1 ile ne diizey bir iligki gosterdigine iliskin yapilan ¢ok az sayida arastirma
bulunmaktadir (Hynd, Holschuh ve Nist, 2000). Hynd, Holschuh ve Nist (2000), okuma ve yazma
becerisinin fen derslerine etkisini aragtirmig ve okuma yazma becerisinin kazanilma diizeyinin
ogrencilerin fen derslerindeki bagarisini etkiledigini bulmustur. Yapilan bir bagka aragtirmada ise,
okuma yazma becerisi zayif olan dgrencilerin yaklagik %75°1 ileriki 6grenim hayatlarinda da aym
sorunu yasamaktadirlar. Bu 6grencilerin %10-15’1 okulu terk etmektedir. Yine bu aragtirmaya gore,
su¢ kayitlarinda yer alan genglerin ve kotii madde kullanan genglerin yarisi okuma yazma giigliigii
ceken insanlar olarak tespit edilmistir (Chapman ve Tunmer, 2003). Bu nedenle okuma ve yazma
becerilerinin etkili bir sekilde kazandirilmasi son derece Onemli gorilmektedir (Akar, 2008).
Okullarda siirdiiriilen egitim caligmalar1 bireyde okudugunu anlama ve diisiincelerini yazili bir
sekilde anlatma becerilerini gelistirmeyi amaglar. Bu becerilerin eksikliginin sadece Tiirk¢e dersini
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degil, biitiin alanlardaki okul bagsarisim1 ve elbette hayati dogrudan etkileyebilecegi
disiiniilmektedir (Balci, 2009).

Sonug olarak birbirleri ile ¢gok yakin ve pozitif iliski gosterdigi ifade edilen okuma ve
yazma becerilerinin 6grencilerin ilkogretim Tiirkce dersindeki akademik bagart durumlart ile ne
diizeyde bir iligki gosterdiginin tespit edilmesi oldukga anlamli goriilmektedir. Zira akademik
basariyr agiklama da ne okuma ne de yazma tek baslarina yeterli olmayabilir. Bu baglamda, bu iki
degiskenin de birlikte diisiiniilerek akademik basari ile aralarinda olan iligkinin tespit edilmesi
gerekmektedir. Yapilan bu c¢alismada, teorik agidan, Ogrencilerin okuma tutumlar1 ile yazma
egilimlerinin Tiirkce dersindeki akademik basariy1 olumlu yonde artiracagi diisiiniilmektedir.
Ancak, diisiiniilen bu olumlu degismenin anlamli olup olmadigi bu arastirma ile ortaya konulmaya
calisilacaktir. Arastirma, ilkdgretim okullarinda 6grenim gdren Ogrencilerin okumaya yonelik
tutumlart ve yazma egilimlerinin Tiirkce dersinde nasil bir bagar1 sagladigini ortaya koymak
bakimindan stratejiler belirlemede biiyiik bir 6neme sahiptir. Arastirmada okuma tutum ve yazma
egilimi degiskenlerinin birlikte diisiiniilerek akademik basar1 ile aralarinda olan iligkinin tespit
edilmesi ilkogretim Tirkce dersine ve bu yonde ileride gelistirilecek olan Tiirk¢e dersi 6gretim
programlarina da yol gostermesi beklenmektedir. Bu agidan, yapilan bu arastirmanin problem
ciimlesini, “Ilkdgretim Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlari, yazma egilimleri ile Tiirkge
dersindeki akademik basarilari arasinda anlamli bir iligki var midir?” sorusu teskil etmektedir.
Aragtirmanin problem ciimlesine yanit arayabilmek icin oOncelikle asagidaki alt problemlere
calismada cevap bulunmaya calisilmistir:

1. Ilkdgretim dgrencilerinin okumaya iliskin tutumlar ile Tiirkge dersindeki akademik
basarilari arasinda anlamli bir iligki var midir?

2. Ilkdgretim dgrencilerinin yazma egilimleri ile Tiirkce dersindeki akademik basarilari
arasinda anlamli bir iligki var midir?

3. Ilkdgretim ogrencilerinin okumaya iliskin tutumlar1 ile yazma egilimleri arasinda
anlaml1 bir iligki var midir?

4. ilkdgretim ogrencilerinin okumaya iliskin tutumlar1 Tiirkge dersindeki akademik
basariy1 anlamli bir bigimde yordamakta midir?

5. ilkdgretim &grencilerinin yazma egilimleri Tiirkge dersindeki akademik basariy1
anlaml1 bir bigimde yordamakta midir?

6. Ilkogretim dgrencilerinin okumaya iliskin tutumlari yazma egilimlerini anlamli bir
bi¢cimde yordamakta midir?

YONTEM

Bu aragtirmada 2011-2012 egitim-0gretim yilinda, Nigde il merkezinde bulunan
ilkdgretim okullarinda 6grenim gérmekte olan &grencilerin okumaya yonelik tutumlari, yazma
egilimleri ile Tiirk¢e dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iliski belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu
nedenle bu arastirma, “iliskisel tarama modeli”nde (Karasar, 2005) bir arastirma olup betimsel bir
caligmadir. iliskisel model, iki veya daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisimin varligini veya
degisimin derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Cohen, Manion ve Morrison,
2000). Bu modeldeki korelasyon katsayisinin yalnizca iliskinin diizeyini gosterdigini belirtmektedir
(Yazicioglu ve Erdogan 2004).
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Nigde il merkezinde 6grenim goren tiim ilkdgretim Ogrencileri
olugturmakta iken, arastirmanin Orneklemini ise Nigde il merkezinde bulunan toplam 6 resmi
ilkdgretim okulunda 6grenim gérmekte olan 474 6grenci olusturmustur. Olgek uygulamasi yapilan
okullar secilirken okullarin farkli semtlerden olmasina dikkat edilmistir. Orneklemin se¢iminde,
amagsal ornekleme c¢esitlerinden maksimum ¢esitlilik yontemi benimsenmis, bu baglamda evrenin
temsil yetenegi goz oniinde bulundurularak okullarin se¢ilmesinde {ist, orta ve alt sosyo-ekonomik
diizeye sahip okullarda 6grenim goren 6grenciler 6rnekleme déhil edilmeye caligilmistir (McMillan
ve Schumacher, 2006). Bu tiir 6rnekleme yonteminde, problemle ilgili farkli durumlarin 6rnekleme
alimmasi nedeniyle evren degerleri hakkinda 6nemli ipuclar1 verecegi sOylenebilir (Biiyiikdztiirk ve
digerleri, 2008).

Aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik nitelikleri incelendiginde; 230 6grencinin
(%48.5) kiz, 244 6grencinin ise (%51.5) erkek, bu 6grencilerinden 142’°sinin (%30.0) 6. sinifta,
181’inin (%38.2) 7. smufta, 151°inin (%31.9) 8. sinifta 6grenim gordiikleri anlagilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araglari olarak “Okumaya iligkin tutum 6l¢egi” ile “Yazma
egilimi 6lgegi” kullanilmis olup bu Slgeklere iliskin bilgiler asagida ele almmustir. Ogrencilerin
Tiirkge dersindeki akademik basar1 puanlarimi belirlemede ise ilk donemki karne notlar1 elde
edilerek arastirma kapsaminda kullanilmigtir.

Okumaya iliskin Tutum Olcegi

Bu arastirmada, Unal (2006) tarafindan gelistirilen “Okumaya iliskin tutum &lgegi”
kullanilmistir. Toplamda 25 (11°1 olumsuz, 14’1 olumlu) maddeye ve tek boyuta sahip olan ve besli
likert tarzda diizenlenen 6lgegin faktor yiik degerleri incelendiginde maddelerin madde faktor yiik
degerlerinin 0.73 ile 0.43 arasinda degistigi goriilmiistlir. Okumaya iligkin tutum 6l¢eginin toplam
aciklanan varyans orani %32.38 olarak bulunmustur. Olcegin gecerlik ¢alismalar1 cercevesinde i¢

giivenirlik katsayisi olan Cronbach Alpha degeri 0.90 olarak bulunmustur.

Yazma Egilimi Olcegi

Bu arastirmada, Piazza ve Siebert (2008) tarafindan gelistirilen, Iseri ve Unal (2010)
tarafindan Tiirkceye cevrilen ve uyarlanan “Yazma egilimi 6l¢egi” kullanilmistir. Toplamda 21
(timii olumu) maddeye ve ii¢c boyuta (tutku, giiven ve siireklilik) sahip olan ve besli likert tarzda
diizenlenen olgegin boyutlar1 arasindaki iliski incelendiginde tutku ile giiven boyutlar1 arasinda
0.64, giiven ile siireklilik boyutlar1 arasinda 0.42, tutku ile siireklilik boyutlar1 arasinda 0.51
degerinde ¢ift yonli iliskinin oldugu gorilmiistir. Yazma egilimi 6l¢eginin toplam aciklanan
varyans orani %46.26 olarak bulunmustur. Olcegin gegerlik calismalari cercevesinde i¢ giivenirlik
katsayist olan Cronbach Alpha degeri toplamda 0.89, giiven alt boyutu i¢in 0.80, stireklilik alt
boyutu i¢in 0.74 ve tutku alt boyutu i¢in ise 0.91 olarak hesaplanmustir. Yazma egilimi 6lgeginin
gecerlik caligmalar gercevesinde dogrulayici faktdr analizi sonucu uyum indeksleri ise GFI= 0.99,
AGFI=0.99, NNFI= 0.99, CFI= 0.99, RMSEA= 0.008 olarak saptanmistir (iseri ve Unal, 2010).

Verilerin Analizi

Caligmada verilerin analizinde, ilkdgretim Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlart,
yazma egilimleri ile Tiirkce dersindeki akademik basarilari arasindaki iligkiyi incelemek igin
Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi teknigi, yine ilkogretim 6grencilerinin okumaya
yonelik tutumlari, yazma egilimleri ile Tiirk¢e dersindeki akademik basariyr yordama giiclinii
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incelemek igin ise c¢oklu regresyon analizi teknigi kullanilmistir. Calismada, verilerin
cozlimlenmesinde SPSS 17.0 istatistik paket programindan yararlanilmstir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, ilkogretim okullarinda 6grenim goren 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlari, yazma egilimleri ile Tiirk¢e dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iliskiye ve
ilkdgretim Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlari, yazma egilimleri ile Tiirk¢e dersindeki
akademik basar1y1 yordama giiciine yer verilmistir.

Ogrencilerin Okumaya lliskin Tutumlar1 ve Yazma Egilimleri ile Tiirkce
Dersindeki Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski

[Ikogretim okullarinda &grenim goren grencilerin okumaya iliskin tutumlar1 ve yazma
egilimleri ile Tiirk¢e dersindeki akademik basarilari arasindaki iligkiyi inceleyebilmek i¢in Pearson
korelasyon analizi yapilmistir. Tablo 1’de 6grencilerin okumaya yoénelik tutumlar ile Tiirkce
dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iliski verilmistir.

Tablo 1: Okumaya Iliskin Tutum ile Tiirkge Dersi Akademik Basaris1 Korelasyon Matrisi

Degiskenler Akademik Basar1

Okumaya Iligkin Tutum .668**

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlaml:.

Tablo 1’de verilen 6grencilerin okumaya iligkin tutumlari ile Tiirk¢e dersindeki akademik
basarilart arasindaki iliski incelendiginde, okumaya iliskin tutum 6l¢eginden alinan puanlar ile
Tiirkge dersindeki akademik basari arasinda anlamli ve yiiksek pozitif bir iligki oldugu
goriilmektedir. Bu anlamda, okumaya iliskin tutumlari ile Tiirk¢e dersindeki akademik basarilari
arasinda r=.668, diizeyinde ylksek ve pozitif yonde anlamli iliski saptanmistir. Tablo 2°de ise
Ogrencilerin yazma egilimleri ile Tiirk¢e dersindeki akademik basaris1 arasindaki iliski verilmistir.

Tablo 2: Yazma Egilimleri ile Tiirkge Dersi Akademik Basaris1 Korelasyon Matrisi

Degiskenler Akademik Basari
Gtiven .618**
Siireklilik .505**
Tutku 514**

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamli.

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin yazma egilimleri ile Tiirkge dersindeki akademik
basaris1 arasindaki iligki incelendiginde, yazma egilimi 6l¢eginin tiim alt boyutlan ile Tiirkge
dersindeki akademik basar1 arasinda anlamli ve yiiksek pozitif bir iliski oldugu gériilmektedir. Bu
anlamda, yazma egilimi 6l¢eginin giiven alt boyutu ile Tiirk¢e basarisi arasinda r=.618, siireklilik
alt boyutu ile Tiirk¢e basarisi arasinda r=.505 ve tutku alt boyutu ile Tiirkge basarisi arasinda
r=.514 diizeyinde ve pozitif yonde anlamli iligki saptanmustir.

Ogrencilerin Okumaya Iliskin Tutumlarinin ve Yazma Egilimlerinin Tiirkce
Dersindeki Akademik Basariy1 Yordama Giicii

[kogretim okullarinda 6grenim goren dgrencilerin okumaya iliskin tutumlar ile yazma
egilimlerinin Tiirkce dersindeki akademik basariy1 yordama giiciinii inceleyebilmek icin ¢oklu
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regresyon analizi yapilmistir. Tablo 3’te Ogrencilerin okumaya iligkin tutumlarimin Tirkce
dersindeki akademik bagarty1 yordama giicii verilmistir.

Tablo 3: Okumaya iliskin Tutumun Tiirk¢e Dersindeki Akademik Basariy1 Yordama Giicii

B Shx B t p
(Sabit) 44.442 2.305 19.279 .000
Akademik Basari .674 .035 .668 19.512 .000

Not: R=.668, R?=.446, F(1-472)=380.701, p=.000

Tablo 3’te verilen ve yordayici degisken olan okumaya iligkin tutumun Tiirk¢e dersindeki
akademik basarmin 6nemli bir yordayicisi oldugu (R=.668, R*=446, p=.000) anlasiimstir.
Okumaya iligkin tutumlarin Tirk¢e dersindeki akademik bagsarimin yaklasik olarak %45’ini
acikladigi goriilmiistiir. Tablo 4’te ise Ogrencilerin yazma egilimlerinin Tiirk¢e dersindeki
akademik basariy1 yordama giicii verilmistir.

Tablo 4: Yazma Egiliminin Tiirk¢e Dersindeki Akademik Basariyr Yordama Giici

B Shx B t p
(Sabit) 16.928  2.745 6.167 .000
Giiven 1.663 .196 504 8.469 .000
Stireklilik .898 226 194 3.963 .000
Tutku -1.78E-02  .102 011 -174 .862

Not: R=.635, R’=.404, F(3-470)=106.022, p=.000

Tablo 4’te verilen ve yordayici degisken olan yazma egiliminin Tiirk¢e dersindeki
akademik basarimin 6nemli bir yordayicist oldugu (R=.635, R’=.404, p=.000) anlagilmistir. Yazma
egiliminin Tiirk¢e dersindeki akademik bagarinin yaklasik olarak %41’ini agikladigl gorilmistiir.

Ogrencilerin Okumaya iliskin Tutumlari ile Yazma Egilimleri Arasindaki iliski

[Ikdgretim okullarinda dgrenim goren dgrencilerin okumaya iliskin tutumlari ile yazma
egilimleri arasindaki iliskiyi inceleyebilmek igin Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Tablo 5°te
ise ilkogretim Ogrencilerinin okumaya iligkin tutumlar1 ile yazma egilimleri arasindaki iligki
verilmistir.

Tablo 5: Okumaya iliskin Tutum ile Yazma Egilimi Korelasyon Matrisi

Degiskenler Okumaya Iliskin Tutum
Yazma Giiven 149
Egilimi Siireklilik 697**
Tutku 7124**

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlaml:.

Tablo 5 incelediginde, ilkdgretim Ogrencilerinin okumaya iliskin tutumlan ile yazma
egilimleri arasinda tiim alt boyutlarda anlamh iliskiler goriilmektedir. Okumaya iliskin tutum ile
yazma egilimi dlgeginin giiven (r=.749), siireklilik (r=.697) ve tutku (r=.724) boyutlar1 arasinda
pozitif yonde anlamli iliskiler saptanmistir. Tablo 6’da ise, ilkGgretim Ogrencilerinin okumaya
iligskin tutumlarinin yazma egilimlerini yordama giiciine yer verilmistir.
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Tablo 6: Okumaya iliskin Tutumun Yazma Egilimini Y ordama Giicii

B Shx B t P
(Sabit) 26.663  2.090 12.758  .000
Giiven 1265 150 .380  8.463  .000
Siireklilik 1457 172 312 8452  .000
Tutku 365 078 218  4.689  .000

Not: R=.812, R*=.660, F(3-470)=303.893, p=.000

Tablo 6’da verilen ve yordayici degisken olan okumaya iligkin tutumun yazma egiliminin
6nemli bir yordayicisi oldugu (R=.812, R*=.660, p=.000) anlasiimistir. Okumaya iliskin tutumun
yazma egiliminin %66’sin1 agikladig1 goriilmiistiir.

Sonuglar ve Tartisma

Amaci ilkogretim okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin okumaya iligkin tutumlari,
yazma egilimleri ile Tiirk¢e dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemek olan bu
aragtirmada elde edilen ilk bulguya gore, okumaya iligkin tutum 6lgeginden elde edilen puanlarla
ile Tiirkge dersindeki akademik basari arasinda anlamli ve yiiksek pozitif bir iligki oldugu
goriilmiistiir. Bu anlamda, 6grencilerin okumaya iligskin tutumlar ile Tiirk¢e dersindeki akademik
basarilar1 arasinda yiiksek ve pozitif yonde anlamli iliski saptanmistir. Elde edilen bu bulgu,
ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarinin, onlar1 daha fazla okumaya tesvik ettigini, sonucunda ise
ogrencilerin Tirk¢e dersindeki akademik basarilarini olumlu bigimde etkiledigi seklinde
aciklanabilir. {lgili alan yazinindaki calismalardan elde edilen bulgular da (Roettger, Szymczuk ve
Millard, 1979; Swanson, 1982; Eliot, 1983; Norman, 1986; Mustachio, 1990; Hayes, 2000; Ghaith
ve Bouzeineddine, 2003; Sahiner, 2005; Tazebay, 2005; Kovacioglu, 2006; Temizkan, 2007;
Sallabag, 2008; Balci, 2009), 6grencilerin okumaya iliskin tutumlar1 ve okuma aligkanliklar ile
akademik basarilar1 arasindaki anlamli ve yiiksek pozitif bir iliski oldugunu gostermektedir. Bu
baglamda, ilgili alan yazinindan elde edilen bulgularin, yapilan bu arastirmanin okumaya iligkin
tutumun Tirkee dersindeki akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi bulgusu ile paralellik
gosterdigi sOylenebilir.

Yapilan arastirmadan elde edilen bir diger bulgulaya gore ise, ilkogretim dgrencilerinin
yazma egilimleri dl¢eginin tiim alt boyutlan ile Tiirkge dersindeki akademik basarilar1 arasinda
anlamli ve yliksek diizeyli pozitif bir iligki bulunmaktadir. Bu anlamda, yazma egilimi Slgeginin
giiven alt boyutu ile Tiirk¢e dersi basarisi arasinda, siireklilik alt boyutu ile Tiirkge basarisi arasinda
ve tutku alt boyutu ile Tiirk¢ce dersi basarisi arasinda yiiksek ve pozitif yonde anlamli iligki
saptanmistir. Elde edilen bu bulgu, dgrencilerin 6grendiklerini not tutmalari, 6zet ¢ikarmalari,
tartigma yazilar1 yazmalar1 vb. yazmaya yonelik etkinlikler gergeklestirmeleri ile agiklanabilir.
Ozellikle, &grencilerin derslerden sonra yansitici yazilar yazmalari, akademik basarilari iizerine
onemli etkiler yapmaktadir. Nitekim Kirnik (2010) yapmis oldugu arastirmada Tiirkce dersinde
Ogrencilerin yansitici yazilar yazmalarinin, onlarin Tiirk¢e dersindeki akademik basarilari iizerinde
onemli etkiler sagladigini kaydetmistir. Yine, Kirnik’in (2010) yapmis oldugu aragtirmaya benzer
bir bigimde, yapilan diger bazi arastirmalarda da (Ersozlii, 2008; Tok, 2008) yansitic1 yazilar
yazmanin akademik basar1 {izerinde énemli etkiler sagladima iliskin kanitlar saptanmustir. Ilgili
alan yazininda da, yapilan bu aragtirmanin ilgili bulgusuna paralel bir bicimde dgrencilerin yazma
egilimleri ile onlarin akademik basarilar1 arasinda anlamli ve yiiksek diizeyli pozitif iliskinin
oldugunu gosteren ¢aligmalar bulunmaktadir (Temur, 2001; Arict ve Ungan, 2008; Cunningham,
2008; Temizkan ve Sallabag, 2009). Bu arastirmalarin aksine, Tiifek¢ioglu (2010) yapmis oldugu
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calismada her ne kadar yazma egilimi ile akademik basar1 arasinda anlamli pozitif bir iliski saptasa
da, bu iligkinin gorece diisiik oldugunu belirtmistir.

Yapilan bu arastirmanin iciincii bulgusuna gore, ilkogretim 6grencilerinin okumaya
iligkin tutumlar1 ile yazma egilimleri arasinda pozitif ve yiiksek diizeyli anlaml iligki saptanmustir.
Stotsky (1983), iyi okuyucularin kotli okuyuculara gore yazmaya daha fazla egilimli olduklarini
belirtmektedir. Bu baglamda, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi gézden gegirildiginde, gerek
okumanin gerekse de yazmanin birer anlam olusturma etkinligi oldugu goriilmektedir (Gregg ve
Steinberg, 1980). Insanlar okuyup yazdiklarinda, anlam zihinde kurulan biligsel yapilar sayesinde
devam eder bir bigimde olusmaktadir. Bu bakimdan, insanlar ne kadar okurlarsa, okuduklarina
iliskin o kadar diisiincelerini, anlamlandirmalarin1 ve bakis acilarin1 yazarak yansitmak
isteyeceklerdir. Bu baglamda, ilgili alan yazininda, okumaya iliskin tutum ile yazma egilimi
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin olduguna dair kanitlarin bulundugu goriilmektedir
(Loban, 1963; Shanahan, 1980; Goodman ve Goodman, 1983; Stotsky, 1983; Carrel, Devine ve
Eskey, 1988; Carson, 1990; Kush, Marley ve Brookhart, 2005; Erdogan, 2009; Bas, 2012a).
Ornegin, bu aragtirmalardan birinde Bas (2012a), ilkdgretim dgrencilerinin okumaya iliskin olumlu
tutumlar ile yazma egilimleri arasinda yiiksek diizeyli pozitif iligki saptamistir. Benzer bir bi¢imde,
Goodman ve Goodman (1983), Stotsky (1983) ve Carrel, Devine ve Eskey de (1988) yaptiklar
arastirmalarda, 6grencilerin okuma ve yazma becerileri arasinda anlaml iligkiler saptamislardir.
Loban da (1963) yaptig1 uzun siireli ¢alismasinda, okuma ve yazma becerileri arasinda yiiksek
diizeyli pozitif bir iliskinin oldugunu saptamistir. Bu baglamda, Loban (1963), tersi de miimkiin
olmakla birlikte ¢ok okuyan kisiler ¢ok yazma egilimi gosterdigini belirtmistir. O bakimdan, ilgili
alan yazinindan elde edilen bulgularin yapilan bu arastirmanin okumaya iligkin tutum ile yazma
egilimleri arasinda olumlu ve yiiksek diizeyli bir iliski vardir bulgusu ile paralellik gosterdigi
belirtilebilir.

Diger taraftan, yapilan arastirmada yordayici degisken olan okumaya iligkin tutumun
Tiirkge dersindeki akademik bagarinin 6nemli bir yordayicist oldugu anlagilmistir. Okumaya iliskin
tutumlarin Tiirkge dersindeki akademik basarmin yaklasik olarak %45’ini agikladigi goriilmiistiir.
Bu baglamda, okul yillarinda olusturulan okumaya yonelik olumlu tutumlarin ilerleyen yillarda
akademik basaris1 yiiksek bireylerin olusturulmasinda 6nemli bir paya sahip oldugu sdylenebilir
(Smith, 1990). Ogrencilerin okumaya iliskin olumlu tutumlara sahip olmalarinin, onlar1 daha fazla
okumaya yonelttigi, bunun da sonucta 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki akademik basarisina olumlu
etkiler yaptigi belirtilebilir. Mustachio (1990) iiniversite Ogrencileri lizerinde gerceklestirdigi
arastirmada okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama basarisi arasinda iligski bulmustur. Yine,
bu arastirmaya paralel olarak Roettger, Szymczuk ve Millard (1979), Swanson (1982), Eliot (1983)
ve Brown da (1992) yaptiklar1 ¢caligmalarda okumaya iliskin tutum ile akademik basar1 arasinda
olumlu iligski saptamiglardir. Yapilan bu c¢aligsmalara paralel olarak, Sallabag (2008) ve Balci da
(2009) yaptig1 arastrmada okumaya iliskin tutumun akademik basartyr anlamli bir sekilde
yordadigr bulgusunu elde etmistir. Bu anlamda, ilgili alanyazinda okumaya iligkin tutumun
akademik basariya olumlu etkileri oldugu bulgusunun yapilan bu arastirmanin okumaya iligskin
tutumun Tiirk¢e dersindeki akademik bagartyr dnemli bir bigimde yordadigi bulgusu ile paralellik
gosterdigi sOylenebilir.

Diger yandan, yordayici degisken olan yazma egiliminin Tiirkge dersindeki akademik
basarinin 6nemli bir yordayicisi oldugu anlasilmistir. Yazma egiliminin Tiirkge dersindeki
akademik basarmin yaklasik olarak %41’ini agikladigi goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgu,
Ogrencilerin yazmaya yonelik egilimlerinin, onlar1 yazmaya yonelttigi, bunun da sonucunda
ogrencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigi hususu ile aciklanabilir. Ozellikle,
ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde kompozisyon yazmalari, derse iliskin olarak not tutmalari, tartigma
notlar yazmalari, vb. etkinliklerin onlar1 yazmaya yonlendirdigi, bunun da 6grencilerin akademik
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basarilan tizerinde -tek baslarina etkili olmasalar bile- olumlu etkide bulundugu ileri siiriilebilir.
Nitekim ilgili alan yazini tarandiginda da, 6grencilerinin yazma egiliminin onlarin akademik
basarilari tizerinde olumlu etkiler sagladigina iliskin kanitlarla karsilagilmaktadir (Temur, 2001;
Arict ve Ungan, 2008; Cunningham, 2008; Temizkan ve Sallabas, 2009). Bu arastirmalarin aksine,
Tiifekcioglu (2010) yapmis oldugu calismada her ne kadar yazma egilimi ile akademik basar
arasinda anlamli pozitif bir iliski saptasa da, bu iliskinin gorece diisiik oldugunu belirtmistir. Buna
paralel olarak Tiifekcioglu (2010), yaptigi bu calismada yazma egilimi Olgeginin tiim alt
boyutlarinin akademik basarty1 diisiik bir diizeyde yordadigini saptamistir.

Yapilan bu arastirmanin son bulgusuna gore, yordayict degisken olan okumaya iliskin
tutumun yazma egiliminin énemli bir yordayicisi oldugu anlasilmistir. Okumaya iligkin tutumun
yazma egiliminin %66’s1m1 agikladig1 gortilmiistiir. Bu baglamda, okumaya iliskin tutum ile yazma
egilimi arasinda anlamli bir iliskinin oldugu, okumaya iligskin tutumun da yazma egiliminin énemli
bir yordayicisi oldugu ileri siiriilebilir. Bir diger ifadeyle, 6grenciler ne kadar fazla okumaya iliskin
olumlu tutum gelistirirlerse, o kadar yazmaya yonelik olarak da olumlu tutum gostermektedirler.
Yapilan bu arastirmadan elde edilen bulguyu, Krashen’in (1993) “monitor teorisi” (monitor theory)
ile aciklamak miimkiin goziikmektedir. Bu agidan Krashen (1993), okumanin dil edinimindeki
aract rolliinli ve Onemini vurgulayarak, bunun yazma gelisiminde 6nemli bir etken oldugunu
belirtmistir. Bu sebeple, bireyler ne kadar fazla okurlarsa o oranda anlamli girdi (input)
kazanmakta, sonucunda ise kendi kisisel diinyalarinda olusturduklar1 anlamlari, duygu ve
diisiinceleri yazmaya daha fazla egilimli olmaktadirlar. Shanahan (1984) ise, gerek okumanin
gerekse de yazmanin temelde ortak bilesenlere sahip olduklarini, bunun da birbirlerini etkileyerek
gelistigini ifade etmistir. Benzer bir bigimde Chall ve Jacobs da (1983), okuma ve yazma becerileri
arasinda c¢ok siki bir iliskinin oldugunu ve bu iki boyutun da birbirleri iizerinde 6nemli ve anlamli
etkilere sahip oldugunu belirtmistir. Ilgili alan yazin1 gdzden gegcirildiginde de, ifade edilen
bulgular1 destekleyen olduk¢a fazla sonugla karsilasilmistir (Loban, 1963; Shanahan, 1980;
Goodman ve Goodman, 1983; Stotsky, 1983; Carrel, Devine ve Eskey, 1988; Carson, 1990; Kush,
Marley ve Brookhart, 2005; Erdogan, 2009; Bas, 2012a). Sonug olarak, yapilan bu arastirmanin
ilgili bulgusunun alanyazindan elde edilen bulgular1 destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Amact ilkogretim okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin okumaya iligkin tutumlari,
yazma egilimleri ile Tiirk¢e dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemek olan bu
arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle, 6gretmenlerin 6grencilerine okumaya iligskin olumlu
tutum kazandirmada gayret gostermeleri, okuma becerisini gelistirici etkinliklerin yaninda yazma
becerisini de gelistirmeye yonelik etkinliklere derslerinde yer vermeleri gerektigi hususu ifade
edilebilir (Guthrie ve Wigfield, 2000; Luma, 2002). Diger yandan, 6grencilerin daha fazla
okumalar1 i¢in okumaya Ozendirici birtakim ¢aligmalarin yapilmasi, &grencilerin  derslerde
okuduklarin1  ve(ya) Ogrendiklerini yazili bir bigimde anlatmaya ve agiklamaya
yonlendirilmesi/6zendirilmesi biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Tiifek¢ioglu’nun da (2010) belirttigi
gibi, lilkemizde 6grencilerin yazmaya yonelik egilimi oldukga diisiik bir diizeydedir. Bu baglamda,
yazma i¢in gerekli girdiye veya donanima sahip olmayan dgrencilerin yazma egilimi gostermesi
ve(ya) yazmayl sevmesi so6z konusu olamaz. Krashen’in (1993) ortaya atmis oldugu teoriden
hareketle, 6grencilerin yazma oncesinde oncelikle okuma siireci ile gerekli girdiye sahip olmalari
saglanmalidir. Nitekim okumanin yazmay: dogrudan tetikledigi yapilan arastirmalarla da sabittir.
Bu bakimdan, ¢ocuklarin daha kiigliik yaslardan itibaren Oncelikle okumaya iligkin olumlu tutum
kazandirilmalari, onlarm ileride etkili okuyucular ve yazicilar olmalarimi saglayabilir. Ne zaman
cocuklar ve(ya) Ogrenciler etkili okurlar olurlar, o zaman okuma yoluyla kazandiklar1 duygu,
diisiince ve anlamlari yazma yoluyla paylasmaya baslayacakladir. Bu baglamda Ogrencilerin,
okuduklarima dayali olarak kendi diinyalarinda olusturduklart yeni anlam ve diisiinceleri yazma
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yoluyla yansittiklarinda daha basarili olacaklari diistiniilmektedir. Bir bagka yandan, Tiirk¢e dersi
Ogretim programlarinin da gerek okumayi gerekse yazmayi birlikte kapsayacak bir bigimde
yapilandirilmasi, buna paralel olarak da ders kitaplarinin bu husus goz 6niinde bulundurularak
hazirlanmasi1 gerekliligi ifade edilebilir. Sonug olarak, bu arastirma belli kisitl bir 6rneklem grubu
ile gerceklestirilmis olup, daha saglikli verilerin elde edilebilmesi i¢in daha biiyilk 6rneklem
gruplar ile ileri aragtirmalar gerceklestirilebilir. Bunun yaninda, bu calismaya benzer bir baska
arastirma ortadgretim (lise) ve yliksekdgretim diizeyinde de karsilastirmali olarak yapilabilir.
Bununla birlikte, 6grencilerin okumaya iliskin tutumlar1 ile yazma egiliminin akademik basari
tizerindeki etkilerinin nitel bir aragtirma ile belirlenmesi, ilgili degiskenler arasindaki iligkinin daha
gercekei ve acik bir sekilde ortaya konulmasinda 6nemli yararlar saglayabilir.
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EKLER: Arastirmada Kullanilan Olgekler

EK-1: Okumaya iliskin Tutum Olgegi

Hig
Eat lmyorum

T SECENEKLER
SORULAR

Kararsizim

1. Okumavya kars: 1stekliyimdir.

2. Odev verilmeden de kitap okuyorum.

3. Okuma saatlernde canim sikilivor.

4 Hedive olarak arkadaslarima kitap almaktan mutlu olurum.

5. Farkls tiirde kitap okumaktan hoslantirim.

6. K1tap okumak verme bilgisavarda oyun ovnamay: tercill edenm

7. Okumak bent dinlendirir,

£ Bos zamanlarimda kitap olumum.

9 Tatillerde kitap okumak istemivorum.

10. Okuduklarum arkadaslarmla paylasmalitan zevk alim.

11. Okurken canim sikalir.

12. Televizyon izlemek yerine kitap okunmavi tercih ederim.

13 Gazete okumak ilgimi cekmez.

14. Okuma kurallarina dikkat ederek okurum.

15. Derslerdek: okuma etkinlikleri sikic: buluyvorum.

16. Kitap almak icin para biriktiririm.

17. Kitap almak i¢in dgretmenimden dnert alirim.

18. Okumak ovun ovnamak kadar zevkidir.

19. Okuma etlanliklerine davanan daha fazla dersimiz olsun 1sterim.

20. Okudugumuz kitaplan sumfta anlatmak hosuma gitnuvor.

21. Okumak bos bir ugrastir.

22, Okudugumuz katapla tlgili sorulan vamtlamavs sikacs buluverum,

23, Okumak bens eglendinr,

24 Okumak ilgi duydugum vgraslar arasinda degildir.

25, Benim 1¢1n okuldaki en eglenceli ugras okumalkir.
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EK-2: Yazma Egilimi Olcegi

= E
E | e e | 2
Slz8lef
s | 2| §| E| S
= 8
G1- Iyi yazilar yazanm. 5 4 3 2 1
G4- Tyi yazmak igin Itiyag duydugum becerilere sahibim. 5 4 3 2 1
G5- Zorlayiei yazma hedeflerine kolaylikla ulagabilirim. 5 4 3 2 1
G7- Ogretmenin istedigi her yazma ddevinde baganliyimdir, 5 4 3 2 1
G14- Benim yazli galgmalanm sinftaldlerin iginde en iyiler aragindadr. 5 4 3 2 1
18- Yazmada her zaman yiiksek notlar alabifirim. 5 4 3 2 1
§23- Sinifta yazmam iyilegtirmek icin sikiikia ek siire isterim. 5 4 3 2 1
§27- Yazimdaki sorunian ¢zmek igin zaman harcanm, 5 4 3 2 1
§28- Yazma igin genellikle gerefinden fazla zaman harcanm. 5 4 3 2 1
$29- Iyi bir yazi yazmak igin kendime bolca zaman ayinnm. 5 4 3 2 1
T1- Yazmay seviyorum. 5 4 3 2 1
T2- Yazma okuldaki en sevdigim etkinliktir. 5 4 3 2 1
T6- Yazmak beni iyi hissetfiri 5 4 3 2 1
T8~ Buldugum her firsatta yazanm. 5 4 3 2 1
T12- Yazmak bence eflencelidir. 5 4 3 2 1
T16- Bog vakitlerimde secim $ansim olursa yazmayi tercih ederim. 5 4 3 2 1
T19- Yazma benim icin Gnemlidir. 5 4 3 2 1
T20- Kendimi yazmaya ok veririm, 5 4 3 2 1
T25- Yazma dersini dbrt giizle beklerim. 5 4 3 2 1
T27- Yazmak bana bilyiik bir memnuniyet veriyor, 5 4 3 2 1
T30- Okulda daha gok yazmak isterdim. 5 4 3 2 1
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