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METINDILIiBILIM DERSININ TURKCE OGRETMEN
ADAYLARININ OKUMA ETKINLIKLERI GELISTIRME
YETILERINE ETKIisi

Stikran DILIDUZGUN*

OZET

Tuarkce 6gretiminde hedeflenen okuma kazanimlar1i metin yapisi
temelli ve anlama/anlatma becerilerini gelistirmek icin yeterlidir; ancak
ders kitaplarinda okuma etkinlikleri okuma kazanimlarini yineleyici
niteliktedir ve oOgrencilerin okuma becerilerini gelistirmek icin bilissel
stirecleri isletebilecekleri metin calismalar1 yetersizdir. Arastirmanin
amacit  Metindilbilim  dersinin  6gretmen  adaylarinin  okuma
kazanimlarini gerceklestirici nitelikte etkinlikler hazirlama yetisini
gelistirmeye etkisi olup olmadigini saptamaktir. Bu nedenle
metindilbilimin se¢meli olarak okutuldugu Hasan Ali Ytcel Egitim
Faktltesi ve programinda bu ders olmayan denk bir faktiltenin Turkce
ogretmenligi son sinif Ogrencileri O6rneklem olarak alinarak gercek,
sontest-kontrol gruplu seckisiz deneysel desen kullanilmistir. Deney
grubunun aldig1 egitimden sonra her iki gruba da bir 6ykl lizerine ana
dtistinceye gotliren en az bes okuma etkinligi hazirlayacaklar: sontest
uygulanmistir. Etkinliklerin degerlendirilmesi icin okuma kazanimlari,
metin yapr Olcttleri ve diger etkinlikler basliklari altinda kategoriler
bulunan bir rubrik olusturulmustur. Siniflandirilan etkinliklerin
frekanslar: ve ylzdeleri alinmis, daha sonra gruplar arasindaki farkin
anlamliligi bagimsiz 6rneklem t-testi ile saptanmistir. Metindilbilim
dersi alan 6grencilerin hem etkinlik sayilarinin ytksek oldugu hem de
okuma kazanimlarini yineleyen etkinliklerden ¢ok metin yapisina dayali
etkinlikler hazirlayarak 6grencilerin metin ¢6ztimleme/olusturma
becerilerini gelistirme ortami hazirladiklar godzlemlenmistir. Her iki
grubun da yazinsal metinlere yaklasimlari ve deney grubunun
metindilbilim dersine iliskin gorusleri acik ucglu sorularla saptanarak
arastirma nitel olarak da desteklenmistir.
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THE EFFECT OF “TEXTLINGUISTICS” ON THE COMPETENCE
OF DEVELOPING READING ACTIVITIES OF PROSPECTIVE
TURKISH TEACHERS

ABSTRACT

In Turkish language teaching reading objectives are text-based
and sufficient for developing receptive and productive skills. However,
reading activities in textbooks are somehow repetitions of the objectives
and text studies requiring cognitive process for improving reading skills
are inadequate. The purpose of the study is to find out whether
“Textlinguistics” effects the competence of developing reading activities
of prospective Turkish teachers. For this reason the last year Turkish
Department students of Hasan Ali Yucel Education Faculty where
textlinguistics is an optional course and another equivalent Education
Faculty have been taken as sample and the study has been designed as
a posttest model with a control group, which is one of the experimental
research models. After the education of experimental group, both
groups have been asked to prepare at least five comprehensive activities
on a story to reach the global meaning as posttest. To evaluate the
activities, a rubric which is composed of the categories under the
headings of reading objectives, the elements of text-structure and other
activities has been developed. In addition to descriptive statistics, the
result of independent sample t-test has been found significiant. The
research has been supported with a qualitative aspect by students’
regards taken with open-ended questions.

Key Words: Turkish Language Teaching, textlinguistics, reading
objectives, reading activities, text structure.

GIRIS

Tiirkge 6gretiminde, 2005 yilinda, T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanliginca yayimlanan ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Progranui ve Kilavuzu’nda belirtildigi
gibi yapilandirmaci yaklasim benimsenmis ve egitim siireci sonunda Ogrencilerin gelistirecegi
okuma, dinleme, konusma, yazma becerilerine yonelik kazanimlar belirlenmistir. Bu yaklasimda
dil, bireyin aktif ¢abalariyla, zihinsel becerileri gelistirerek ve zihinsel yapiyr diizenleyerek
ogrenilir (Giines 2008, 44), diger bir deyisle 6grenciler smif icinde biligsel siiregleri igletmeye
olanak saglayan etkinliklerle bulus yoluyla ogrenebilecekler; Ogrenmeyi Ogreneceklerdir.
[Ikdgretim Tiirkge ders kitaplart bu baglamda incelendiginde metin ¢dziimleme etkinliklerinin
okuma becerisi altinda yer alan “metin ¢éziimleme ve degerlendirme” kazanimlarini karsilayacak
yeterlikte olmadigr goriilmektedir.  Dilidiizgiin (2010a) yaptig1 arastirmasinda Tiirkge ders
kitaplarindaki metin etkinliklerinin %72,7 oraninda kazanimlarin tekrar1 oldugunu ve ‘kazanimsi
etkinlik’ goriiniimii sergilediklerini belirtmistir; kalan %27,3’lik kismi olusturan etkinliklerin
¢ogunu da sozciik ¢aligmalar1 ve igerikle ilgili sorular olusturmaktadir. Oysa etkinlikler; soyut
nitelikli bilgi, beceri ve aliskanliklar olarak tamimlanabilen kazanmimlar1 gerceklestirmeyi
hedefleyen somut ¢alismalar olmalidir. Metin ¢éziimleme baglaminda bu somut etkinliklerin yap1
taglar1 ise metnin yiizey yapisimi olusturan dil &geleridir. Metnin anlamini yani derin yapisini
olusturmak igin dil repertuarindan amagh olarak belli sézciikler ve yapilar secilir (Beaugrande ve
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Dressler 1988, 35), birbirleriyle iliskilendirilir, kiimelendirilir, siralanir ve uzlasimsal bir metin tiiri
yapisina uyumlu olarak kurgulanir. Bu nedenle metnin anlamini olusturan dil 6geleri arasindaki
iligkileri saptamak ve metni islevsel parcalara ayirabilmek metnin ¢éziimlenmesi ve
degerlendirilebilmesi i¢in sarttir. Metin etkinlikleri her metinde farklilasan, her metne 6zgii bu
iligkileri aciga c¢ikaran icerikte ve Ozellikte olmalidir; ancak boylelikle tiim metinler icin genel
olarak belirtilen kazamimlara ulasilabilir. Yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan Tiirkge Ogretim
Programi (MEB 2005, 158), ‘anlamay1’ “sadece parcalarin (kelimelerin, ciimlelerin, paragraflarin)
anlamina ulagsma degil, metnin biitiiniinii anlama” olarak degerlendirdiginden programda belirlenen
okuma kazanimlari, 6grencide metin bilinci uyandiracak yeterliktedir (Dilidiizgin 2010a, 17).
Metinlerde kavramlar ve Onermeler arasinda olusturulan iligkileri ¢6zmeye yonelik olarak
metinlerdeki dil 6gelerinden yola ¢ikilarak hazirlanan etkinlikleri ger¢eklestirmeden “Metnin ana
diistincesi nedir, metnin konusu nedir, metindeki yardimci diisiinceleri saptayiniz, konuyu
degistiren sozciikleri belirleyiniz” vb. kazanimlarin tekrari niteligindeki etkinliklerin her metin igin
uygulanmasi, tiirii ayn1 bile olsa her metnin 6zgiin oldugu gercegine ters diismektedir. Bu gibi
genel etkinliklerle gergeklestirilen metin calismalar1 okuma egitiminin gerceklestirilmesi ve okuma
aliskanligiin kazandirilmasi igin de yeterli degildir.

Cagin gerektirdigi hiz, teknoloji ve bilgi birikimine ayak uydurabilen, diisiinebilen ve
elestirebilen bireyler yetistirmek bilimsel temellere dayali nitelikli bir Tiirkce 6gretiminden
gecmektedir. Dil Ogretiminde nesne dildir, ama¢ ise dil kullammm (iletisimsel yetiyi)
edindirmektir. Ozellikle Almanya ve dteki Avrupa iilkelerinde Dressler, Petofi, van Dijk, Halliday
ve Hasan gibi dilbilimcilerin ¢alismalariyla 1970’lerden bu yana gelismekte ve amaci metinleri
yapilar1 ve iletisimsel islevleri baglaminda incelemek ve ortak Ozelliklerini saptayarak metinleri
simiflandirmak olan metindilbilimin nesnesi ise iletisimsel baglamda temel dil kullanimim
somutlayan metinlerdir. Dil 6gretimine katki saglamak icin ortaya ¢ikmamig; ancak nesnesi dil
Ogretiminin amacin1 olusturan metindilbilim, Tiirkge O&gretimi icin bilimsel bir temel
olusturmaktadir. Dil 6gretiminde amag yalnizca dilbilgisi ve sozciik bilgisini iceren dil yetisini
degil, dil 6gelerinin belli bir baglamda anlam kazanarak iletisimi gerceklestirdikleri metni
cOziimlemeyi/iiretmeyi 6gretmek, diger bir deyisle iletisim yetisini kazandirmaktir. Bu nedenle
Tiirkge Ogretiminde gerceklestirilen her etkinlik metnin yapisinda yer alan dil 6gelerinin ve
kurgulanig bigimlerinin metnin iletisimsel islevi ile iligkilendirilecek ve metnin genel anlamina
tastyacak bir amaca katki saglamalidir. Metindeki baglasik diizeneklerinin  ¢oziimii
okuyucular/yazarlar olarak metnin genel anlammi gelistirmek icin dilbilimsel belirticileri nasil
kullandigimizi gosterir (Hatch 1992, 229). Metnin genel anlamina ulagmak igin hazirlanacak metin
etkinliklerini belirleyebilmek etkinliklerin amacini belirlemeyi, amaci belirleyebilmek ise metin
yapisint iyi tanimayr bu da metindilbilimin verilerinden yararlanmay1 gerektirir. Alanda
metindilbilimsel metin ¢6ziimlemeleri yer almakla beraber bu ¢o6ziimlemeler metin
¢Oziimlemeyi/iiretmeyi 6gretme baglaminda Tiirk¢e 6gretimine yansitilamamaktadir.

Cagdas dilbilim galigmalar1 sonucu bagintili s6zceler biitlinii olarak kabul edilen metin ¢ok
katmanli bir yap1 sergilemektedir. Uzun-Subas1 (2006, 694) bunlart; kiigiik 6l¢ekli yapiy1 olusturan
ardigtk sozceler arasindaki dilsel-dilbilgisel bagintilar, biiyiikk 6l¢ekli yapiyr olusturan ve
sozbilimsel yapilanmay1 saglayan, metindeki s6zcelerin anlamsal bir biitiinliik i¢inde algilanmasini
diizenleyen mantiksal bagintilar ve listyapisini olusturan, metnin kullanim amaglariyla uyumunu
diizenleyen s6ylemsel bagntilar olarak siniflandirmaktadir. Van Dijk (1980, 29) kiiciik 6l¢ekli
yapimin yerel diizeyde sozciik, sdzciik gruplari, yan tlimceler, timceler ve tiimceler arasi
baglantilar; sOylemin ortaya ¢ikan yapilar1 olarak tamimlanabilecegini belirtmistir. Metnin kiigiik
6lgekli yapi olgiitleri, dilbilimsel ¢dziimlemenin metnin ne anlama geldiginin bulunmasi degil
yerine getirdigi islevi nigin ve nasil gergeklestirildiginin bir agiklamasi oldugunu benimseyen
Halliday ve Hasan (1976, 328) tarafindan gonderim, degistirim, eksilti, baglaglar, ve sozciiksel
baglasiklik bagliklar1 altinda “baglasiklik diizenekleri” olarak gelistirilmistir. Metnin genel
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anlamimi yansitan biiyiik Olcekli Onermeler ise metindeki konu tiimceleri, anahtar sozciikler,
baslik/alt basliklar gibi yapisal belirticiler; yan tiimceler, etken/edilgen yap1 gibi sdzdizimsel
stratejiler, tiimce bas1 baglaglar1 gibi konu degisimi belirleyicileri, s6z sanatlar1 gibi anlambilimsel
stratejiler ve metni islevsel boliimlere ayiran sematik yapi (iistyapi) olarak metnin yapisinda yer
almaktadir (van Dijk ve Kintsch 1983, 189-201). Ustyapi, bir metnin genel anlamm diizenleyen,
islevsel kategorilerden olusan sematik bir formdur; drnegin bir 6ykii, anlati1 semasi ile diizenlenmis
biiyiik olgekli bir yapiyi, bir anlami, ifade eden bir sOylemdir, ancak bir anlati iistyapisi bir
Oykiiniin genel icerigi ile ayni degildir, genel icerigi diizenleyen kategoriksel yapi ile aynidir.
Ozetlemek gerekirse, metnin iistyapisi; metnin kurulus bi¢imi, iiretim plani ya da metnin genel
diizenlenis bi¢imini veren soyut bir sema olarak tanimlanabilir; sdylemin biiyiik 6l¢ekli yapr icerigi
icin genel bir form saglayan uzlagimsal bir plandir (Dilidiizgiin 2010b, 84).

McCarthy (1991, 168)’nin belirttigi gibi son yillarda gelistirilen Sema Kurami’na gére yeni
bilgiler var olan bilgi ¢ergeveleriyle iliskilendirildiginde tutarli olarak islemlenebilmektedir, ancak
bu cerceveler yalnizca diinya bilgisi ile ilgili degildirler; ayni zamanda metinlerin nasil
yapilandirildigr ve diizenlendigi baglaminda “icerik” ve “bicim” olarak iki tiir semaya da
gereksinim duyulmaktadir, bu nedenle 6gretmenlere diisen uygun semalar1 harekete gecirebilmeleri
icin Ogrencilere yardim etmektir. Dil 6gretimi ve genel dilbilimde geleneksel olarak tiimce
diizeyinde bigimsel 6zellikler iizerinde odaklanildiysa da ¢agimizda dil ¢aligmalarini yonlendiren
ve metin ¢oziimlemeyi de kapsayan sdylem ¢odziimlemesi alaninda tiimceler arasinda isleyen
bigimsel ozelliklere dikkat gekilmektedir (Cook 1989, 14). Glinay ( 2003, 93)’1in metnin isleyis
bi¢imini, yazarin belirledigi amaca nasil ulastigin1 ya da okuyucu iizerinde bazi etkilerin nasil
yaratildigini gostermenin incelenecek metnin mantiksal yapisini, temel diisiince bigimini, bunlara
katki saglayan diger yan diislinceleri ortaya koymakla olacagimi belirten sozleri kiigiik olgekli
yapinin biiyiik 6lgekli yapiy1 belirleyici oldugu ancak biiyiik 6l¢ekli yapi i¢cinde anlam kazanacagi
diisiincesini de desteklemektedir.

McCarthy (1991, 168), kiiciik 6l¢ekli yapida sozciik ve dilbilgisine 6nem vermeden s6ylem
orlintiilerinin biiyiik 6l¢ekli diizeyde agiklanamayacagini ve genel ve yerel okuma becerilerini ayni
anda isletmeden okuma becerilerinin gelistirilemeyecegini vurgulamakta ve bu baglamda etkinlik
ornekleri sunmaktadir. ilkogretim Tiirkce Programinda (MEB 2006) metin ¢dziimleme ve
degerlendirme kazanimlarinda baglamdan sézciik anlami ¢ikarma, anahtar kelimeler, konu, ana
diisiince, 6znel/nesnel yargilar, 6zet, plan, metin tiirli, s6z sanatlari, metindeki gegis/baglantilar ve
baslik gibi biiyiik olcekli yapt 6geleri yer almaktadir; ancak dnemli olan 6gretmenin bu yapilari,
metnin yiizey yapisinda bulunan dilsel ve metinsel ozellikleri irdeleyerek, iliskilendirerek ortaya
cikarabilecek etkinlikler hazirlayarak dgrencilere sezdirebilmesi, onlara metin bilinci kazandirarak
metin olusturma ve ¢dziimleme yetilerini gelistirmesidir. Bu da Tiirkge Ogretmeni yetistirme
programlarinda metindilbilimsel ¢ziimleme ve uygulamalarin yapildigi “Metindilbilim” dersinin
yer almasini zorunlu kilmaktadir. Coskun (2009, 260), dil egitiminde basar1 saglamis iilkelerde
metindilbilim alaninda yapilan calismalar ve yontemlerin hizla egitime yansitildigi ve bu
anlayisin bir sonucu olarak Ogretmenlere metindilbilim verilerini dil egitiminde nasil
kullanacaklarini anlatan kilavuz kitaplar hazirlandigini belirtmektedir.

Bu diisiinceler dogrultusunda gelistirilen bu arastirmanin amaci egitim fakiilteleri Tiirkge
Ogretmenligi programlar1 dahilinde Metindilbilim dersinde yapilan ¢aligmalarin Tiirkge 0gretmen
adaylarmin hazirladiklart metin etkinliklerinin Tiirkge programinda belirtilen okuma-anlama
kazanimlarin1 ger¢eklestirme yeterliliklerine etkisini saptamaktir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Metindilibilim  dersinin  Tiirkce  Ogretmen adaylarinin  okuma  kazanimlarim
gerceklestirmeye yonelik etkinlik hazirlama yetilerini gelistirebilecegi denencesiyle baslatilan bu
arastirmada deneysel desen kullanilirken 6grencilere verilen agik uclu sorularla metin
caligmalarinin amaci ve metindilbilim dersinin etkinlik hazirlamada kendilerine sagladigi katki
konusunda Ogrencilerin gorilisleri alinarak aragtirma nitel olarak da desteklenmistir. Deneysel
desenlerde temel amac¢ degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iligkisini test etmektir
(Biiyiikoztiirk vd. 2009). Metindilbilim dersinin ilk dénemlerde, 6grencilerin dil becerileri egitimi
ve 0zel 6gretim yontemleri derslerini almadan 6nce olmasi nedeniyle n-test yapilmasinin uygun
olmadig1 goriisii bu arastirmanin siirhiligini olusturmus ve arastirmada gergek-sontest kontrol
gruplu seckisiz desen uygulanmustir. Karasar, (1982, 103) ¢ogu denemelerde Ontestin
uygulanmasinin ya olanaksiz ya da gereksiz oldugunu ve gruplarin yansiz atama ile
olusturulmasinin deney 6ncesi benzerligi saglamak i¢in yeterli sayilabilecegini belirtmektedir.

Cahisma Grubu

Bu nicel aragtirmanin evrenini Tiirkiye’deki egitim fakiiltelerinin Tiirkge 6gretmenligi
boliimii son simif 0grencileri olusturmaktadir. Metindilbilimin se¢meli ders olarak okutuldugu
Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi (HAYEF) ve Istanbul’da bu fakiilteyle
ayni/yaklagik puanla 6grenci alan baska bir iiniversitenin Egitim Fakiiltesi [diger fakiilte(DF)]
Tiirkce Ogretmenligi Boliimii son smif dgrencileri 6gretmenlife baslama bilgi ve becerilerini
karsilastirma amaciyla 6rneklem olarak alinmistir. Segmeli dersler disinda bu 6grencilerin aldiklar
dersler Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan tanimlandigi igin gordiikleri egitimin esit oldugu
sayiltistyla yola cikilmaktadir. Deney grubu olan HAYEF Tiirkge Ogretmenligi Boliimii’nde
Metindilbilim dersi, 2008-2009 6gretim yilindan itibaren 2. Sinif, Giiz Déneminde (3.Dénem) 3
kredilik segmeli bir ders olarak yer almaktadir, ancak kredi baglaminda tiim &grenciler tarafindan
secilmek durumundadir. Bu derste metin, metnin iletigimdeki rolii, metin olusturma kosullari,
metin yapist ve iglevi, metin tiirlerinin yapisal ozellikleri, ilkdgretim Tiirkge ders kitaplarindaki
metin etkinliklerinin metindilbilimsel baglamda degerlendirilmesi, metindilbilimsel baglamda
metin ¢dziimleme ve sinif-ici etkinlik olusturma calismalar1 yapilmaktadir. Ogretmen adaylar1 12
haftada toplam 36 saatlik kuram ve uygulamaya dayali bir egitimden gegmektedirler. Arastirmada
bu dersi ilk olarak almaya baslayan deney grubuna aragtirmanin amaci dogrultusunda 2011-2012
ogretim yilinda 4.Smif, Bahar dénemi (8. dénem), Ogretmenlik Uygulamasi dersinde 6 hafta,
toplam 12 ders saati boyunca metindilbilim temelli etkinliklerle sinif-i¢i metin ¢aligmalari da
uygulanmustir.

Veri toplama araclan

Deney grubunun aldigi egitim siireci sonunda 49’ar kisiden olusan deney ve kontrol
grubuna ilkogretim Tiirkge 7. Sinif ders kitabinda da (Yangin vd. 2011, 79) yer alan, Sait Faik
Abastyanik’in “Haritada Bir Nokta” baglikli dykiisii i¢in 90 dakikalik bir siire i¢inde en az 5
okuma-anlama etkinligi hazirlamalari istenen bir sontest uygulanmustir.

Arastirmaya nitel baglamda destek saglamak amaciyla her iki Ogrenci grubunun da
calistiklar1 metin tiirinliin 6zelliklerini ve amacini yansitma farkindaliklart konusunda “Tiirkce
derslerinde yazinsal metinler iizerine yapilan ¢alismalarin sizce amact ne olmalidir?” agik uglu
sorusu ile yazili olarak goriisleri alinmustir. Ayrica HAYEF o6grencilerinin “Metindilbilim dersini
almak ve ogretmenlik uygulamasi dersinde metindilbilimsel ¢oziimleme ornekleri ile caliymak
metin etkinligi hazirlamanizda size ne agilardan yarar saglyyor?” agik uglu sorusuyla metindilbilim
dersinin meslek hayatlarina getirecegi katki konusundaki diislincelerini yazmalar1 istenmistir.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 8/ 1 Winter 2013



1244 Stikran DILIDUZGUN

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma ve bagimsiz
orneklem t- testi kullanilmistir. Deney ve Kontrol Gruplarimin sontest olarak “Haritada bir Nokta”
baslikli 6ykii i¢in hazirladiklar: etkinlikler arasindaki farkin anlamlilik testini uygulama siirecinde,
etkinlikler once ili¢ ana boliimden olusan degerlendirme rubrigine goére simiflandirilmislardir.
Tilirkge ders kitaplarinda  etkinliklerin ~ biiylik  boliimii  kazamimlarin  yinelenmesiyle
olusturuldugundan, Tirk¢e Ogretmen adaylarinin da bu egilimde bir anlayis gelistirip
gelistirmediklerini irdelemek icin degerlendirme rubriginin, “Okuma Kazanimlarinin Yinelenmesi
ile Olusturulan Etkinlikler” olarak adlandirilan A boliimii, Tiirkge Ogretim Programi’nda “metin
¢Oziimleme ve degerlendirme” kazanimlariyla olusturulmustur (Tablo 1).

A. OKUMA KAZANIMLARINI YINELEME ETKINLIKLERT HAYEF % DF %

1. Metnin baglamindan kelimelerin anlamlarini ¢ikarir. 17 3% 6 2%
2.Metindeki anahtar kelimeleri belirler. 6 1% 3 1%
3. Metnin konusunu belirler. 1 0% 8 3%
4. Metnin ana fikrini/ana duygusu—nu belirler. 13 2% 18 7%
5. Metindeki yardime fikirleri/duygular belirler. 5 1% 1 0%
6. Anlatimm kimin agzindan yapildigini belirler 1 0% 0 0%
7. Olay, yer, zaman, sahis kadrosuyla ilgili unsurlar belirler. 6 1% 8 3%
8. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder. 0 0% 1 0%
9. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder. 0 0% 0 0%
10. Okuduklarmdaki o6rtiili anlamlar bulur. 6 1% 6 2%
11. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder. 1 0% 0 0%
12. Okuduklarmi kronolojik sira ve mantik akisi iginde ozetler. 1 0% 6 2%
13. Metne iliskin sorulara cevap verir. 20 4% 19 7%
14. Metne iliskin sorular olusturur. 0 0% 7 3%
15. Metnin tiirityle ilgili 6zellikleri kavrar. 17 3% 0 0%
16. Metnin planini kavrar. 2 0% 0 0%
17. Metindeki gegis ve baglantilar fark eder. 1 0% 0 0%
18. Metindeki soz sanatlarinin anlatima katkisini fark eder. 2 0% 0 0%
19. Diistinceyi gelistirme yollarinin islevlerini agiklar. 0 0% 0 0%
20. Metne iligkin karsilagtirmalar yapar. 1 0% 1 0%
21. Sahis kadrosunun yerine koyarak olaylar1 yorumlar. 24 4% 25 9%
22. Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢6ztiimler tiretir. 15 3% 6 2%
23. Ipuglarindan hareketle metne yénelik tahminlerde bulunur. 5 1% 11 4%
24. Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar. 4 1% 4 2%
25. Okuduklarini kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilagtirir. 4 1% 9 3%
26. Metnin bashgi ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar. 3 1% 2 1%
27. Okudugu metne farkli bagliklar bulur. 13 2% 5 2%
28. Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi edinir. 3 1% 2 1%
29. Gorselleri yorumlar. 1 0% 1 0%
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Tablo TOPLAM 172 32% 149 56% 1.

Sontest Degerlendirme Rubrigi- A Boliimii

A boliimiinde yer alan kazanimlar1 gelistirmek i¢in metnin kii¢iik 6l¢ekli yapisinda yer alan
dilsel, metinsel ve tiirsel belirticilerden yola ¢ikilmasi gerektigi diisiincesi benimsendiginden
“Metin Yap1 Olgiitlerine Dayali Etkinlikler” baslikli B boliimii, 6gretmen adaylarmin hazirladiklari
etkinlikler cergevesinde, Dilidiizgiin (2010b) tarafindan diizenlenen “metin yap1 olgiitleri” temel
almarak olusturulmustur (Tablo 2).

Tablo 2. Sontest Degerlendirme Rubrigi-B Bolimii

B. METIN YAPI OLCUTLERINE DAYALI ETKINLIKLER

1. Génderim 15 3% 0 0%
2. Baglaglar 1 0% 0 0%
3. Yineleme 1 0% 0 0%
4. Esdizimsel Oriintiileme 46 8% O 0%
5. Baslik 24 4% 1 0%
6. Konu 30 6% 1 0%
7. Anahtar Sozciikler 4 1% 1 0%
8. Ana Diigiince Tiimcesi 35 6% 11 4%
9. Konu Degisimi Belirleyicileri 1 0% 0 0%
10. igerik Semas1 6 1% 4 2%
11. S6zdizimsel Bigem Yapist 1 0% 1 0%
12. Anlamsal Bigem Yapisi 33 6% 1 0%
13. Ozet 7 1% 3 1%
14. Sonug Tiimcesi 2 0% 2 1%
15. Ust Yap1 6 1% 0 0%
TOPLAM 212 39% 25 9%

Dilidiizglin (2010b) kiigiik 6lcekli yapiyr dilbilgisel baglagiklik (gonderim, degistirim,
eksilti, baglaglar, kosutluk, zaman ve goriiniis, islevsel tiimce goriingesi) ve sozciiksel baglasiklik
(yineleme, esdizimsel Oriintiileme); biiyiik 6l¢ekli yapiyi islev, baslik, konu, anahtar s6zciikler, ana
diisiince tiimcesi, icerik semasi, konu degisimi belirleyicileri, bicem, 6zet ve sonug tiimcesi
basliklariyla betimlerken metnin sematik yapisini iistyapi olarak adlandirmistir.

Okuma kazanimlar1 ve metin yap1 6lgiitleri disinda metin {izerine hazirlanmig etkinlikler de
C boliimiinde “Diger Etkinlikler” bashigi altinda toplanmistir.

Tablo 3. Sontest Degerlendirme Rubrigi-C Bolimii

C. DIGER ETKINLIKLER

1. Metin Oncesi Etkinlikler 59 11% 19 7%
2. Baglam-dis1 Sozciik Ogretimi 22 4% 14 5%
3. Canlandirma 16 3% 21 8%
4. Alt1 Sapka 0 0% 6 2%
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5. Dilbilgisi 10 2% 3 1%

6. Noktalama 5 1% 3 1%
7.Konu Dis1 15 3% 6 2%

8. Metin Sonras1 Etkinlikler 33 6% 20 8%
TOPLAM 160 29% 92 35%
GENEL TOPLAM 544 100% 266 %100

Deney ve kontrol grubunun 6ykii tizerine hazirladiklari okuma etkinliklerinin frekanslari ve
yiizdeleri hesaplandiktan sonra SPSS 18.0 for Windows programi ile bagimsiz 6rneklem t-Testi
uygulanarak gruplar olusturan 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri etkinlik bigimleri arasindaki
anlamlilik derecesi nitel baglamda degerlendirilmeye calisilmistir. Her iki grubun da yazinsal
metinlere yaklagimlari, bu metinlerin derste islenme amaglarina iliskin goriisleri saptanan ana
kategoriler altinda siniflandirilmis, frekanslari ve yiizdeleri belirlenerek 6grencilerin bu baglamdaki
genel egilimleri irdelenmeye c¢alisilmistir. Ayrica metindilbilim dersi alan deney grubunun bu
dersin kendilerine metin etkinligi gelistirme baglaminda ne gibi katkilar sagladigi agisindan da
Ogrencilerin goriigleri belirlenmis ve ana kategorilere ayrilmigtir.

BULGULAR

Gruplarin toplam etkinlikleri deney ve kontrol grubu sontest degerlendirme rubriginde
belirtilen kategorilere gore siniflandirilip frekanslar ve yiizdeleri degerlendirildiginde (Tablo 1)
HAYEF’in toplam etkinlik sayis1 544, DF’nin ise 266’dir. Etkinliklerin temel tiirlerine gére oranlar
karsilastirildiginda kazanimlarin birebir yinelendigi etkinlik tiirii olarak “Okuma Kazanimina
Dayali Etkinlikleri’nin HAYEF 6gretmen adaylarinin 172 etkinlikle toplam etkinlik sayilarinin
%32’sini, DF Ogretmen adaylarinin ise 149 etkinlikle toplam etkinlik sayilarmin %56’simi
olusturduklari goriilmektedir. “Metin Yap1 Olgiitlerine Dayali Etkinlikler” baglaminda ise HAYEF
ogretmen adaylar1 212 etkinlikle toplam etkinlik sayilarinin %39 unu, DF &gretmen adaylar1 ise 25
etkinlikle toplam etkinlik sayilarmin %9’unu kapsayan etkinlikler hazirlamiglardir. Okuma
kazanimlarinin yinelenmedigi ve metin yap1 Olgiitlerinin dayanak alinmadigi “Diger Etkinlikler”
kapsamindaki etkinlikler degerlendirildiginde HAYEF 6gretmen adaylarinin 160 etkinlikle toplam
etkinlik sayilariin %29 unu, DF 6gretmen adaylarinin ise 92 etkinlikle toplam etkinlik sayilarinin
%35’ini olusturduklar1 goériilmiistiir. Genel olarak ele alindiginda, etkinliklerin en yiiksek orani
HAYEF’te “Metin Olgiitlerine Dayali Etkinlikler” boliimiinde, DF’de ise “Okuma Kazanimlarina
Dayal1 Etkinlikler” boliimiinde gézlemlenmektedir.

HAYEF ve DF 6gretmen adaylarmin olusturduklar etkinlik bigimlerinde anlamli bir farkin
olup olmadigin1 8lgmek igin SPSS 18.0 for Windows programi ile Bagimsiz Orneklem t-Testi
uygulanmstir. Etkinliklerin Temel Tiirlerine gore Grup Istatistikleri Tablosu (Tablo 4)
incelendiginde “Okuma Kazanimlarina Dayali Etkinlikler” boliimiinde HAYEF’in ortalamasi
(3,30) ile DF ortalamast (3,02) birbirine yakin rakamlarla farklilasmaktadir. Metindilbilimsel
cozlimlemeleri ve islemleri gerektiren “Metin Yapi1 Olgiitlerine Dayal1 Etkinlikler” boliimiinde ise
HAYEF ortalamasi (3,28) ile DF ortalamast (,42) arasinda Onemli bir farkin oldugu
gozlemlenmistir. “Diger Etkinlikler” boliimiinde ise HAYEF ortalamas1 (2,53) ile DF ortalamasi
(1,61) arasinda ¢ok biiyiik bir fark goriilmemektedir. “Genel Toplam”a bakildiginda etkinlik
bi¢imi agisindan HAYEF o6gretmen adaylarmin ortalamasi (9,12) ile DF 6gretmen adaylarinin
ortalamasi (5,06) arasinda neredeyse yari yariya bir fark vardir.
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Tablo 4. Etkinliklerin Temel Tiirlerine gore Grup Istatistikleri Tablosu

Grup Std.
N Mean Deviation

Okuma kazanimlarina dayali 1,00 49 3,2857 1,98956
etkinler (OKE)

2,00 49 3,0204 1,40668
Metin yap1 6lgiitlerine dayali 1,00 49 3,3061 1,51663
etkinlikler (MYE)

2,00 49 ,4286 , 70711
Diger etkinlikler (DE) 1,00 49 2,5306 1,11993

2,00 49 1,6122 1,05705
Genel Toplam 1,00 49 9,1224 2,55467

2,00 49 5,0612 1,70059

Tablo 4’de goriildiigii lizere tiim boliimlerde HAYEF 6gretmen adaylariin ortalamalart DF
O0gretmen adaylarinin ortalamalarindan yiiksektir. Ancak bu farkin rastlantisal mi1 yoksa HAYEF
Ogretmen adaylariin aldiklar1 Metindilbilim dersinin bir sonucu mu oldugunu belirleyebilmek i¢in
Bagimsiz Orneklem t-Testi tablosundaki degerlerin incelenmesi gerekmektedir. Bu degerler
dogrultusunda asagida olusturulan tablolarla Metindilbilim dersinin Ogretmen adaylarinin
hazirladiklart metin etkinlik bigimlerinde olusturdugu farkin anlamlilig1 sorgulanacaktir.

Tablo 5. Okuma Kazanimlarina Dayali Etkinliklerinin Gruplara gore Karsilastirilmasi

Gruplar  Soru Son Test
Sayst N X Ss sdt p
Deney 29 49 3.2857 1,98956 96 , 762,448

Kontrol 29 49 96

3,0204 1,40668

Yapilan Bagimsiz Orneklem t-Testi sonucunda Okuma Kazanmimlarina Dayali Etkinlikler
(t=,762, Sd=96, p>0.05) baglaminda HAYEF ve DF 6gretmen adaylarinin olusturduklart etkinlik
bigimleri arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir (Tablo 5).
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Tablo 6. Metin Yap1 Olgiitlerine Dayali Etkinliklerin Gruplara gore Karsilastirilmasi

Gruplar  Soru N Son Test
Sayist X Ss sd o
Deney 15 49 3.3061 151663 96 12,037 ,000

Kontrol 15 49 4286 ,70711 %

Ogretmen adaylarinin olusturduklar: etkinlikler, aldiklar1 Metindilbilim dersinin etkisiyle
okuma kazanimlarmi gerceklestirme yeterliliklerini olumlu etkileyecek etkinlikler olarak
simiflandirildiklart Metin Yapr Olgiitlerine Dayali Etkinlikler (t=12,037, Sd=96, p<0.01) agisindan
karsilastirildiginda HAYEF ve DF 6gretmen adaylar: arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur
(Tablo 6).

Tablo 7. Diger Etkinliklerin Gruplara gore Karsilagtirilmasi

Gruplar  Soru N Son Test
Sayisi X Ss sdt D
Deney 8 49 2.5306 1,11993 96 4,174 000

Kontrol 8 49 1,6122 1,05705 %

Metin etkinliklerini degerlendirme rubriginde belirlenen metin etkinlik tiirlerinin, 6gretmen
adaylarinin aldiklar1 Metindilbilim dersine gore farklilik gosterip gostermedigini hesaplamak igin
yapilan t testi sonucuna gore Diger Etkinlikler (t=4,174, Sd=96, p<0.01) baglaminda HAYEF ve
DF 6grencilerinin etkinlikleri arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir (Tablo 7).

Tablo 8. Genel Toplamin Gruplara gére Karsilastirilmast

Gruplar  Soru N Son Test Sd t p
Sayisi X Ss

Deney 52 49 9,1224 2,55467 96 9,263  ,000

Kontrol 52 49 5,0612 1,70059 96

Bagimsiz Orneklem t-testi sonucuna toplam etkinlikler (t=9,263 Sd=96, p<0.01) agisindan
bakildiginda HAYEF ve DF o6gretmen adaylarinin etkinlikleri arasindaki farkin anlamli oldugu
bulgusu elde edilmistir (Tablo 8).

Her iki fakiiltenin 6gretmen adaylarinin yazinsal tiire yaklagimlarini saptamak igin “Tiirkce
derslerinde yazinsal metinler iizerine yapilan c¢alismalarin sizce amact ne olmalidir?” sorusuna
verdikleri yanitlarla belirttikleri goriisler Tablo 9°da gosterilmistir.
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Tablo 9.Deney ve Kontrol Grubunun Yazinsal Metin Etkinliklerinin Amaglari Dogrultusundaki
Gortisleri

Yazinsal Metin Etkinliklerinin Amaglari HAYEF % DF %
1. Elestirel okuma ve diisiinceyi gelistirme 28,00 27,45 18,00 22,22

2. Alimlama ve derin yapidaki iletiyi 27,00 26,47 11,00 13,58
3. Okuma istegi ve aligkanligini arttirma 11,00 10,78 5,00 6,17
4. Estetik bakis kazandirma 7,00 6,86 1,00 1,23

5. Kendini, ¢evresini alimlama/yorumlama ve 7,00 6,86 0,00 0,00

farkindalik kazanma
6. Okuma disiinsel siirelerini bilen edebiyat 7,00 6,86 1,00 1,23

okuru yetistirme

7. Edebiyati sevdirme 1,00 0,98 2,00 247
8. Haz alma 4,00 392 1,00 1,23
9. Kendi kendine 6grenme 2,00 1,96 0,00 0,00
10. Dili sevmek, dil bilinci gelistirme 6,00 588 4,00 4,94

11. Sozli ve yazili etkili iletisimi gelistirme 2,00 1,96 15,00 18,52
12. Dili gramer ve imla kurallart baglaminda 5 o 000 7.00 864
dogru kullanma

13. Genel okudugunu anlama becerisi 0,00 0,00 10,00 12,35
14. Bilgi ve beceri geligtirme 0,00 0,00 2,00 247
15. Milli/kiiltiirel degerleri sevdirme, 0,00 0,00 4,00 4,94

dogruya ve giizele yoneltme

TOPLAM 102 100 81 100

HAYEF o6gretmen adaylarnt yazinsal metinlerin elestirel okuma ve diisiinceyi gelistirme
(%27,4), dogru alimlama ve derin yapidaki iletiyi kavrama (%26,4), okuma istegi ve aligkanligini
arttirma (%10,7), estetik bakis kazandirma (%6,8), kendini, ¢evresini alimlama/yorumlama ve
farkindalik kazanma (%6,8), okuma diisiinsel siireglerini bilen edebiyat okuru yetistirme (%6,8),
haz alma (%3,9) ve kendi kendine 6grenme (%1,9) gibi metin tiirline 6zgli amagclar iizerine daha
cok yogunlagirken DF 6gretmen adaylari elestirel okuma ve diisiinceyi gelistirmenin (%22,2) yam
sira sozIi ve yazili etkili iletisimi gelistirme (18,5), genel okudugunu anlama becerisi kazandirma
(12,3), dili gramer ve imla kurallar1 baglaminda dogru kullanma (%8,6), milli/kiiltiirel degerleri
sevdirme, dogruya ve giizele yoneltme (%4,9) ve bilgi ve beceri gelistirme (%2,4) gibi genel
amaglara agirlik vermislerdir.

HAYEF &grencilerine metindilbilim dersine ve metindilbilimsel uygulamalara iligkin
goriislerini almak tlizere sorulan “Metindilbilim dersini almak ve ogretmenlik uygulamasi dersinde

metindilbilimsel ¢oziimleme ornekleri ile ¢calismak metin etkinligi hazirlamanizda size ne agilardan
yarar sagliyor?” sorusuna verilen yanitlar ise goriis sayisina gore soyle kategorilestirilebilir:

Tablo 10. Deney Grubunun Metindilbilim Dersine ve Metindilbilimsel Uygulamalara iliskin

Goriisleri
Metindilbilim dersine ve metindilbilimsel uygulamalara iligkin Say1
1. Metin bilincini kazandirarak metni islemleme yetisini gelistirir. 32
2. Kazanimlara yonelik olarak metin yapisina dayali ilging, etkili, 18

yaratici ve dogru etkinlik hazirlama yetisini gelistirir.
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3. Metindilbilimsel etkinlikler etkili ve aktif 6grenmenin 7
gerceklestigi bir sinif ortami yaratir.

4. Yaratic1 ve elestirel diistinceyi gelistiren calismalarla 5
yapilandirmaci 6gretim gergeklestirilir.

5. Metindilbilim verimli, faydali, yol gdsterici ve olmazsa olmaz 9
6. Utopik ve uygulanabilirlik agisindan bazi eksiklikleri vardir. 2

Tablo 10°de goriildiigii gibi 6grencilerin biiylik cogunlugu metindilbilim dersinde yapilan
kuramsal ve uygulamali calismalarla metin bilincinin gelistirildigini ve bdylece metindeki
kavramlar ve bagintillar arasindaki iliskilerin ¢6ziimlenerek metin tiiriine ve yapisina uygun
etkinliklerin hazirlanabilecegi goriisiinii paylasmaktadirlar. Bu etkinlikler baglaminda etkili ve
aktif 6grenme ortamlar yaratilarak yapilandirmaci yaklagimin isletilebilecegi goriisleri de ortaya
atilmistir. Ogrencilerden bir kismu &znel olarak metindilbilim dersinin faydali, rahat, zevkli ve
Tiirkge Ogretiminde olmazsa olmaz bir ders oldugunu savunurken ¢ok az sayida 6grenci boyle
calismalarin titopik ve eksik oldugunu belirtmislerdir.

TARTISMA

Ogrencilerin sontestte olusturduklar1 etkinlik sayilari (HAYEF:544, DF: 266) arasindaki
fark metindilbilim dersinin Ogrencilerin metin etkinligi olusturma yetilerini gelistirdigini
gostermektedir. Nicel veriler etkinliklerin nitel 6zelliklerini sorgulamay1 da gerektirir. Bu agidan
bakildiginda HAYEF 6grencilerinin okuma kazanimlarina dayal etkinlikleri (OKE: %32) ile metin
yapisina dayali etkinlikleri (MYE: %39) yaklasik oranlarda yer alirken DF &grencilerinin OKE
(%56) ve MYE (%9) oranlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bu da DF &grencilerinin metin
etkinliklerini hazirlarken soyut nitelikli kazanimlar1 yinelemeye egilimli olduklarini, HAYEF
ogrencilerinin ise kazanimlar gergeklestirmek icin metnin yiizey yapisindaki dilsel ve bigimsel
Ogelerden somut nitelikli etkinlikler hazirladiklar1 anlamina gelmektedir. Boyle bir etkinlik igerigi
de O&grencilerin bulus yoluyla o6grenmelerini gerekli kildigindan yapilandirict  yaklasimin
gergeklestirildigi gorev odakli etkinlik bigimleri (Dilidiizglin, 2009) olusturulmustur Metin
oncesi/sonrasi etkinlikler ile metin yapisi1 ve kazanimlara dayanmayan diger etkinlikleri kapsayan
kategoride ise HAYEF (%29) ve DF (%35) arasindaki oran %6°dir. Diger bir deyisle metin
yapisina dayali etkinlikler gdzlemlenmeyen DF’de bunlarin yerini okuma kazanimlarii yineleyen
etkinlikler ve metin disinda ¢aligmay1 gerektiren diger etkinlikler almigtir.

OKE’nin igerikleri karsilastirildiginda iki fakiilte arasinda su saptamalara varilmaktadir:
DF o6grencileri “Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarumin anlamini ¢ikarir.”
kazanimi icin hazirladiklar1 toplam 6 (%2), HAYEF ogrencileri 17 (%3) etkinlikte verilen
deyimlerin/sozciiklerin anlamlarinin metinden tahmin edilmesini istemislerdir. DF 6grencileri
kazanimi yineleme disinda, anlami bilinmeyen sézciikleri metinde belirleme, verilen sozciiklerin
anlamin1 tahmin edip sozliige bakma, verilen sozciiklerle bulmaca tamamlama ve anlami
bilinmeyen sozcikleri bilenlere sdyletme gibi DE boliimiinde yer alan baglam disi sozciik
etkinlikleri (14 etkinlik, %5) hazirlarken HAYEF 6grencileri de sozciiklerin anlamlarmi tahmin
edip sozliige bakma, metin dig1 tiimcelerde sozcliklerin anlamlarimi bulma, soézciikleri farklt
tiimcelere yerlestirme, sozciiklerle farkli tiimceler kurma gibi baglam dis1 sézcikk Ogretme
etkinlikleri (22 etkinlik, %4) hazirlamiglardir. Yukarida sozii edilen etkinliklerde sozciiklerin
anlamlarinin  baglam icinde degerlendirilecegi yonlendirmeler yoktur. Buna karsin HAYEF
ogrencileri esdizimsel oOriintilleme iliskilerini irdelemeyi gerektiren yani sdzciiklerin anlamlarinin
metinde aymi kavram alanlar1 i¢inde kullanan soézciiklerle iliskilendirerek tahmin edilmesini
saglayan, baglama dayali sozcilk oOgretimini etkinlestirmek icin bazi teknikler kullanarak
(s6zciiklerin metin iginde kalin yazilmasi/altlarinin ¢izilmesi/satir sayilarinin verilmesi) sozciiklerin
anlamlarinin tahmin edilmesini saglamuslardir. Bazi etkinliklerde sozciiklerin metne Kkattiklar
anlam sorgulanirken bazilarinda yerlerine bagka sozciikler kullanilmasi, 6zellikle deyimlerle
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metindeki anlamlartyla farkli tiimceler kurulmasi ya da metinde verilen durumlarin deyimlerle
eslestirilmesi istenmektedir. HAYEF ogrencileri anlami verilen sozciikleri metinden bulma,
sozciikleri metindeki anlamlariyla eslestirme, kalin ya da farkli renkte yazilmig/alti cizili/
paragraflari verilmis sozciikleri anlamlartyla eslestirme, olumlu ve olumsuz sozciikleri farkli renkte
boyama ve anlamlar1 verilen sozciikleri metindeki bosluklara yerlestirme gibi metindilbilimsel
temelli ve biligsel siiregleri isletmeyi gerektirecek gorev nitelikli etkinliklerle metnin baglamindan
yola ¢ikarak soézciik 6gretme teknikleri gelistirmiglerdir.

Arastirmada, okuma  kazanimlarinin  metin  yapisina  dayali  etkinliklerle
gerceklestirilebilecegi diisiincesi OKE ile MYE’nin iligkilendirilmesini zorunlu kilmaktadir.
“Metindeki anahtar kelimeleri belirler.” kazanimi ig¢in DF &grencileri 3 etkinlikle (%1) ve HAYEF
Ogrencileri 6 etkinlikle (%]1) aynm1 oranlarda kazanim yineleyen “kazanimsi -etkinlikler”
olustururlarken HAYEF’te metni tek kelimeyle ifade etme, verilen sozciiklerle/tiimcelerle (hirs,
hiddet neme gerek) olayi/basligi iliskilendirme ve metinde yinelenen sozciikleri bulma gibi 4
etkinlik (%1); DF’de ise iyi ve kotii davranislar siitunlara yazma gibi 1 etkinlik (%0) metnin biiyiik
Olcekli yapis1 kapsaminda anahtar sozciikleri degerlendiren MYE etkinlikleri olarak ele aliabilir.
DF’de “Metnin konusunu belirler.” kazanimi 8 etkinlikte (%3) “Metnin konusu nedir?” diye
sorularak, yalniz 1 adet (%0) metin yapis1 temelli, metnin paragraflarin1 gruplara dagitarak konuyu
saptama etkinligiyle gerceklestirilmeye ¢alisilirken HAYEF te yalmzca 1 etkinlik (%0) kazanims1
etkinlik seklindedir, diger 30 etkinlik (%6) MYE boliimiinde metin yapisi dlgiitlerinden “Konu” ya
yonelik; tlimceleri verilen/uygun sdzciiklerle tamamlama, tlimceleri/diyaloglari metne gore
siralama, sozciikleri uygun sifatlarla niteleme, metinde gecenleri/konuyu isaretleme, karakterlere
uyan sozclikleri/duygulart segcme, mekan ve karakterleri resimleme, metinde gecen konusmalari
yazma/tamamlama, metne goére ada ve sehri karsilastirma, verilen resimleri sozcik grubunu
tamamlayarak adlandirma ve Dogru/Yanlis gibi metinden yola ¢ikarak konunun saptandigi
etkinliklerdir. MYE boliimiinde “Gonderim” bagligi altinda ele alinan etkinlikler de okuyucunun
metni anlamasini ve konuyu belirlemesini saglayan etkinliklerdir. DF’nin bu baglamda etkinligi
yokken HAYEF etkinliklerinin %3’tinii (15 etkinlik) metinde kullanilan o, bu, siz, 6teki, hepsi gibi
kisi, igaret adillar1 ve belgisiz adillarin; burada, simdi, gibi yer ve zaman belirteclerinin metinde
kimler/neler yerine kullanildiginin; bir karakterin metinde hangi sozciiklerle yinelendiginin, verilen
eylemlerin kimler tarafindan yapildiginin, verilen sézciik gruplarinin metindeki hangi bosluklara
yerlestirildiginin bulundugu ve konuyu saptamaya yardimci olacak “Gonderim” etkinlikleri
olusturmaktadir. Metinde en ¢ok yinelenen sozciikleri ya da ayni sozciik alaninda yer alanlart
saptamak da metnin konusunu bulmada yardimei olmaktadir; HAYEF’de MYE boliimii altinda yer
alan “Yineleme” 6lgiitii i¢in boyle 1 etkinlik bulunmaktadir. DE boliimiinde bulunan HAYEF te 16
etkinlik (%3), DF’de 21 etkinlikle (%8) gerceklestirilen “Canlandirma” etkinliginin de metin
birgok kez okunup oynanacagi i¢in konuyu anlama agisindan iglevsel oldugu diisiiniilmektedir.

“Metnin ana fikrini/duygusunu belirler.” kazanimi igin “Ana fikri nedir?” seklinde OKE
sayist HAYEF’te 13 (%2), DF’de 18 (%7)’dir; ancak DF’de tiim 6grenciler MYE tiirii hicbir
etkinlik yapmadan bu soruyu sorarken HAYEF’te bir 6grenci disinda kalan tiim 6grenciler MYE
tiirii (Anlamsal bigem yapisi, esdizimsel Oriintiileme, konu, baslik, ana diisiince tlimcesi, i¢erik
semast ve Ozet) etkinliklerden en az iki tane yaptiktan sonra ana diisiincenin ne oldugunu
sormuslardir; diger bir deyisle metni olusturan dilsel yapilardan yola ¢ikilarak ana diislinceye
ulasilmaya ¢alisilmistir. Bununla birlikte, MYE béliimiinde “Ana Disiince Tiimcesi” kapsaminda
HAYEF 35 (%6), DF 11 (%4) etkinlige sahiptir; bu baglamda iki fakiilte arasinda ters orant1 vardir.
Ana Diisiince Tiimcesi 0l¢iitii alinda HAYEF’te metinde sehir/anlaticinin hayalindeki ada ile
gittigi adayr anlatan sozciikleri karsilastirma, hangilerinin anlaticinin ada insami beklentisi
oldugunu isaretleme, duygulari paragraflarla/metinle/tiimcelerle eslestirme, karakterlere renk
verme ve kirmizi karta yazilan kotli karakterlerin mavi karta gecebilmesi i¢in hangi davranislar
yapmasi gerektigini bulma, sehir i¢in kirmiziya boyanan renklerin metnin sonunda ada igin de
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kullanildigini saptama, basta kahraman i¢in kullanilan sifatlarin sondakilerle tutarliligini sorgulama
gibi metindeki dilsel 6gelerin islevlerini ve metindeki yerlerini saptayarak ana diislinceye gotiiren
etkinlikler oldugu gibi verilen tlimcelerden/metin tiimcelerinden hangisinin ana diisiince
oldugunun, yazar1 tekrar neyin yazmaya ittiginin, baglikta yer alan “nokta” sodzciigiiniin
sorgulandigi, olaylarla iliskilendirildigi etkinlikler de vardir. DF 6grencilerinin MYE olarak
degerlendirilebilecek Ana Diigiince Tiimcesi etkinliklerinde ise metindeki iyi ve kotii olaylar
bulma, konusmalardan ruh halini ¢ikarma, verilen iki paragraftan kahramanin yasayis1 hakkinda
bilgi edinme gibi metindeki dilsel 6gelerden yola ¢ikmanin amaglandigi; ancak metnin genel
cercevesinin ¢izilemedigi goriilmektedir. MYE béliimiinde “Esdizimsel Oriintiileme” baslig
altinda yer alan etkinler kapsaminda ana diisiinceye gotiiren ¢aligmalar vardir. Bu baglik altinda
DF’nin etkinligi bulunmazken HAYEF te 24 etkinlik vardir, ancak bunlardan 7 etkinlik metindeki
yerel anlamlar1 belirleyici kapsamdadir ki; bu etkinlikler bazi 6gretmen adaylarmin metin
coziimlemede baglagiklik diizeneklerini tam olarak kullanamadiklarini gostermektedir. Oysa
onemli olan bu iligkilerden yola ¢ikarak metnin genel anlamina ulagsmaktir. Bu amaci gerceklestiren
HAYEF etkinlik tiirleri ise s0yledir: Ana diisiinceyi gosteren sozciikleri metnin diger sézciikleri ile
eslestirmek (diglama, yalnizlik), verilen sozciikleri ada ve sehir sozciikleri altinda siniflama/adayla
ilgili olanlar1 maviye, sehirle ilgili olanlar1 kirmiziya boyama/altini ¢izme, alti ¢izili
sozciiklerin/bosluklarin yerine baskasini koyma ve sifatlar1 karakterlerle/sozciikleri yazarin
donemleriyle eslestirme vb. Sonug tiimceleri metinleri ¢éziimlemede okuyucuyu dogru anlamlara
‘yonlendirme’ islevine sahip olmalarinin yani sira ¢oziimlemelerin dogrulugunun ‘saglama’sini
yapmak i¢in malzeme olustururlar (Dilidiizgiin, 2010b). Bu nedenle MYE béliimiinde “Sonug
Tiimcesi” baslhig altinda yer alan etkinlikler ana diislinceyi saptama islevlerine sahiptirler. Bu
baslik altinda her iki fakiilteye ait ikiser etkinlik bulunmaktadir. HAYEF 6grencilerinin
olusturdugu 2 etkinlik; metinden alinan tiimcelerden hangisinde metnin en iyi ifade edildigini
bulma ve bu tlimcenin metnin neresinde oldugunu sorgulama ve sonu¢ boliimiinden alinan anahtar
sozciiklerle sonug bolimiini yazma gibi sonug¢ boliimiiniin islevini sezdirici etkinlikler iken DF
ogrencilerinin olusturdugu 2 etkinlik ise sonug¢ paragrafi yazilmasi ya da sonug¢ paragrafinin
degistirilmesi gibi yaratic1 yazma etkinlikleridir.

“Metindeki yardimci fikirleri/duygular: belirler.” kazanim metnin biiyiik 6lgekli yapi
Olciitlerinden ve MYE boliimiinde yer alan igerik semasi ile iliskilendirilebilir. Bu baglamda
HAYEF 5 OKE tiirii kazanims1 etkinligin yam sira icerik semasi belirleyici MYE tiirii 6 etkinlige
sahiptir: Farkli renklerle boyali paragraflar1 kahramanin ¢ocukluk, genglik/yaslilik donemleriyle
karsilastirma, metnin ayrilan boéliimlerini duygularla eslestirme, paragraflari icerik ve islevleriyle
eslestirme, sozciikleri anlamsal ¢agrisimlarina gore siniflama ve hangi boliimlerde kullanildigini
belirleme, metni olaydan 6nce ve olay siireci olarak ikiye bdlme ve bu boliimlerde ada gercegini
gorme. DF’de 1 OKE tiirii etkinligin yani sira Oykilyli parcalara ayirma/sorularla boliimleme,
resimleri olay Orgiisiine gore siraya dizme ve paragraflari balon renkleri ile eslestirme olmak iizere
4 MYE igerik semas1 etkinligi vardir.

“Anlatimin  kimin agzindan yapildigimi belirler.” kazanimmi icin DF’de hi¢ etkinlik
bulunmazken bu baglamda HAYEF’in, OKE béliimiinde (1etkinlik) ve MYE boliimiinde Anlamsal
Bicem Yapis1 altinda (3 etkinlik) Ornegin; “anlaticiy1 gosteren sozciiklerin/eklerin altim1 renkli
kalemle ¢iziniz” gibi etkinlikleri oldugu goriilmektedir. “Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu
ve bunlarla ilgili unsurlar belirler.” kazanim i¢in genellikle karakterlerin belirlendigi ve kisilik
6zelliklerinin soruldugu OKE tiirii, HAYEF te 6 etkinlik (%1), DF’de 8 etkinlik (%3) goriilmiistiir.
HAYEF’in bu baglamda yaptig1 ¢calismalar; 6rnegin, dykiideki kahramanlarin karakterlerini yazarin
bunlar i¢in kullandiklari, adlar, sifatlar, benzetmeler ve eylemlerden yola ¢ikarak ¢oziimleme
etkinlikleri, MYE boliiminde Anlamsal Bigcem Yapisi basghg altinda degerlendirilmistir.
“Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.” kazanimi i¢in DF’de durumlarin karakterlerin
davraniglarinin gegmis yasantilariyla iligskilendirilerek agiklanacagi bir etkinlik yer alirken
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“Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.” kazanim i¢in her iki fakiilte 6grencisi de etkinlik
hazirlamamigtir. Her iki fakiilteden de ayni sayida 6grenci (6) “yazmasam deli olacaktim.”
tiimcesinin agiklanmasint isteyerek “Okuduklarindaki ortiilii anlamlart bulur.” kazanimini
gerceklestirmeye calismislardir. “Okuduklarindaki oznel ve nesnel yargilar: ayirt eder.” kazanimi
icin ise HAYEF’te bir etkinlikte metinden alinan tiimcelerin bu baglamda siniflandirilmast
beklenmistir.

DF’de 1 etkinlikte dgrencilerin kendilerine diisen paragraflar1 6zetlemeleri istenmekte, 5
etkinlikte ise (%2) “Okuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi icinde
ozetler.” kazanimi yinelenmekteyken HAYEF’te bu tipte bir etkinlik bulunmamaktadir. Bunun
yerine HAYEF 6grencileri MYE tiirii “Ozet” bashg1 altina siniflandirilan; verilen tiimceleri siraya
dizme, verilen soOzciikleri kullanarak metni O6zetleme, soOzciikleri tiimcelerdeki bosluklara
yerlestirme, metni giris/gelisme/sonu¢ boliimlerine ayirarak {i¢ tiimcede 6zetleme ve metnin
Ozetlendigi grafikteki bosluklari doldurma ¢aligmalariyla metnin anahtar sézciiklerinin ve biiytik
Olcekli onermelerinin farkindaliini yaratacak 6zet etkinlikleri olusturmuslardir. DF 6grencilerinin
MYE Ozet bashig altinda olusturduklari; olaylar: sirasina uygun bir sekilde tahtaya yazma ya da
Oykiiyii climle ciimle sirayla 6grencilere tamamlatma gibi etkinliklerin 6zet ¢ikarmada kullanilan
biiyiik 6lgekli kurallar [silme, genelleme, kurma (Van Dijk, 1980)] ya da 6zet ¢ikarma stratejilerini
(anahtar sozciikler vb.) isletmeyi dgretecek icerikte ve yeterlikte olmadigi diistintilmektedir.

“Metne iliskin sorulara cevap verir.” kazanimi i¢in DF’ce %7 oraninda (19 etkinlik) soru
hazirlanirken HAYEF’te bu oran %4 (20 etkinlik)’tiir. HAYEF’te 6grencilerin soru olusturmasini
isteyen etkinlik bulunmazken DF’de “Metne iliskin sorular olusturur.” kazanim 7 etkinlikle (%3)
gerceklestirilmistir. DF’de “Metin tiirleri ile ilgili ozellikleri kavrar.” kazanimiyla ilgili higcbir
etkinlik hazirlanmamistir; buna karsihlk HAYEF’te bu baglamda %3 oraninda (17 etkinlik),
secenekler icinde verilen Ozelliklerden metne ait olanlar1 saptama ve metinden Orneklendirme,
metin tiiriinii segme bigiminde etkinlikler bulunurken MYE béliimiinde Ustyapr bashigi altinda da
paragrafi tiire uygun yazim ve noktalamaya gore diizenleme ¢aligmalar1 vardir. MYE altinda yer
alan So6zdizimsel Bigem Yapist metin tiirii ile sekillenebilecegi i¢in bu baglik altina alinan
etkinlikler de metin tiirii kazanimi kapsamina alinabilir. Bu baglamda her iki fakiiltede de devrik
tiimceyi ele alan birer etkinlik vardir: HAYEF’ te devrik tiimceleri kuralli tiimceler haline getirerek
metin tiirii farkindaligi yaratma, DF de ise islevlerini irdeleme olanagi yaratmayacak nitelikte,
devrik tiimceleri bulma etkinligi vardir. Tiir ¢alismalarinin 6nemini Paltridge (2003, 3)1983’lerde
Henry Widdowson’in dilbilimsel analizlerin tiir kavrami iizerinden yapilmasinin birgok avantajt
oldugunu belirttigini sdyleyerek vurgulamistir.

Metni anlamanin ve dzetini ¢ikarmanin 6n kosulu sayilabilecek “Metnin planin kavrar.”
kazanim1 i¢cin DF’de hicbir etkinligin olmamasi metnin bir biitiin olarak diisiiniilmedigini
gosterirken HAYEF te Oykiiniin girig, gelisme, sonug¢ boliimlerine ayrilmasi (2 OKE), MYE tiirii
istyapr etkinligi olarak da verilen resimleri metnin boliimleri ile eslestirme ve sec¢enekler iginde
hangi bolimlemenin metin i¢in dogru olacagini saptama c¢alismalar1 yapilmstir. “Metni olusturan
unsurlar arasindaki gegis ve baglantilar: fark eder.” kazanimi MYE boéliimiinde baglaglar ve konu
degisimi belirleyicileri Olgiitleri ile iliskilendirildiginde DF’nin bu baglamda hi¢ etkinliginin
bulunmadigi, HAYEF’te ise verilen baglaglarin anlami1 hangi yonde etkilendiginin
sorgulandigi/baglaclarin metin tiimcelerine yerlestirildigi yerel kapsamli etkinliklerin yaninda
metnin igerik yapisini belirleyici dil 6gesini bulmaya yonelik olarak da “hayallerden gergeklere
gecildigini nereden anliyoruz?” sorusuyla konu degisimi belirleyicilerin saptanmasinin istendigi
goriilmektedir.

“Metindeki soz sanatlarimin anlatima olan katkisim fark eder.” kazanimini karsilamak igin
DF’de etkinlik bulunmazken HAYEF’te OKE baglaminda ikilemelerin ve benzetmelerin metne
hangi anlam kattig1 sorulmustur (2 etkinlik). Diger taraftan bu kazanim MYE bdliimiinde metinin
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biiyiik 6lgekli yap1 6l¢iitii olarak “Anlamsal Bicem Yapis1” ile gergeklestirilmekte ve HAYEF te bu
baglamda 33 etkinlik (%6) bulunmaktadir. Yazarin “asil yuvam, hemserim” vb. sozciik
kullanimlar/6ykiideki “yabanciy1 ve olaylarla degisen duygularini niteleyen sozciik/deyim
secimleri (tatll bir giilimseme/kirmizilik-giilimseme ¢iiriiyiiverdi), okuyucunun bunlarin yerine
neler kullanabilecegi ve yazarin se¢imini metnin anlami baglaminda degerlendirme,
betimleme/benzetme yapilirken kullanilan sozciiklerin  (canavar kesilmek, namuslu insanlar,
giillimsemenin meyve gibi ¢iiriimesi, renkler, Sarlo) okuyucuda uyandirdig1 duygular, ikilemeleri
uygun bosluklara yerlestirme, jest ve mimiklerden/eylemlerden (Optiim) hareketle duygu ve
karakter tahlili gibi dilsel 6gelerle olusturulmusg anlam ¢aligmalarinin yani sira anlatici/bakis agisini
sorgulayan etkinlikler de vardir. “Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin iglevlerini
aciklar.” kazaniminin ele alinmamasmin metin tiiriiyle ilgili oldugu diistiniilmektedir. “Metne
iligkin karsilastirmalar yapar.” kazanimi icin HAYEF te genel anlama ydnelik anlaticinin genclik,
cocukluk, yaslilik donemlerinin, DF’de ise ana diisiinceden uzaklagtirici nitelikte anlatict ile
Robinson Crusue’nun karsilastirildig: birer etkinlik vardir.

“Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diistince ve hayalleri
yorumlar.” kazanimi i¢in dgrencilerin kendilerini anlatici/yabanci/metin disi bir kisi, hatta diilger
balig1 yerine koyup duygulart degerlendirdikleri etkinlikler [DF 25 etkinlik (%9), HAYEF 24
etkinlik (%4)] olusturulmustur. “Metinde ortaya konan sorunlara farkly ¢oziimler iiretir.” kazanim
icin DF’de bu olaya karsi nasil tepki gosterebileceklerini sorgulayan 6 etkinlik (%2) varken
HAYEF’te verilen yonlendiricileri (dokuzuncu tayfa hakkini arasaydi ya da verilen tiimceleri
kullanarak) kullanarak ya da canlandirma yaparak metnin sonu¢ bdliimiinii tamamlama gibi metin
kurgusuna bagli 15 etkinlik (%3) yer almaktadir. DF’de, 11 etkinlik (%4) ile metnin sonu¢ bolimii
yazilarak HAYEF te ise bunun yani sira metnin basi ile sonu arasinda kalan olaylarin tahmini gibi
olgular ve olaylar arasinda iligki kurarak metin odakli 5 etkinlikle (%]1) “Metindeki ipu¢larindan
hareketle metni yonelik tahminlerde bulunur.” kazanmmm gerceklestirilmek istenmistir. “Metnin
oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.” kazamimi igin ise DF’de 4 etkinlikle (%]1)
ogrencilerin sadece metnin sonrasini yazmalar1 HAYEF’te de 4 etkinlikle (%2) 6grencilerin kendi
duygularini1 da yansittiklar1 bir sekilde bir sonu¢ yazmalari istenmistir. “Okuduklarini kendi hayati
ve giinliik hayatla karsilagtirir.” kazanimi igin ise her iki fakiilte de [DF: 9 etkinlik (%3), HAYEF:
4 etkinlik (%1)] gevrelerinde ya da gegmislerin de benzer olaylarla karsilagmalariyla ilgili sorular
sorulmustur.

“Metnin bashigi ile icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.” kazanimi DF’de 2 etkinlikle
(%1), HAYEF’te 3 etkinlikle (%1); “Okudugu metne farkli baslhiklar bulur.” kazanimi ise DF’de 5
etkinlikle (%2) HAYEF’te 13 etkinlikle (%2) OKE tiirii olarak yinelenmistir. Bununla beraber, bu
kazanimlar MYE kategorisinde “Baglik™ 6l¢iitii ile iligkilendirildiginde DF’te bagliktan konunun
tahmin edildigi 1 etkinlik bulunurken HAYEF 06gretmen adaylari 24 etkinlikte (%4) basligin
icerige/metne uygunlugunun metindeki kavramlardan ve iliskilerden hareketle degerlendirilmesini
saglayan, basliga gore konuyu tahmin, verilen segeneklerden basligi tahmin, basligi olusturan
sozciikleri (6zellikle “nokta”) irdeleme etkinlikleri diizenlemislerdir. Kazanimlar iginde metnin
dilsel 6gelerden yola ¢ikmay1 gerektirmeyen “Metnin yazart veya sairi hakkinda bilgi edinir.”
kazanimi icin HAYEF’te 3 (%1) ve DF’de 2 (%1) OKE tiirii etkinlik vardir. Metinle verilen gorsel
(yazarmm fotografi) icerikle baglantili olmadig1 halde “Gorselleri yorumlar.” kazanimi igin de
fakiiltelerin birer (%0) OKE tiirii etkinligi vardir.

Okuma kazanimlarimin yinelenmedigi ya da metindeki dilsel 6gelerden yola ¢ikmadan
hazirlanan diger etkinliklerde (DE) HAYEF 160 etkinlikle %29, DF 92 etkinlikle %35 oranina
sahiptir. Metin Oncesi ¢alismalara bakildiginda HAYEF’de [59 etkinlik (%11)] daha ¢ok baglikta
da yer alan nokta (ada) kavramindan yola ¢ikilmis, adada ve sehirde yasayan insanlarin yasamlari
ve kisilikleri irdelenme yoluna gidilerek (verilen Ozellikleri ada ve sehir insam1 olarak
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siniflandirma, ada/sehir/kisi resimlerine bakarak tahminlerde bulunma) metin okutuldugunda ana
diisiince icin 6grenci hazirlanmaya calisilmistir. Yine baslikta yer alan “harita” kavrami iizerinde
sectikleri bir noktada neler hissettikleri ve nerede yasamak istedikleri sorgulanmistir. Ayrica ana
diisiince ile ilgili de hirs ve gurur, emek vermek ve karsiligin1 alamamak kavramlar1 iizerinde
durulmustur. Bunun yan1 sira HAYEF 6grencilerinin balik tiirleri ve denizcilikle ilgili kavramlarin
arastirildigi ya da c¢ocuklukta iz birakan bir Oykiiniin yazilmasinin istendigi metnin ana
diisiincesiyle baglanti kurulamayacak etkinlik tiirleri hazirladiklart da gorilmiistiir. DF
Ogrencilerinin hazirladiklart metin Oncesi etkinliklerin [19 (%7)] ¢ogunda ise 6grencinin bulus
yoluyla metnin ana diigiinceyi ulagmasina ortam yaratamayacak sekilde, metindeki/bagliktaki temel
kavramlarin irdelenmedigi ve dolaysiz olarak metindeki ana diisiincenin tartisildigi gorilmektedir:
Hak nasil aranir, bir yerde yabanci olmanin zorluklari, disaridan olan birinin kabulii, diiriistliik ve
hirs kavramlari, 6gretmenin bir ¢ikolatay1 sinifta bir kisiye vermesi ya da paylastirmasi. Yine metin
disinda konuyla ilgili film seyretmek, oyun oynatmak ve ornek olay gostermek etkinliklerden
bazilaridir. DF’nin diger metin oncesi etkinlikleri ise metnin ana diisiincesiyle iliskilendirilmeyecek
nitelikte yazar, adalar, balik¢iligin zorluklar1 hakkinda bilgi toplamadir.

Metin sonrasi etkinliklere bakildiginda DF’de metin oncesi olarak tartisilan ve ana
diisiinceyi dolaysiz irdeleyen soru tiplerinin HAYEF’te metin sonrasi etkinliklerde yer aldigi
goriilmiigtiir. Bu da HAYEF te metin ¢oziimlenerek ana diisiinceye ulasilmasi hedeflenirken DF’de
metin iizerine etkinlik yapilmadan, ana diisiincenin 6gretici bir sekilde belirtilmesi amacin metin
coziimleme degil, Oykiideki ahlaki degerleri benimsetme oldugunun gostergesidir. Yazinsal
metinlerin derste islenis amaci sorgulanirken DF 6grencilerinin milli/kiiltiirel degerleri sevdirme,
dogruya ve giizele yoneltme islevini belirtmeleri bunu desteklemektedir. HAYEF tarafindan
olusturulan ve metin konusuna/ana diisiincesine paralel metin sonrasi etkinlikler sdyle siralanabilir:
Toplumda yasayanla disaridan geleni karsilastirma, yabanci olunan yerde hissedilenler,
hatiralarinda derin bir iz birakan bir olay/benzer Oykii yazma, hirsin /aggdzliligin
yetinmek/paylagmanin yerini almasi, iyilige karsilik verme. Ayrica ada kavrami iizerine metinden
sonra da tartigmalar yapilmis ve metnin 6grencilerin diigiincelerini ne yonde degistirebildigi
irdelenmistir: Adada yasadigim1 farz ederek bir Oykii/bir gilinlii/metni yabancinin agzindan
yazma/devam ettirme, metnin ve bir ada gezisinin hissettirdiklerini karsilastirma, ada insanindan
beklentiler, metindeki aday1 hayal etme. Bununla birlikte metinden yola ¢ikarak yaratic1 yazma
calismalar1 da gelistirilmistir: Metnin son tiimcesi olan “Yazmasam deli olacaktim.” tiimcesinden
yola ¢ikarak bir yazi yazma, hikdyeden TV haberi yapma, bir balik¢1 ile bagindan gecen bir olayla
ilgili roportaj yapma, bazi sozciikleri (ada, diilger baligi, kayik ve balik) kullanarak 6ykii yazma.
DF’nin metin sonrasi etkinliklerinin ¢ogunda Ogrencilere metindeki olaya belli bir yonden
gondermede bulunmadan genel olarak benzer bir 6ykil/'yazi ya da konuyla/bencillikle/¢alisanin
hakkini almasiyla ilgili bir kompozisyon yazmalari istenmisti. HAYEF’te yer almayan ancak
DF’de 6 etkinlikle (%2) bulunan diger metin sonrasi niteligindeki etkinlik ise dykiideki olaylarin
renklerin ifade ettigi duygulara gore yorumlandigi “Alt1 Sapka” teknigidir.

Gruplara verilen 6ykii internetten alindigi igin DF &grencileri metnin anlagilamayacak
derecede noktalama hatalar1 bulundugunu ifade ederken HAYEF Ogrencileri metin
coziimlemesinde boyle bir problemle karsilastiklar1 konusunda goriis bildirmemislerdir; ancak her
iki grupta da noktalama isaretlerinin diizeltilmesi baglaminda (%]1) etkinlik bulunmaktadir.
Yazimsal metinden yola ¢ikarak dilbilgisi 6gretimi de amaglanmistir: DF’de 3 etkinlikle (%1)
yapim eki almig /es anlamli sdzciikleri/zarflar1 buldurma ile dilbilgisi sinanmis, HAYEF’te ise 10
etkinlikle (%2) hal/iyelik eklerini metne yerlestirme, adillarin (kisi/belgisiz), ikilemelerin,
tamlamalarin metin iginde gorevlerini irdeleme vb. islevsel dilbilgisi 6gretimi hedeflendigi gibi
metinde fiilimsilerin, sifat/zarf/zamirlerin altinin ¢izildigi sinama tiirii etkinlikler de vardir. Her iki
grupta da metnin genel anlamindan uzaklastirici konu dis1 etkinlikler bulunmaktadir. HAYEF te
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yer alan 15 etkinlikte (%3) bildiginiz balik tiirleri, balik sezonu, denizle ilgili bir ani/denize yakin
yerlerin Ozellikleri/mavinin/kayik sozciigliniin ¢agristirdiklar: ile ilgili bir yazi yazma, metnin
konusuyla iligkili olmayan bazi sdzciiklerin metinde kag kez gectigini bulma gibi metnin ana
diisiincesi ile iligkilendirilmeyecek; DF’de ise deprem, komsuluk, kardeslikle ilgili yaz1 ya da
basindan gecen bir olayl yazma, yazi yazmanin 6nemini anlatma gibi konu disinda c¢alismalar
vardir.

Deney ve Kontrol Grubunun yazinsal metinler {izerine yapilan etkinliklerin amaglar
dogrultusunda alman goriigleri incelendiginde HAYEF o&grencilerinin etkinlikleri hazirlarken
yazinsal metinlerin elestirel diisiinceyi gelistirme, derin yapidaki iletiyi kavrama, farkindalik
kazanma ve okuma siireclerini isletebilen edebiyat okuru yetistirme gibi yazin egitimini de i¢ine
alan amaglarla yola ciktiklar1 goriilmiistiir. Bu diisiince, bu fakiilte 6grencilerinin yazinsal
metinlerde yazarin iletisini sezdirmek i¢in kullandig1 dilin anlamsal ve estetik kodunu ¢ézmek i¢in
metin yapisina dayali etkinlik sayilarinin fazla olusuyla da tutarhidir. Bir sonug, bir dizi farkli aragla
elde edilmis veri ile desteklendiginde, gegerligi artirtlmistir (Biiylikoztirk vd. 2009, 178). DF
Ogrencilerinin daha ¢ok yogunlastiklar1 sozlii ve yazili iletisimi gerceklestirmek, ozellikle
sinavlarda basarili olmak igin genel olarak okudugunu anlama becerisi kazandirma ve dili gramer
ve imla kurallar1 baglaminda dogru kullanma amagclari ise hazirladiklari okuma kazanimlarina
dayali etkinliklerin sayilarinin fazla olus nedenini agiklamaktadir. DF Ogrencileri hazirladiklar
etkinliklerle ayrica yazinsal metinler yoluyla 6gretici baglamda deger egitimi ger¢eklestirme amaci
da giitmiiglerdir.

Deney grubu olarak HAYEF 6grencilerine aldiklart metindilbilim dersinin ve yaptiklari
metindilbilimsel uygulamalarin metin etkinligi hazirlamada ne gibi yararlar sagladigi soruldugunda
metin odakli Tiirk¢e dersinin gerekliligini, ancak Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirici ¢aligmalar yapmak i¢in metin bilgilerinin yeterli olmasi gerektigini idrak ettiklerini
belirten goriisler ortaya koyduklar1 goriilmiistir. Ogretmen adaylar1 metindilbilim dersinde
geligtirdikleri metin bilinci ve bilgisi dogrultusunda metindeki dilsel, dilbilimsel ve metinsel
iligkilerden yola ¢ikarak, her metnin kendine 6zgii yap1 ve kurgusunu ¢dziimleyerek metin yapisina
uygun etkinlik gelistirme becerilerini gelistirdiklerini belirtmiglerdir. Hazirladiklar1 etkinliklerle
ogrencilerinin de metnin nasil yazildigini sezebileceklerine ve metnin iletisini kavrayabileceklerine,
daha sonra Kkarsilastiklart  metinleri kendi  kendilerine  ¢dziimleme, konusunu/ana
diisiincesini/yardimer  diisiinceleri saptama becerisini kazanacaklarina inanmaktadirlar. Bu
diisiinceleri tasiyan Ogretmen adaylarinin kazanimi yineleyen etkinliklerin 6grencilerin biligsel
stireglerine bir katki saglamadigi ve 6grenme siireci degil bir sonug¢/sinama niteligi tasidiklarina
inandiklari; metnin bigimsel ve igeriksel Ozelliklerinden yola ¢ikarak hazirlanan, kazanimlari
yineleyen degil gerceklestiren etkinliklerle yaratilan etkili ve aktif O0grenme ortamlariyla
yapilandirmaci yaklagimin gergeklestirilebilecegi goriislerinden de anlagilmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimla olusturulmus Tiirkge Ogretim Programi’nda (MEB 2006)
“okuma kazanimlar1” belirtilmistir; ancak bu kazanimlarin gergeklestirilebilecegi etkinliklerin hem
Tiirkge ders kitaplarinda yetersiz oldugu (Dilidiizgiin 2010a) hem de bu arastirmada kontrol
grubunun hazirladigr metin etkinliklerinde yansidigi gibi 6gretmen adaylarinin bu baglamda bu
eksikligi giderecek kapsamda yeterli egitim alamadiklar1 gdzlemlenmistir. Tiirkge 6gretiminde her
konunun metinle baslamasi iletisimin birimi olarak metinden yola ¢ikma diisiincesi benimsendigini
gostermektedir; ancak dgrencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek i¢in kazanimlarda da
belirtildigi gibi metin tiirlerinin &zelliklerini, metnin nasil kurgulandigini, sézciiklerin, yapilarin
metin/baglam i¢inde nasil anlam kazandiklarini ve bu dilsel Ogelerin metni olusturmadaki
islevlerini igsellestirebilecekleri etkinliklere gereksinim duyulmaktadir. Egitim Fakiiltesi, Tiirkge
Ogretmenligi programlarinda ses bilgisi, sekil bilgisi, kelime bilgisi ve ciimle bilgisi dersleri vardir;
ancak bu dilsel &geler/dbekler iletisimin gerc¢eklestirilmesinde “metin” olusturulmasi igin Dbir
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aractirlar ve gergek anlamlarini metin i¢inde kazanirlar. Bu nedenle bu dilsel yapilarin da metinden
yola cikilarak Ogretilmesi gereklidir; yani Ogretmenlerin bunlar1 Ogretirken de metin bilgisi
gereksinimleri vardir. “Metin”, metindilbilimin ¢alisma birimidir; metindilbilim, metin olusturma
Olciitlerini belirler, metinleri yap1 ve islevleri dogrultusunda irdeleyerek metin tiirlerinin
ozelliklerini bulgular. Metindilbilim verileri Tiirkce 6gretiminde metin ¢aligsmalari i¢in bilimsel bir
temel olusturmaktadir; bu nedenle metindilbilim ve Tiirk¢e 6gretimindeki uygulamalar1 Tiirkge
Ogretmenligi programinda yer almalidir. Arastirmada deney grubunda gdzlemlendigi gibi
ogretmen adaylarinin metin yapisina dayali olarak hazirladiklari etkinlikler metin yap1 6lgiitleriyle
ortiismektedir; ¢linkii her etkinligin metin ¢éziimleme/olusturma baglaminda bir amaci olmalidir.
Aragtirma sonucunda metindilbilim dersi alan 6grencilerin hem etkinlik sayilarinin yiiksek oldugu
hem de okuma kazanimlarini yineleyen etkinliklerden ¢ok metin yapisina dayali etkinlikler
hazirladiklari, boylece 6grencilerinin dil kullanimini/metin gergekligini biligsel siiregler isleterek
kesfetmelerini saglayacak gorev odakli etkinlikler yoluyla anlama ve anlatma becerilerini,
dilbilimsel baglamda metin ¢oziimleme ve metin olusturma becerilerini, gelistirme ortami
hazirladiklar1 gozlemlenmistir. Bu aragtirma ayni zamanda metin yapist odakli etkinlikleri
orneklendirerek de Tiirkce 6gretimine katki saglamay1 amaglamaktadir.
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