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COKLU ZEKA KURAMINA DAYALI OGRETIM
UYGULAMALARININ OGRENCILERIN OKUDUGUNU ANLAMA
BECERILERINE ETKISI*

Cahit EPCACAN™

OZET

Bu calismanin amaci, {lkégretimde Coklu Zeka Kuramina Dayali
Ogretim Uygulamalarinin Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine
Etkisini belirlemektir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test-son test
deneysel modeli kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu Siirt ili
Milli Egitim Mudurligiine bagh Sancaklar Ilkégretim Okulundaki ikinci
kademe 7. simif 6grencileri olusturmustur. Bu 6grencilerden deney ve
kontrol gruplari olusturulmustur. Arastirmanin amaclarini
gerceklestirmek icin Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretim
Uygulamalarina uygun ders etkinlikleri hazirlanmistir. Bu etkinlikler
O0grencilerin gelisim ve 6grenme dtizeylerine gére uygulanmistir. Coklu
Zeka Kuramina Dayali Ogretim Uygulamalarinin  6grencilerin
okudugunu anlama becerilerine etkisini belirlemek icin hem nicel hem
de nitel veri toplama araclarindan yararlanilmistir. Arastirmanin nicel
verileri, Turkce dersi hazirbulunusluk testi ve okudugunu anlama
testinin uygulanmasiyla elde edilmistir. Arastirmanin nitel verileri ise,
Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretim Uygulama ve etkinlikleri ile
o0grenme — O6gretme sUreci hakkinda Ogretmen ve O6grenci goruslerini
saptamaya yonelik goérisme formunun uygulanmasiyla toplanmistir.
Nicel ve nitel verilerden elde edilen sonuclara goére, Ilkégretimde Coklu
Zeka Kuramina Dayali Ogretim Uygulamalarinin  6grencilerin
okudugunu anlama duzeylerinin artmasinda daha etkili oldugu
saptanmistir. Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretim Uygulamalarinin
ogrencilerin okuma aliskanliklarinin gelistirilmesine iliskin olarak;
hem arastirmanin nicel bulgularinin, hem 06gretmen ve O6grenci
gortslerine dayali nitel bulgularin hem de coklu zeka kuraminin
ogretimdeki etkililigine iliskin daha o6nceden yapilmis arastirma
sonuclarinin 6rtisttigu saptanmaistir.
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Okudugunu Anlama

* Bu cahgma yazarm “Coklu Zeka Uygulamalarma Dayali Ogretim Uygulamalarmin ilkogretim Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerilerine ve Duyussal Ozelliklerine Etkisi” baslikli doktora tezinden hazirlanmugtir
Yrd. Dog. Dr., Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii, E1-mek: epcacan@siirt.edu.tr



1336 Cahit EPCACAN

THE EFFECT OF TEACHING APPLICATIONS BASED ON
MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY ON STUDENTS’ READING
COMPREHENSION SKILLS*™*

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the effect of teaching
implementations based on multiple intelligence theory on students’
reading comprehension skills in primary school. In the study,
experimental model of pre-test and post-test with control group have
been used. The group of study has been composed of 7. class students
of second grade in Sancaklar Primary School which is dependent on
Public Education Management in Siirt. Experiment and control groups
are composed of these students. In order to achieve the objectives of the
study, appropriate class activities have been prepared for the teaching
applications based on Multiple Intelligence Theory. These activities have
been implemented according to students’growth and learning levels. On
the purpose of determining the effects of teaching implementations
based on multiple intelligence theory on students’ reading
comprehension skills not only quantitative but also qualitative means of
data collections have been put into account. The quantitative
datacollections have been obtained by the readiness test of Turkish
language course and test of reading comprehension. The qualitative
data of study, has been collected by making use of interview form
providing teachers and students’ views regarding the learning and
teaching process. According to the results obtained from the
quantitative and qualitative data, it has been appointed that The
teaching applications based on Multiple Intelligence Theory in primary
school have been more effective on increasing the levels of student’s
reading comprehension. By means of the effectiveness of the teaching
implementations based on multiple intelligence theory on developing
students’ reading comprehension skills, It was determined that the
quantitative data of the study, the qualitative data based on the views of
the teachers and students, and the research results on the multiple
intelligence theory’s effectiveness in teaching all corresponds to
eachother.

Key Words: Turkish Teaching, Multiple Intelligence, Reading,
Reading Comprehension

GIRIS

1.1. Okuma ve Okudugunu Anlama

Dil egitimi ve Ogretimi toplumsal kaynasma ve dayanigma, millet olma bilincinin
olugmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Dil egitim ve dgretiminin temel amaci, kigilerin diisiince ve

iletisim becerilerini gelistirmektir. Tiirkge Ogretim Programinda dil dgretiminin hedefi su sekilde
gecmektedir (MEB, Tiirkge Ogretim Programi, 2005:2): “Dil 6gretiminin temel hedefi,

“* This study was prepared of the author's doctoral thesis named "The Effect of Multiple Intelligence Applications Based
Teaching Practices on Elementary School Students' Reading Comprehension Skills and Sensorial Properties™
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ogrencilerin, dilin farkli baglamlarda aldigi goriiniimleri kavramalar, dil aracilifiyla kendilerini
ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
zenginlestirmeleridir.” Biitiin {ilkeler ana dil egitimine 6nem vermektedir. Bireyin ve toplumun
yasamindaki Onemi g6z Oniine alindiginda dil egitim ve Ogretimi Onemli bir kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Dil egitim ve Ogretiminin olmadigr bir yerde egitim ve &gretimden séz
edilemez. O, kisinin hem sozlii, hem yazili ara¢ ve gereclerden faydalanmasinda biiyiik 6nem tasir.
Bunun igindir ki, diger derslerin basari ile 6gretiminin saglanmasi Tirkgenin iyi Ogretimine
baglidir.

Glintimiizde Tiirkce 6gretimi; sadece dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunu ile ilgili temel becerilerin gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda metinler arasi1 diigiinme,
anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel becerileri de gelistirme olarak anlagilmaktadir. Boylece Tiirkce dersi
Ogretiminde temel becerilerin gelistirilmesinin yaninda 6grencilerin zihinsel becerilerini gelistirme
de hedeflenen kazanimlardir. Bunlara ek olarak, iletisim kurma, ¢cagdas toplumun gereklerini yerine
getirme, bilingli kararlar verme, Ogrenmeyi siirdirme gibi {ist diizey becerilere de agirlik
verilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin hayatlart boyunca kullanacaklari bilgi ve becerileri
edinmeleri beklenmektedir.

Ulkemizde son yillarda etkili bir egitim modeli gergeklestirmek igin yogun girisimlerde
bulunulmaktadir. Bu girisimler, egitim sistemimizin alt yapisini olusturan tekdiize mantik yerine
coklu sebep ve coklu sonuglara dayali bir anlayisin olusmasi yoniinde yogunlasmaktadir. Bu
gercevede, Ogretim programlarimizin dayandigi teorik alt yapi i¢in davranisgir bir anlayistan,
yapilandirmaci bir anlayisi igeren doniisiime girmek ve bu doniisiimii gerceklestirmek i¢in yogun
caligmalar yapilmaktadir. Geleneksel egitim yaklasimlarinin yetersiz kaldig1 bu ¢agda, ¢coklu zeka
ve yapilandirmaci egitim yaklasimlari 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yaklagimlarla egitim siirecinde,
ogretmen merkezli anlayisla 6grencinin davranisini degistirmek yerine; 6grenci merkezli anlayisla
Ogrencinin zihinsel becerilerini ve duyussal 6zelliklerini gelistirmeye ve bilgiyi yapilandirmaya
agirlik verilmekte, bireysel farkliliklara dikkat ¢ekilmektedir.

Bireylerin yasamlar1 boyunca kullandiklari en etkili 6grenme yollarindan biri olan okuma,
okullardaki 6grenme-ogretme siireclerinin temel etkinliklerinden biridir. Ogrenme-6gretme
stirecinde okumanin biiyiik bir yere sahip olmasi, bu siiregte gergeklesen 6grenmelerin, 6grencilerin
okuduklarini anlama gii¢lerine bagliligim arttirmaktadir. Ilkdgretimden iiniversiteye kadar, biitiin
okul programlar1 iginde okuma en onemli yeri olusturur. Ayni zamanda giinlik yasama ayak
uydurabilmek icin de iyi bir okuma gerekir. Okul yasaminda herhangi bir dersteki basarisizlik, o
dersin gerektirdigi O6zel yetenegin yani sira, okumanin zayif olmasindan kaynaklanmaktadir.
“Ozellikle ders kitaplari disindaki 6gretim gereglerinin az kullamldig1 egitim ortamlarinda
okudugunu anlama, baglica 6grenme yolu durumuna gelebilmektedir. Bu durumda okudugunu
anlama becerileri yiiksek olan 6grencilerin 6grenmesi kolaylagmakta, diisiik olanlarin 6grenmesi
ise zorlasmaktadir” (Ozgelik, 1992, 5.101-102). “Okudugunu anlama ile akademik basar1 arasinda
yiiksek iliski oldugu belirlenmistir.” (Yangin, 1999: 67). Fidan ve Baykul’un (1994) arastirmasinda
ogrencilerin okudugunu anlama testindeki basarilariyla diger derslerdeki basarilar arasinda anlamli
diizeyde iliski bulunmustur.

Ses ve g0z organlariyla algilanan nesne ve isaretlerin beyinde yorumlanarak
degerlendirilme ve anlamlandirilma siireci olan okuma ile ilgili literatiir incelendiginde, okumanin
¢esitli tanimlarinin yapildigr goriilmiistiir. Bu tanimlardan bazilar agsagida verilmistir:

Ozdemir (1987: 127) okumay1; “basili ya da yazili isaretleri yorumlama ve anlamlandirma
amaci ile zihnimizin ses organlarimiz ve goziimiizle yaptig1 ortaklasa bir etkinlik”; Kirkkili¢ ve ark.
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(2009: 15) “okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda gerceklesen goriis aligverisi”; Kavcar
Oguzkan ve Sever (1997: 41), “bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oOteki
Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siireci”; Sever (1997: 12), “sozciiklerin, duyu organlari
yoluyla algilamip, anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir
etkinlik”; Demirel (2000: 77), biligsel davranislarla psikomotor becerilerin ortak caligmasiyla,
yazili sembollerden anlam cikarma etkinligi”; Oz (2001: 193), “gdziin satirlar iizerinde sigramasi
sonucu kelime sekillerini gorerek, bunlarin anlamlarin1 kavrama ve seslendirme”; Yal¢in (2002:
47) ise, “insanlarin kendi aralarinda onceden kararlastirdiklar1 6zel sembollerin duyu organlar
yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemi” olarak tanimlamiglardir.
Okuma zihinsel bir siiregtir. Bu siiregte birey; okuma yoluyla diisiinme, anlama, sorgulama, sorun
¢Ozme, elestirme, analiz, sentez, degerlendirme vb. zihnisel becerilerini gelistirir (Giines, 2007,
123).

Yukaridaki tanimlardan da anlagilacagi {izere okumada {i¢ unsur bulunmaktadir. Bunlardan
birincisi “yazili veya basili metin”, ikincisi “duyu organlariyla bu metinlerin algilanmasi” ve
ticilinciisii ise “okunan metinlerin anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi”dir. Gergek bir okuma ancak,
bu ii¢ unsurun eksiksiz bir sekilde bir arada bulunmasi halinde gergeklesebilir. Ciinkii okuma,
sadece harflerin seslendirilmesi degildir (Giirses, 1996). Iyi okuma goziin, zihnin ve ses
organlarinin igbirligi i¢inde organik ¢aligmasina baglidir.

Nitekim okudugunu anlama giicii ile akademik basar1 arasinda yiiksek iligski oldugunu
gOsteren arastirma bulgulari, bu yargilar1 destekler niteliktedir. Bu sebeple 6grencilerin okudugunu
anlama Dbecerilerinin, O6gretimin ilk yillarindan itibaren gelistirilmesine ve dolayisiyla
ogrenmelerindeki verimin artirilmasina énem verilmelidir.

Yukarida da belirtildigi gibi okumanin temel ilkelerinden birisi de anlamadir. Anlama,
metinlerde verilmek istenilen diigiinceleri ¢6zmek ve bunlara anlam yiiklemektir. Yapilan
aragtirmalara gore okumay1 anlamlandirmak i¢in yalnmz gozleri degil, ayn1 zamanda hatirlama ve
dikkat mekanizmalarini, dilin kullanimi ve dogasini, konusmanin anlasilmasini, bireyler arasi
iligkileri, sosyo-kiiltiirel farkliliklar1 gbz oniinde bulundurmak gereklidir. Dogal olarak gozlerin
okuma eyleminde bir rolii vardir. “Yazilarda bircok bilginin beyne ulagmasi gerekir. Fakat yalniz
gdzlerle okumak yeterli olmamaktadir. Ornegin; ingilizceyi bilmiyorsaniz, size bir Ingilizce okuma
pargasi verilse, yalnmz gozlerle okuma yapacak fakat anlamayacaksiniz. Sézler anlamsiz geldigi i¢in
belleginizde de bir sey kalmayacaktir.” (Kayalar, 1992: 22). “Kisinin okudugunu anlamasina;
Kisinin zeka diizeyi, 6grenim durumu, 6grendigi bilgi ile kavramlarin yerindeligi ve dogrulugu,
kelime dagarcig, bilgi islem hiz1 gibi faktorler etki etmektedir.” (Giileryiiz, 2004: 91).

Okulda Ogrenme Kuramma gore (Bloom, 1979), genel nitelikteki biligsel giris
davraniglarindan bir kisminin, dil yetenegini ve &zellikle okudugunu anlama giiciinii igermekte
oldugu belirtilmektedir. Okul yasaminin ilk yillarinda kazanilan okudugunu anlama giiciliniin, daha
sonraki yillarda gerceklesen Ogrenmelerin ¢ogunu etkiledigi bilinmektedir. Okulda kullanilan
ogrenme araglarinin biiyiik bir kisminin dile dayali, okunmasi gereken kaynaklar olmasi bunun bir
nedeni olarak goriilmektedir. Okudugunu anlamada yetersiz olanlarin, diger ders konularina ilgi
duyabilmesi, ders kitaplarinda okuduklarin1 anlayabilmesi ve dolayisiyla basarili olmasi
beklenemez. Bu nedenle okudugunu anlama her bireyin mutlaka gelistirmesi gereken bir beceridir.
Okudugunu anlama becerisi gelismemis bireyler sadece Tiirkge derslerinde degil diger derslerde ve
genel olarak da yasamin diger alanlarinda basarisiz olacaklardir. Okudugunu anlamanin &nemi
burada yatmaktadir.

Okudugunu anlama, okuma stirecinin hem 6zii hem de sonucu olarak kabul edilebilecek bir
beceridir. Gergekten de okudugunu anlayabilen insanlar, hem ¢ok okumakta, okumaktan zevk
almakta hem de okudukc¢a da dgrendiklerinin, anladiklarinin miktar1 ve kalitesi de artmaktadir.
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Okudugunu anlama, okuryazarliga iliskin olarak, okulda 6grenilen en kritik akademik beceridir,
ayni zamanda bireyin kendi yasami ve deneyimleri araciligiyla degisik metinleri 6zlii bir bigimde
kavrama yetenegidir (Mastropieri ve Scruggs, 1997: 198).

1.2.Coklu Zeka Kurami

Zeka ile ilgili biitin bu aragtirma ve sonuclardan sonra gelencksel zekd anlayisini
inceledikten sonra 70’li - 80’li yillarda bireylerin biligsel kapasitelerini arastirmaya baslayan
Gardner; her bireyin cesitli yetenekleri ve bir zekd kapasitesi oldugunu belirtmis, daha sonra da
Harward Universitesinde “Sifir Projesi” adli bilissel arastirma projesinde, normal ve {istiin
yetenekli ¢ocuklarla ilgili arastirmalar yapmis, bilissel yeteneklerin gelisimini incelemistir. Bu
calismalar sirasinda psikometrik bakis acisiyla aciklanamayan farkli bir seyler gozledigini fark
etmistir (Gardner, 1999a). Cocuklar ve beyin hasarli yetiskinlerle yaptigi giinliik ¢aligmalarin
kendisini insan dogasi ile ilgili bedensel bir olguyla derinden etkiledigini, insanlarin ¢ok genis, ¢ok
sayida kapasitelerle dolu oldugunu, bir bireyin bir alandaki istlinliiglinlin, bir baska alandaki
giicliyle karsilagtirilabilecek ve tahmin edilebilecek kadar basit olmadigini ifade etmistir. Daha
sonra bu bulgulardan yola ¢ikarak ¢oklu zeka teorisini ortaya koymustur. Teoriyi 1983 yilinda
“Frames of Mind” adl1 kitabinda ayrintili bir sekilde anlatmistir. Geleneksel zeka anlayisinda, zeka
dogustandir, zekd mantik ve dil becerilerinden olusur ve bunlar kisa yanith testlerle ol¢iilebilir,
zeka diizeyi yasam boyu asla degisemez savlar1 egemendir. Howard Gardner’in ortaya koydugu bu
teoriyle, o zamana kadar gelen, zeka ile ilgili teoriler yikilmistir.

Howard Gardner geleneksel zeka teorilerinin bagli oldugu iki temel varsayimi yikmaktadir.
“Bunlar, zeka tekildir ve zeka niceliksel olarak Olgiilebilir savlaridir. Gardner’a gore birey
geleneksel anlayisa gore zeki olmayabilir, ancak, milkemmel bir miizik yetenegine sahip olabilir”
(Campbell, Campbell ve Dickinson, 1999: 15; Armstrong, 2000: 3). Yapilan gériismelerde Gardner
teorisi ile ilgili olarak sunlar1 soylemektedir: “Bu teori, zekanin ‘tek’ oldugu savi ile karsilagtirinca
daha iyi anlasilabiliyor. Benim calismalarimsa karsit bir sonug getirmistir. Insanoglu evriminde 8
degisik beceri alan1 gelistirmistir ki, onlara ben zeka diyorum.” (Gardner, 1999a: 31-32).

Gardner (1993: 15) zekay1 soyle ifade etmektedir: “Zeka, bir ya da birden fazla kiiltiirde
deger bulan bir {irlin ortaya koyma kapasitesi; ger¢ek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve
verimli ¢oziimler iretebilme becerisi; ¢oziime kavusturulmasi gereken yeni ve karmasik yapili
problemleri kesfetme yetenegidir.” Goriildiigli gibi Gardner’in teorisi ile zeka anlayis1 tamamen
degismistir. Geleneksel zeka anlayisinda yer alan Olgiitlere yeni zekd anlayisinda
rastlanmamaktadir.

Gardner (1993, 1999) zekanin pek ¢ok dzelligi ve etkinligi kapsayan bir kavram oldugunu
ve sekiz tilire ayrilabilecegini ileri siirmektedir. Bu zeka alanlari;

1. Sozel-Dilsel Zeka Alani, 2. Mantiksal-Matematiksel Zeka Alani,
3. Gorsel-Mekansal Zeka Alani, 4. Bedensel-Kinestetik Zeka Alani,
5. Miiziksel-Ritmik Zeka Alani, 6. Kisilerarasi-Sosyal Zeka Alani,
7. igsel-Ozedodniik Zeka Alani, 8. Dogact Zeka Alani’ dir.

Son yillarda Gardner ve arkadaslar1 “varolusgu zeka” adli yeni bir zeka tiirli ilizerinde
calismaktadirlar.Bireylerin sahip olduklar1 ¢oklu zeka alanlari; yasamak, 6grenmek ve problem
¢ozmek i¢in kullanilan etkili birer aragtir. Bir 6grenme psikologu olan Howard Gardner insan
zekasmin genis yelpazesini gormezden geldigimizi ve insanlardaki zekanin tek bir boyutta degil de
cok farkli boyutlarda degerlendirilmesi gerektigini ortaya atti. Gardner’a gore eger bir insan
toplumda deger bulan bir iiriin meydana getirebiliyor, giinliik ya da mesleki yagaminda karsilagtigi
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bir soruna etkili ¢oziimler tiretebiliyorsa bu insan “zeki” olarak adlandirilabilirdi. Bu énemli tanim
icinde kiiltiirel degeri olan bir {irlin meydana getirmek zeki olmanin 6nemli bir gdstergesi olarak
goriilmiistiir. Bu iiriin basarili bir se¢im veya reklam kampanyasi olabilecegi gibi, bir siir veya bir
endiistriyel tasarim da olabilir. Yani bireyler zihinsel yetkinliklerini yasamin her aninda bir
makineyi icat ederken, bir spor miisabakasinda basari elde ederken, bir hedefi gerceklestirirken,
insanlar1 ikna ederken, bir sokiigii dikerken, bir sarkiy1 s6ylerken, bir tahtay1 oyarken veya bir rolii
canlandirirken c¢ok farkli zaman ve durumlarda harekete gecer ve kullanir. Coklu zeka yaklasimini
diger zeka yaklagimlarindan ayiran en 6nemli nokta da budur.

1.2.1. Coklu Zeka Kuraminn ilkeleri

Gardner’in gelistirdigi ¢coklu zeka teorisi, zek@nin tek bir boyutta olmadigini, aksine her bireyin
farkli derecelerde, gesitli zekalara sahip oldugunu ileri siiriiyor. Bunun da kisilerin 6grenme
bicimlerini, ilgi, yetenek ve egilimlerini agikladigin1 vurgulayarak egitimcilere, bu teorinin temel
prensiplerini yaratici bigimde kullanip her 6grencinin bireysel farkliliklarina deger veren ve bunlar
giiclendiren programlar hazirlayabilmeleri i¢in olanak sagliyor. Geleneksel yontemde sozel ve
sayisal zeka iistiinde duruluyor. Yani daha ¢ok isin biligsel kismu ile ilgileniliyor, degerlendirmeler
de buna gore yapiliyor. Sozel ve sayisal zekasi yiiksek olan bir 6grenci ile digerleri okuldan ayni1
sekilde yararlanamryor.

Gardner’in teorisiyle kiiltiirel degerler de isin igine giriyor. Ciinkii Gardner; zekayi,
problem ¢6zmenin yaninda, en az bir kiiltirde kabul goren, degerli sayilan bir {irlin ortaya
koyabilme olarak da tanimliyor. Klasik anlamda zekaya baktigimiz zaman, o iiriin ve degerler tarafi
gozden kagiyor. Gozden kagma; bunun sozlii ya da yazili sinavlarda oOlgiillememesinden
kaynaklaniyor. Coklu zeka yaklagimi one siirdiigii goriisler geregi diger zeka anlayiglarindan pek
cok noktada ayirt edici ilkeler ortaya koyar:

Zeka herhangi bir performansta, iirlinde veya problem ¢dzme siirecinde sergilenir.
Zeka ¢oguldur ve gesitli yollarla sergilenebilir.

Zeka gercek hayat durumlarindan veya kosullarindan soyutlanamaz.

Her insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardr.

Zekalar insanda farkl bir gelisim siirecine sahiptir.

Biitiin zekalar dinamiktir, gelistirilebilir.

Her bir zeka; hafiza, dikkat, algi ve problem ¢oziimii acisindan farkli bir sisteme

sahiptir.

e  Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir. Kisisel altyapi, kiiltiir,
kalitim, inanglar biitiin zekalarin gelisimi iizerinde etkiye sahiptir.

e  Bir zek@nin kullanimi1 esnasinda diger zekalardan da faydalanilabilir.
Biitiin zekalar, insanin kendini gergeklestirmesi yolunda farkli ve 6zel kaynaklardir.
Insanin gelisimiyle ilgili tiim teoriler goklu zeka teorisini desteklemektedir.
Yasamda hi¢bir aktivite yoktur ki tek bir zeka boliimii igersin.
Her birey ¢ok yonlii zekay: tanima ve gelistirme olanaklarina sahip olmayi hak eder.
Zekalardan birinin kullanimi, digerinin artirilmasi igin kullanilabilir.

e  Gegmisteki kisisel yasantilarin yogunlugu ve ayrismasi, tim zekalarda bilgi, inanclar
ve beceri i¢in kritiktir.

e Tiim zekalar, yas ya da cevre farki gdzetmeksizin, insanin niteliklerinin, farkl
kaynaklar ve potansiyel kapasitelerinin artmasini saglar.

e  (Cok yonlii zeka hakkindaki bilgilerimiz arttik¢a tiim zeka listeleri degismeye adaydir.

Yukarida sOylenen ilkelere gore bireyde zayif olan zekalar, giiglii olanlarla, zaman iginde
yiikseltilebiliyor. Bu durum tiim zekalarin bir arada kullanilmasiyla ilgilidir. Yani zayif olan1 ya da
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olanlan yilikseltme sans1 var. Bu teorinin uygulandigi bir sistem, ¢ocugun gii¢lii olan zekasini ele
alarak, Obiir taraflar1 “nasil yilikseltirim”e bakiyor. Yani; kisiye zekasmin giiclii veya zayif olmasi
gibi bir tanimlama yapmak sakincalidir. Ciinkii bir insanin zayif zekasi diye Olgiilen zekasi, eger
onu gelistirme firsat1 taninirsa, belli bir siire sonra o kisinin en giiclii zekasi haline gelebilir.
Degerlendirmelerini ise cocugun i¢ ige oldugu toplumsal ve kiiltiirel degerlerle, beceri ve bireysel
ozelliklerini ele alarak yapiyor. Ogrenciyle ilgili bagvurulacak kaynak, sadece smav sonuglari
olmamali. Proje tiretimi ve ekip ¢alismalarina, topluca yapilan etkinliklere katilim gibi kriterler, bu
yaklagimla devreye giriyor. Her cocugun bir dosyasi olmali ve bunlarda ¢ocuklarin hangi bi¢cimde,
nasil daha kolay 6grendikleri ve kisisel Ozellikleri yer almali. Bdylece 6grencinin basarisizlik
yerine, nerelerde basar1 gosterdigi vurgulanir. Bu yolla elde edilmek istenen; basar1 neredeyse ya
da hangi alandaysa, onu bulup ortaya ¢ikarmak, sonrasinda ise geligtirmektir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Coklu Zeka Kuramu etkinlikleri ile 6grencinin sahip oldugu biitiin zekalarin
iglerlik kazanarak 6grenmenin gerceklestirilmesi, 6grenmedeki kaliciligin iist diizeylere ¢ikarilmasi
amaglanmugtir.

Coklu Zeka Teorisi son 20 yilin egitim arastirmalarinin belki de en etkileyici olamidir.
Ciinkii bu teori insanlarin 6grenmeye ve yasama bakisini degistiren bir yaklasimdir. Bu teori egitim
ve 0gretimde ¢igirlar agarak 6grenen toplumlarin olusturulmasi gibi bilyiik bir hedef icermektedir.

Coklu zeka kuraminin oncii ismi Gardner’a gore zekd, degisen diinyada yasamak ve
degisimlere uyum saglamak amaciyla her insanda kendine 6zgii bulunan yetenekler ve beceriler
biitiiniidiir, yasadigimz toplumda faydali seyler yapabilme kapasitesidir. Ona gore insanlarin sahip
olduklar1 ¢oklu zekalarin her biri yasamak ve 6grenmek icin kullanilan etkili birer aragtir.

Okumada temel amac¢ okudugunu anlama ve bu yolla anlama yetenegini gelistirmedir.
Okudugunu anlama, yazili bir materyalden anlam ¢ikarmay1 ve ayrintilar1 kavramay1 gerektiren,
daha ilkdgretim diizeyinden itibaren Ogrencilere kazandirilmasi gereken temel dil becerilerinden
biridir (Rose ve dig. 2000: 55). “Okudugunu anlama becerisi, okuyucunun yazili dildeki sembolleri
tanima ve algilamasina, dilsel bilgisine, zihinsel becerilerine ve diinya ile ilgili becerilerine dayanur.
Bunlarin 6tesinde, okuyucunun istekliligi, okumaya ilgisi, yargilari, okuma amaci ve okumanin
gercgeklestigi ortam da okudugunu anlama diizeyini etkilemektedir.” (Akyol, 2005: 3).

Yukaridaki agiklamalarin  1s1ginda  O6grencilerin - okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesine katki saglanmasi i¢in, birden ¢ok zekdyi ise kosacak ¢oklu zekd kuramindan
yararlanilmas1 gayet dogal olacaktir. Ayrica okudugunu dogru bir bicimde anlamlandirabilme,
istendik 6grenmelerin gergeklesmesini sonug verecektir.

3. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma ile ilkogretim 7. siif Tiirk¢e dersi 6gretiminde Coklu Zeka Kuramina Dayali
Ogretim Etkinliklerinin 8grencilerin dykiileyici, betimleyici ve siirsel metinlere iliskin okudugunu
anlama becerilerine etkisini ortaya koyma amac¢lanmaktadir. Bu arastirma, Coklu Zeka Kuramina
Dayali Ogretim Etkinliklerinin &grencilerin Tiirkge derslerinde degisik tiirdeki (betimleyici,
Oykiileyici ve siirsel) metinleri anlayarak okuma diizeyini belirleme agisindan 6nemli olacaktir.

Arastirmanin problem ciimlesi “Ilkégretim 7. Simif Tiirkce gretiminde {lkdgretimde Coklu
Zeka Kuramima Dayali Ogretim Etkinliklerinin dgrencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisi
nedir?” seklinde belirlenmistir:

Bu aragtirma; 2009- 2010 ikinci 6gretim yar1 yili ile, Siirt ilinde MEB’e bagli Sancaklar
[Ikdgretim Okulunun 7. sinif égrencileriyle, Haftada 5 saat islenen 10 haftalik Tiirkce dersiyle, 7.
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Smf Tiirkge dersi 0gretim programimin “Duygular ve Hayaller” ve “Aliskanliklar” temalariyla,
Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretim Uygulamalar1 dl¢iit alinarak hazirlanmus ders etkinlikleri ile,
Tiirk¢e dersi hazirbulunusluk testinden elde edilen veriler ile, Okudugunu anlama testinden elde
edilen veriler ile, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan konu izleme ve tarama testleri ile, siirece
yonelik 6gretmen ve 6grenci goriislerinin saptanmasi igin olusturulacak goriisme formlarindan elde
edilecek veriler ile simirlandirilmisgtir.

Arastirmada deneysel modele basvurulmustur. Ciinkii deneme modelleri, neden — sonug
iligkilerini belirlemeye calismak amaciyla, dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek
istenen verilerin elde edilmeye calisildigi modellerdir (Karasar, 2005). Deneme modellerinde
mutlaka bir karsilagtirmanin yapilmasi séz konusudur. Bu arastirmada da deney grubunda ise
kosulan Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretim Uygulamalarinin etkililigi, kontrol grubunda
uygulanan geleneksel 6gretimle karsilagtirilmaya ¢aligilmistir.

Aragtirmada kontrol gruplu on test — son test deneysel modeli kullanilmistir. Ciinkii bu
model, daha 6nce olusmus gruplarin aynen alinmis oldugu deney ve kontrol gruplarinin sans
yoluyla (random) atandigi, gruplarin bir kez deney baslamadan dnce, bir kez de deney bittikten
sonra Olgiilmesi esasina dayanir. Ayrica “bu tiir arastirmalarda i¢ gegerligi tehdit edebilecek tarih,
olgunluk, test etme ve ara¢ gibi kaynaklardan gelen hatalar ya da etkiler olduk¢a kontrol
edilebilmektedir.” (Kaptan, 1998: 85). Bu deneysel desen modelinde 6n testlerin bulunmasi,
gruplarin deney oncesi benzerlik diizeylerinin bilinmesine ve son test sonuglarinin buna gore
diizeltilmesine yardim eder (Karasar, 2005).

Arastirmanin bu amaglarimi gergeklestirmek i¢in hem nicel hem de nitel veri toplama
araglarindan yararlanilmistir. Aragtirmanin nicel verileri, Tiirkge dersi hazirbulunusluk testi ve
okudugunu anlama testinin uygulanmasiyla elde edilmistir. Aragtirmanin nitel verileri ise, grenme
— Ogretme siireci hakkindaki 6gretmen ve O6grenci goriislerinin saptanmasini saglayan goriisme
formu kullanilarak toplanmistir.

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin 2009-2010 6gretim yili birinci yariyilinda 7.
sinif Tiirk¢e dersinde islenen konulara iliskin hazir bulunusluk diizeylerini belirlemek amaciyla
Tiirkge dersi hazirbulunusluk testi (EK:1) arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu testteki soru
maddelerinin hazirlanmasinda birinci yariyilda islenmis olan ve Tiirkge ders kitaplarinda gegen
“Hak ve Ozgiirliikler”, “Atatiirkciiliik” ve “Doga ve Evren” temalarindaki okuma pargalar1 esas
almmustir. Testte, belirlenen kazanimlar1 6lgmek amaciyla, her bir kazanim i¢in birden fazla goktan
segmeli test maddesi yazilmigtir. Daha Onceden islenen konularla ilgili olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanmis olan test maddelerinin kapsam gecerligini saglamak i¢in 5’1 egitim bilimci
ve 7’si Tiirk¢e alan uzmani 12 uzmanin goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlardan gelen oneriler
dogrultusunda 50 sorudan olusan teste son sekli verilmistir.

Hazirbulunusluk testinin gilivenirligine iligkin 6n uygulama, 2009 - 2010 6gretim yilinin
ikinci yartyihinin basinda, Siirt 11 Milli Egitim Miidiirliigiine baglh olup uygulama kapsaminda
olmayan Fevzi Cakmak [lkogretim Okulu, Atatiirk [lkdgretim Okulu, Polis Amca lkdgretim Okulu
ve Mehmetcik ilkdgretim Okulu 7. siniflarinda toplam olarak 184 dgrenciye uygulanmistir. Testin
giivenirligi i¢in KR- 20 giivenirlik katsayisina bakilmis ve giivenirlik katsayis1 0, 86 ve madde
giicliik indeksi ortalamasi da 0.47 bulunmustur. Madde giicliik indeksi, maddenin gruba gore
zorluk — kolaylik derecesi hakkinda bilgi verir. Madde giigliik indeksi sadece basari testleri i¢in soz
konusudur. Basari testlerinde testin ortalama giicliigiiniin 0, 50 civarinda olmasi makul goriiliir.
Hazirbulunusluk testinin madde giicliik indeksinin 0, 47 civarinda bulunmus olmasi testin
gecerliginin saglanmis olmasi agisindan 6nemlidir. Ayrica bu testin i¢ gecerliligini saptamak igin
her bir maddenin ayirt edicilik giicii indeksine bakilmistir. Soru maddelerinin madde ayirt edicilik
giicii indeksinin 0, 26 — 0, 66 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bu sonugla, testin dgrencilerin
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hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek icin yeterli bir giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir. On
uygulama sonuglari, ITEMAN testiyle elde edilmistir Madde ve test istatistiklerinin
belirlenmesiyle madde glicliik indeksi 0, 29 ve {iizerindeki maddeler segilerek nihai test
olusturulmustur. Soru maddelerinin madde gii¢liik indeksinin 0, 29 - 0, 57 arasinda degistigi
goriilmiigtiir. Analiz sonucunda madde gii¢liik indeksi 0, 30’un altinda olan 10 soru atilmigtir. Nihai

testin (Ek-2) ortalama giigliigiiniin 0,50 civarinda olmasina dikkat edilmistir.

Okudugunu Anlama Testi i¢in isleme baslamadan 6nce, ilkdgretim 7. Sinif Tiirkce dersi
Ogretim programi incelenerek, islem siiresince dgrencilere kazandirilmasi hedeflenen kazanimlarin
listesi belirlenmistir. Belirlenen her bir kazanimi 6lgmek i¢in en az iki, iic veya dort tane ¢oktan
secmeli test sorusu hazirlanmustir. islemler, “Duygular ve Hayaller” ve “Aliskanliklar” temalar1
esas alinarak gergeklestirildiginden; ¢oktan segmeli test sorulart bu temalarin kazanimlar1 dikkate
alinarak hazirlanmistir.

Coktan secmeli okudugunu anlama testi i¢in hazirlanan sorularin gecerlik ve giivenirlik
calismalarinin yapilabilmesi i¢in test sorularinin kapsam gegerligine iliskin olarak uzman
goriislerine bagvurulmus, bu yolla testin programin kazanimlarma dayali olup olmadigi ve
kullanilan 6gretim materyaliyle Ortiisiip ortiismedigine iliskin goriis alinmustir.

Uzman goriisleri dogrultusunda test yonerge ve sorularinda gerekli diizenlemeler
yapildiktan sonra 50 soruluk okudugunu anlama testinin &n denemesi Sancaklar Ilkogretim Okulu
6. ve 8. sinif dgrencileriyle gerceklestirilmistir. On deneme sonuglari iizerinde ITEMAN ile madde
ve test istatistik analizleri yapilmistir. Madde ve test istatistiklerinin belirlenmesiyle madde giigliik
indeksi 0, 30 ve lizerindeki maddeler se¢ilerek nihai test olusturulmustur. Soru maddelerinin madde
giiclik indeksinin 0, 30 — 0, 61 arasinda degistigi goriilmiistiir. Maddelerin se¢iminde madde
giicliikleri diisiik, orta ve yliksek maddelerin esit dagilmasina ve nihai testin ortalama gii¢liigiiniin
cogunlukla 0, 50 civarinda olmasina dikkat edilmistir. Madde giicliik indeksi 0, 30’un altinda olan
14 soru maddesi atilmugtir.

Okudugunu anlama testinin giivenirlik katsayis1 0.85, madde giigliik indeksinin ortalamasi
da 0.50 bulunmustur. Testin madde gli¢lilk indeksi ortalamasinin 0, 50 bulunmas: testin kabul
edilebilir bir orta giiglilk diizeyinde oldugunu gostermektedir. Okudugunu anlama testinin ig¢
gecerliligini saptamak i¢in ayrica her bir soru maddesinin madde ayirt edicilik giicii indeksine
bakilmistir. Soru maddelerinin madde ayirt edicilik giicii indeksinin 0, 25— 0, 68 arasinda degistigi
goriilmiigtiir. Testin yap1 gegerligini saglamak igin 6. ve 8. siniflarin puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigi belirlenmeye calisilmus, istatistiksel yontemlerden iligkisiz gruplarda t testi
uygulanmustir. Ulasilan sonuglarin okudugunu anlama diizeyi yiiksek olan grubun (8. sinif) lehine
anlamli olmasi, okuma becerilerini 6l¢gmede kullanilan testin yap1 gegerliginin baska bir kaniti
olarak kabul edilmistir.

Tablo 12. 6. ve 8. Siniflara Yapilan Pilot Uygulamanin Bagimsiz Gruplar T Testi

*

GRUPLAR N X Ss t Sd p

6. SINIF 70 29,24 4,30

-17, 67 148 , 000
8. SINIF 80 41,53 4,20

“p<0, 05
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Okudugunu anlama testinin pilot uygulamasinda yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda
sekizinci siiflarin lehine istatistiksel agidan 0, 05 diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (t=--17, 67; p=0, 000<0, 05). Okudugunu anlama testinin sonucunda sekizinci
siiflar lehine anlamli bir farklilik beklenmekteydi. Bagimsiz gruplar t testi sonucunda da sekizinci
siniflarin  puanlarinin, altinci smiflarin puanlarindan 12, 29 diizeyinde daha yiiksek oldugu
goriilmiis, boylece testin sekizinci siniflar i¢in kolay ve altinci siniflar i¢in daha zor gelmesi
gerektigi beklentisi de dogrulanmistir. Bu bulgunun okudugunu anlama testinin yap1 gegerligini
gosterdigi soylenebilir.

Denel islemler siiresince deney grubunda uygulanan Coklu Zeka Kuramia Dayali Ogretim
Etkinliklerinin gerceklestirici 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
iizerindeki etkilerini saptamak icin ayrica nitel veri toplama araglarindan biri olan goriigmeden
yararlanilmistir. Bunun i¢in de goriisme formlart hazirlanmistir. Deney grubunda hem 6gretmen
hem de farkli basar1 diizeyinde olan Ogrencilerle yapilan goriismelerde goriisme formlar
kullanilmustir. Ogrencilerin deney grubunda ise kosulan coklu zeka destekli dgretim etkinliklerinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri {izerindeki etkilerine iliskin gortslerini belirlemek
amaciyla goriisme formlar1 olusturulmustur. Goriisme formunda, Ogrencilerden yapilan denel
islemlerin okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkisine iligskin goriiglerini yazili kompozisyon
bigiminde ifade etmeleri istenmistir. Gorlisme sorulariin kapsam gegerligine iliskin olarak uzman
goriisine bagvurulmus, yapilan elestiriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Ogretmen goriisme formu da Ogrenci goriisme formuna benzer bir sekilde yapilandirilmustir.
Ogrenci goriisme formuna paralel olarak hazirlanan &gretmen goériisme formu yoluyla,
ogretmenlerden c¢oklu zeka destekli 6gretim etkinliklerine iligkin goriis alinmasi amaglanmustir.
Gorligme formu, goriismeye katilmayan 2 6gretmene gosterilerek, bu yolla sorularin net ve anlasilir
olup olmadigina iliskin doniit alinmigtir. Bu 6gretmenlerden alinan doniitler ve sorularin kapsam
gecerligine iligkin uzman kanilart dogrultusunda goriisme formunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir.

Deneysel desen kullanildigindan evren ve Orneklem tayinine gidilmemistir. Arastirma
MEB’e bagl, Siirt Sancaklar Ilkogretim Okulu’nun 7. smif dgrencileriyle gerceklestirilmistir.
Aragtirma oncesinde segkisiz yolla birgok okul belirlenmis ve bu okullarin yoneticileri ve 7.sinif
Tiirkge ders Ogretmenleriyle aragtirmanin yapilabilmesi i¢in goniillii olup olmadiklar1 konusunda
tek tek gorislilmiistiir. Bu okullardan Sancaklar Okulu yonetici ve Ogretmenlerinin gonillii
olduklar1 belirlenmistir. Sancaklar Ilkégretim Okulu’ndaki 2 tane 7. smif belirlenmis ve bunlar
seckisiz olarak deney ve kontrol grubu olarak saptanmustir. Asagidaki tabloda deney gruplari ile
kontrol grubundaki 6grencilerin sayis1 verilmistir:

Tablo 4. Deney Grubu Ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sayisi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 9 16
Erkek 19 12
Toplam 28 28

Aragtirmaya katilan Ogrencilerden degisik nedenlerden otiirli On test veya son test
simavlarimin yapildig1 giin okula gelmeyenler ayiklandiktan sonra verilerin analizi i¢in her gruptan
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28 ogrenciden yararlanilmistir.Calismada, deney grubu ile kontrol grubundaki 6grencilerin, MEB
tarafindan yapilan 2009 yili SBS Sonuglari, hazirbulunusluk testi ve okudugunu anlama 6n
testinden aldiklar1 puanlar 6lgiit alinarak denklikleri saptanmustir.

3.1. Gruplarin SBS Sonuglar1 A¢isindan Denkligi

Deney grubu ile kontrol gurubunun onceki yasantilar ve gergeklestirilmis olan 6grenme
diizeyleri agisindan denkliginin saptanabilmesi i¢in MEB tarafindan 2009 yilinda gerceklestirilmis
olan 2009 SBS sonug¢larina bakilmistir.

Tablo 5. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin SBS Sonucu Bagimsiz Gruplar t Testi
Sonuglari

Gruplar N X Ss t Sd p

Deney 27 321,79 63,45

-3, 22 54 , 002
Kontrol 29 373,15 55,62

Tabloda da gorildiigi lizere 6nceki 6grenme diizeyi ve gergeklestirilen basari performanst
bakimindan SBS sonuglarina gore, deney grubu ile kontrol grubu &grencileri arasinda kontrol
grubu lehine anlaml1 bir farklilik (p=0.002<0.05) vardir.

2009 MEB SBS sonuglarina gore kontrol grubunun deney grubu dgrencilerine gore daha
basarili oldugu sdylenebilir. Kontrol grubu 6grencilerinin MEB 2009 SBS sonuglarina goére puan
ortalamast 373, 15 iken; deney grubu dgrencilerinin MEB 2009 SBS sonuglarina gére puan
ortalamasi 321, 79 olarak tespit edilmistir.

3.2. Gruplarin Hazirbulunusluk Acisindan Denkligi

Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin okudugunu anlama ve 6n kosul 6grenmeler
agisindan denk olup olmadigini belirlemek amaciyla; “hazirbulunusluk testi”’nden yararlanilmisgtir.

Tablo 6. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hazirbulunusluk Testi Bagimsiz Gruplar
t Testi Sonuglari

Gruplar N X Ss t Sd p

Deney 28 21,03 6,13

-3, 46 54 , 001
Kontrol 28 26,00 4,645

“p<0, 05

Analiz sonuglari, biligsel giris Ozellikleri bakimindan Ogrencilerin diizeyleri arasinda
kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik (p=0, 001<0, 05) oldugunu gostermektedir. Diger bir
deyisle, gruplarin hazirbulunugluk testinden aldiklari puanlarin toplaminin aritmetik ortalamalart
bakimindan kontrol grubunun daha yiiksek diizeyde bir ortalamaya sahip oldugu sdylenebilir.
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3.3. Gruplarim Okudugunu Anlama Becerileri Ac¢isindan Denkligi

Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin okudugunu anlama agisindan denk olup
olmadigini belirlemek amaciyla okudugunu anlama testinin 6n testinden yararlanilmistir.

Tablo 7. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Okudugunu Anlama On testi Bagimsiz Gruplar t Testi
Sonuglart

Gruplar N X Ss t Sd p

Deney 28 18, 60 5,32

-2, 49 54 , 016
Kontrol 28 22,60 6, 59

Analiz sonuglari, okudugunu anlama diizeyi bakimindan 6grencilerin diizeyleri arasinda
kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik (p=0, 016<0, 05) oldugunu géstermektedir. Diger bir
deyisle, gruplarin okudugunu anlama testinden aldiklar1 puanlarin toplaminin aritmetik ortalamalari
bakimindan kontrol grubunun daha yiiksek diizeyde bir ortalamaya sahip oldugu sdylenebilir.

Yukarida verilmis olan SBS sonuglari, hazirbulunusluk testi ve okudugunu anlama testi 6n
test ortalamalarindan elde edilen sonuglar, deney grubu ile kontrol grubu arasinda denklik
noktasinda 6nemli diizeyde bir farklilik oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara gore deney
grubunun kontrol grubuna gore daha az basarili oldugu sdylenebilir. Bu sonuglar deney ¢alisma
gruplarinin seckisiz bir bigimde tespit edildigini gostermesi agisindan dnemlidir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin denklestirilmesi igin yapilan hazirbulunusluk
testi verileri aragtirmada bir deney ve bir kontrol grubu yer aldigindan bagimsiz gruplar t testine
basvurulmustur. Okudugunu anlama testinin yap1 gegerliligini saglamak i¢in 6 ve 8. siniflarin
aldiklar1 puanlarin karsilagtirilmasinda bagimsiz gruplar t testine bagvurulmustur.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama testi 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkin anlamlilik derecesini belirlemek i¢in bagimli gruplar t testine
basvurulmustur. Deney grubu ile kontrol grubu oOgrencilerinin okudugunu anlama testi erisi
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigi bagimsiz gruplar t testi kullanilarak test
edilmistir. Yukaridaki islemler igin SPSS 15.0 paket programindan yararlanilmistir. Test sonunda
¢ikan sonuglara gore yorumlar yapilmistir. Verilerin yorumlanmasinda 0.05 diizeyi ile %95’lik
giiven aralig1 kullanilmistir.

Ogretim siirecine iliskin olarak deney grubu Ogretmeni ve oOgrencilerle goriismeler
yapilmistir. Gorlismeler sonucunda elde edilen veriler, arastirmanin nicel bulgularini destekleyecek
ve bir biitiinliik olusturacak bigimde betimsel analiz yoluyla ¢éziimlenmistir.

Betimsel analizde, elde edilen veriler daha dnceden belirlenen temalara gore ozetlenir ve
yorumlanir. Veriler, arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gére organize edilebilecegi gibi,
goriisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate aliarak sunulabilir.
“Betimsel analizde goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde yansitmak
amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular
diizenlenmis ve yorumlanmig bir bicimde okuyucuya sunmaktir.” (Yildirim ve Simsek, 2005: 225).
Bu aragtirmada da deney grubunda ise kosulan etkinliklerin 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerine etkisi arastirilmistir.
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4. Bulgular

Bu boliimde arasgtirmanin denencelerini test etmek amaciyla yapilan uygulamalar ve
analizler sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Buna gore, deney grubunda uygulanan
Coklu Zeka Kuramima Dayali Ogretim Etkinliklerinin dgrencilerin okudugunu anlama becerilerine
ne derece katki sagladigi saptanmaya c¢alisgilmigtir. Nicel verilerden elde edilen bulgulara
istatistiksel analizler sonucunda ulasilmistir. Nitel verilerden elde edilen bulgular nicel bulgular
destekleyici olacak bigimde her bir denencede nicel bulgularla bir biitiinliik icinde verilmistir.

4.1.Birinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci denencest, ii¢ alt baghk altinda; ko gretimde Coklu Zekd Kuramina
Dayali Ogretim Etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin;

a. Okudugunu anlama testi on test ve son test puanlar: arasinda son test lehine anlaml
bir fark vardir, seklinde belirtilmistir.

Bu denenceyi test etmek i¢in deney grubu &grencilerinin okudugunu anlama testinden
aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 bagimli gruplar t testiyle analiz edilmistir. Elde edilen bulgular
asagida verilmis olan tablolarla belirtilmistir:

Tablo 13. Deney Grubu Okudugun Anlama Testi On Test ve Son Test
Bagimli Gruplar t Testi Bulgulari

N X Ss T Sd p

Ontest 28 18,6071 5,32874

22,308 27 0.00
Sontest 28 30,7143 3, 39779

Tabloda goriildiigii lizere, deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama testinden aldiklari
On test puan ortalamalar ile son test puan ortalamalar1 arasinda son test puan ortalamalari lehine
anlaml bir farklilik (p:0.00<0.05) vardir. Yukaridaki tabloda verilmis olan bulgulardan hareketle
deney grubunda uygulanan Ilkogretimde Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretim Etkinliklerinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde 6nemli dl¢iide etkili oldugu sdylenebilir.

4.2. ikinci Deneceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci denencesi, Uygulamada olan &gretim programi dogrultusunda 6gretim
alan kontrol grubu &grencilerinin

a.  Okudugunu anlama testi 6n test ve son test puanlart arasinda son test lehine anlamli
bir fark vardur.

Bu denenceyi test etmek i¢in deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama testinden
aldiklar1 6n test ve son test puanlari bagimli gruplar t testiyle analiz edilmistir. Elde edilen bulgular
asagida verilmis olan tablolarla belirtilmistir:
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Tablo 16. Kontrol Grubu Okudugunu Anlama Testi On Test ve Son Test Bagimli Gruplar t Testi
Bulgulart

N X Ss T Sd p

Ontest 28 22,6071 6,59595

7,201 27 , 000
Sontest 28 28,2857 4, 30209

Tabloda goriildiigi iizere, kontrol grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama testinden
aldiklar1 6n test puan ortalamalar ile son test puan ortalamalar1 arasinda son test puan ortalamalari
lehine anlamli bir farklilik (p:0.00<0.05) vardir.

4.3. Ugiincii Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanmin iigiincii denencesi, “llkogretimde Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogretim
Etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama erisi
diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.” seklinde belirtilmistir. Denenceyi
test etmek icin bagimsiz gruplar t testine bagvurulmus ve elde edilen bulgular asagidaki tabloda
verilmistir. Ayrica deney grubu Ogretmeni ve O6grencilerden alinan goriisler de betimsel analiz
yoluyla irdelenerek nicel bulgulart destekleyici olarak eklenmistir.

Tablo 19. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testi Erisi Puanlar
Ortalamalarinin Bagimsiz Gruplar t Testi Bulgular

GRUPLAR N X Ss T Sd p

Deney 28 12,1071 2,87182

6,71 54 ,000
Kontrol 28 5, 6786 4,17269

Analiz sonucunda, okudugunu anlama testi erisi puanlar1 ortalamalar1 bakimindan, yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonucunda deney grubu lehine istatistiksel agidan 0, 05 diizeyinde anlaml
bir farklilik oldugu goériilmektedir (t=--6, 71; p=0, 000<0, 05).

Analiz sonuglarma gore Ilkogretimde Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogretim
Uygulamalarinin dgrencilerin okudugunu anlama erisileri tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilir.

Deneysel islemlere iligkin olarak deney grubundan segilen Ogrencilerden alman yazili
orneklerinden de Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogretim Etkinlikleri 6grencilerin okudugunu
anlama ve akademik basarilarinin gelismesinde olumlu etkilere sahip oldugu goriilmiistiir.
Kendilerinden yazili goriis alinan &grencilerin tiimii, ders etkinliklerinin kendilerine okudugunu
anlama, dersteki konular1 6grenme ve basar1 saglamada etkili oldugunu belirtmislerdir. Asagida
farkli bagar1 diizeyinde olan 9 Ogrenciden alinan yazili goriismeden okudugunu anlama ve
akademik basarilarina iliskin goriislerine yer verilmistir:
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I

. Derslerde metinleri okuduktan sonra etkinlikleri yapiyor ve tahtaya ¢ikip metni
canlandiriyorduk. Metni parcalara bolip farkly agilardan yorumluyorduk. Bu da diisiinme
kapasitemizi genigletiyor ve bize konugma yetenegimizi gelistirme firsati veriyordu...” O1.

I

. Konulart daha iyi anlamak igin testler ve tekrar izleme testleri ¢ozdiik, yapilan
etkinliklerin bizim igin biiyiik faydasi olduguna inaniyorum...” O.2.

‘... Her dersten sonraki izleme testleri konuyu ogrenmemizi sagladi. Her konuyu
ogrenerek isledik...” O.3.

I

. Ogretmenlerimizin ¢oklu zekd ile ilgili bize uyguladigi etkinlikler hepimiz _igin
faydaliydi. Etkinlik kagitlari, testler ve tekrar izleme testleriyle konulari daha iyi 6grendik...” Q.4

“...Artik okuduklarimi daha iyi anlayabiliyorum... Cikardigimiz kitap ozetleri sayesinde
anlama yetenegim de cok gelisti... ”0.5.

“...Bizim Tiirk¢e derslerimize Cahit hoca girdikten sonra dersleri daha once hig
islemedigimizi gibi igledik. Doldurdugumuz etkinliklerle konuyu daha iyi anlyor, okuduklarimizi
daha iyi kavrryorduk. Bir yazi okunurken nelere dikkat edecegimi daha iyi ogrendim. Okudugum
bir yazinin beni hangi sonuglara gotiirecegini iyi anlayabiliyorum...” 0.6.

“...Simifin yaramazlar: Caner ve Ibrahim bile derslere katildiktan sonra sunu diyebilirim ki
Cahit hocam ¢ok giizel ders anlatti. Bol bol kitap okuduk bu arada. Birkag¢ defa kitap okuma
cadirina gittik. Okul disinda ek dersler yaptik. Ogretmenimiz konular: anlayamayan égrencileri
alip onlara tek tek dersleri anlatti. Daha once kimse dyle yapmamisti...” O.7.

“...Coklu zeka etkinlikleri konuyu bize dgretti. Bir yaziyi okurken bashgin onemli
oldugunu, resmin de énemli oldugunu ogrendik...” O.8.

“...Bize verdigi etkinlikler sayesinde konuyu her ydnden inceliyorduk. Konular
anlayamadigim zamanlarda beni ve anlayamayan diger arkadaslarimizi teker teker cagirarak
anlatti. Bu ¢ok faydali oldu. Bir siirii test uyguladik. A¢ik uglu sorular, izleme sorulart anket
sorulary bir siirii test vardi. Bize verdigi etkinlikler sayesinde konuyu her yonden inceliyorduk. ...”
0.9.

Deney grubu sinif 6gretmeni ile deneysel ¢alismalara iliskin yapilan yazili goriismede
Coklu zeka destekli ders etkinliklerinin 6grencilerin okuma, anlama ve yorumlama becerilerinin
gelistirilmesinde kolaylik sagladigini belirtmistir:

“...Tiirkce dersleri okuma, anlama, yorumlama ve yazmaya yonelik bir ders oldugu icin
“Coklu Zeka Kuramiyla bu dzellikler kolay bir sekilde gerceklestiriliyor ve dgrenciler biitiin
yonleriyle derse katilma firsati yakaliyor... ” Deney Smift Ogretmeni.

5. Sonuglar ve Oneriler

“Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretim Etkinliklerinin Ilkdgretim 7. Smmf grencilerinin
okudugunu anlama diizeylerine etkisinin incelendigi bu arastirmadan elde edilen sonuglar; bulgular
15181nda ve denenceler 0Ol¢iit alinarak asagida belirtilmistir:

Deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama testinden aldiklari 6n test puan ortalamalari
ile son test puan ortalamalar1 arasinda son test puan ortalamalari lehine anlamli bir farklilik oldugu
saptanmuigtir.

Kontrol grubu 0&grencilerinin okudugunu anlama testinden aldiklar1 6n test puan
ortalamalar1 ile son test puan ortalamalar1 arasinda son test puan ortalamalar1 lehine anlamli bir
farklilik oldugu saptanmustir.
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Okudugunu anlama testi erisi puanlar1 ortalamalar1 bakimindan, yapilan bagimsiz gruplar t
testi sonucunda deney grubu lehine istatistiksel agidan 0, 05 diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu
saptanmistir. Deney grubu 6grencileri, goklu zeka kuramina dayali 6gretimin okudugunu anlama ve
akademik basarilarinin gelismesinde olumlu etkilere sahip oldugu diisiincesine sahiptir. Deney
grubu 6gretmeni ders etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama, dersteki konular1 6grenme ve
basari saglamada etkili oldugunu belirtmistir.

Yapilan alan yazin taramasinda yukaridaki nicel ve nitel bulgular1 destekleyici ¢cok sayida
aragtirmanin yapildig1 ve bu arastirmalardan elde edilen sonuglarin ¢oklu zekd kuramina dayali
Ogretimin bulgularin1 destekleyici nitelikte oldugu sdylenebilir. Asagida alan yazindan se¢ilmis ve
ozellikle ogrencilerin okudugu anlama becerilerinin gelistirilmesine, derslerdeki erisilerine ve
ogrenmelerindeki kaliciliga iligkin ¢aligmalardan bazilarina ve bunlarin sonuglarma yer verilmistir:

Ford (2000), “A Study of the Effects of Implementation of Multiple Intelligence
Techniques and Integrated Thematic Instruction on Seventh Grade Students” adli ¢alismasinda
ortaokul 7. smuf 6grencilerinin basarilarinin iyilestirilmesinde biitiinlestirilmis tematik egitim ve
bitiinlestirilmis ¢oklu zekd kuramina dayali tekniklerinin etkisini test etmistir. 29 hafta siiren
caligma sonucunda kontrol grubundaki 6grenciler okudugunu anlamada daha iyi ¢ikarken deney
grubundaki 6grenciler dilin biitiin araglarini kullanmada daha yiiksek puanlar almislardir.

Koksal (2006), kavram ogretimi ve Coklu Zekd Kurami adli ¢alismasinda, kavram
yanilgilarinin belirlenmesine yonelik calismalar, kavram Ogretiminde yeni yontemlere ihtiyag
oldugunu vurgulamaktadir. Coklu Zeka Kurami’na yonelik etkinliklerin olumlu neticeler vermesi,
kavram 6gretiminde, ¢oklu zeka etkinliklerinin dikkate alinmasini gerektigini ifade etmistir.

Tilbe (2006), tarafindan yapilan aragtirmada, Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan
Tiirkge Ogretiminin, Ogrencilerin Tiirkce dersindeki basarilarina ve o6grenilenlerin kaliciligina
etkisini belirlenmeye calistig1 arastirmada deney grubunda uygulanan Coklu Zekd Kuramina gore
hazirlanan Tiirk¢e dersinin 6gretimi ile kontrol grubunda uygulanan geleneksel Ggretime gore
Ogrenci erisisi ve 6grenme kalicilig1 iizerinde deney grubu lehine manidar bir farkliligin olustugu
belirlenmistir.

Gol (2010), tarafindan yapilan arastirma, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramina
gbre hazirlanan Matematik Ogretiminin, &grencilerin  matematik dersindeki erisilerine ve
Ogrenilenlerin  kaliciligina etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin
sonucunda deney grubunda uygulanan “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuramina” gore
hazirlanan Matematik Dersi’nin 6gretimi, kontrol grubunda uygulanan “diiz anlatim, soru—cevap”
gibi alisilagelmis olan 6gretime gore Ogrenci erisisi ve Ogrenilenlerin kaliciligl {izerinde deney
grubu lehine anlaml1 bir farkliligin olustugu belirlenmistir.

Susar (2006), Tirk¢e dersinde coklu Zeka kuramina dayali isbirlikli 6grenme
yonteminin ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin erisi, tutum, 6grenme stratejileri ve g¢oklu zeka
alanlar iizerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirmada Okudugunu anlama basgarisi ve tutuma
yonelik olarak hem isbirlikli 6grenme yontemi hem ¢oklu zekd kuramina dayali isbirlikli
o6grenme yonteminin, 2005 -2006 Tiirk¢e dersi dgretim programiyla yapilan 6grenmeye gore
daha etkili oldugu saptanmistir. Ayrica hem okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin
gelistirilmesinde hem de sozel — dilsel zeka, gorsel uzamsal zeka, bedensel — kinestetik zeka,
O0ze donik Zeka alanlarinin harekete gecirilmesinde ¢oklu zekd kuramina dayali isbirlikli
o0grenme yontemin etkili oldugu saptanmustir.

Kayiran, (2007)’in yaptig1 arastirmada, c¢oklu zeka kurami destekli kubagik 6grenme
yonteminin ilkdgretim besinci simif Tiirkge dersinde, 6grencilerin okudugunu anlamaya yonelik
akademik basarilar1 ve derse iliskin tutumlar1 lizerinde etkisi olup olmadigi arastirilmustir.
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Ogrenciler, coklu zeka destekli kubasik 6grenme ydntemi sayesinde, Tiirkce derslerini daha cok
sevdiklerini, derse daha ¢ok katilma istegi duyduklarimi séylemislerdir. Ayrica, bu yontemin,
basarilarin1 arttirdigini; arkadaglariyla daha iyi kaynasmalarini sagladigini; dayanismayi,
paylagmay1 ve birlikte calismay1 6grettigini ifade etmislerdir.

Hem arastirmanin nicel bulgularindan, hem 6gretmen ve Ogrenci goriislerine dayali
nitel bulgulardan hem de ¢oklu zekd kuraminin 6gretimdeki etkililigine iliskin daha dnceden
yapilmis arastirma sonuglarindan hareketle, ¢oklu zekd kuramina dayali, uygulamalarla
desteklenmis O0gretimin Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirilmesinde oldukca
etkili oldugu soylenebilir.

Coklu Zeka Kuramma Dayali Ogretim Etkinliklerinin &grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesine iliskin olarak; hem arastirmanin nicel bulgularinin, hem 6gretmen
ve Ogrenci gorlslerine dayali nitel bulgularin hem de c¢oklu zekd kuraminin 6gretimdeki
etkililigine iliskin daha 6nceden yapilmis arastirma sonug¢larinin ortiistiigii tespit edilmistir.

Yapilan alan yazin taramasinda yukaridaki nicel ve nitel bulgular1 destekleyici ¢cok sayida
aragtirmanin yapildigi ve bu aragtirmalardan elde edilen sonuglarm Coklu Zeka Kuramina Dayali
Ogretim Etkinliklerinin bulgularini destekleyici nitelikte oldugu sdylenebilir.

Hem arastirmanin nicel bulgularindan, hem 6gretmen ve Ogrenci goriislerine dayali
nitel bulgulardan hem de ¢oklu zeka kuraminin 6gretimdeki etkililigine iliskin daha dnceden
yapilmig arastirma sonuglarindan hareketle, ¢oklu zekd kuramina dayali, uygulamalarla
desteklenmis Ogretimin Ogrencilerin okuma aliskanliklarinin gelistirilmesinde etkili oldugu
sOylenebilir.

Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogretim Uygulamalarinin  6grencilerin  okuma
aliskanliklarinin gelistirilmesine iliskin olarak; hem arastirmanin nicel bulgularinin, hem
Ogretmen ve Ogrenci goriislerine dayali nitel bulgularin hem de c¢oklu zekd kuraminin
ogretimdeki etkililigine iligkin daha Onceden yapilmig arastirma sonuglarimin Ortiistiigii
saptanmistir.

fikdgretimde Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretim Uygulamalarmin  dgrencilerin
okudugunu anlama becerileri lizerindeki etkisinin arastirildigi bu ¢alismada yukarida belirtilmis
olan sonuglardan hareketle sunulacak oneriler iki alt baslik altinda verilebilir:

5.1. Arastirma Bulgularina iliskin Oneriler

1. Tiirkge derslerinde oOgrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirici ve
ogrenmelerini saglayici ¢oklu zeka destekli 6gretimsel uygulamalara yer verilmeli.

2. Tirkce derslerinde her okuma pargasi sonunda Ogrenme eksikliklerini giderici
etkinliklere, konu izleme testlerine yer verilmeli. Ogrenciler Tiirkge derslerinde birden gok duyu
organini kullanabilecekleri etkinliklere tesvik edilmeli.

3. Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar oldugu gergegi dikkate almarak, dgrenciler
basarili ve yetenekli olduklar1 zeka alanlarma yonlendirilmeli, zayif olduklar1 zekd alanlarinda da
Ogretmen tarafindan desteklenmeli.

4. Ders etkinliklerinde &grencileri kaynastiracak ve &grenciler arasinda iletisim ve
birlikteligi saglayacak isbirlikli grup calismalarina, yaratic1 drama etkinliklerine yer verilmeli.

5. Tirkce derslerinde 6grencilerin duygu ve diisiincelerini yazili, sozlii anlatim, resim,
miizik veya tiyatro gibi farkli yollarla ifade etmelerine imkan taninmali.
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5.2. Yapilacak Arastirmalara iliskin Oneriler

1. Ilkogretimde Coklu Zekd Kurammna Dayali Ogretim Uygulamalarmin etkililigine
iligkin olarak 6. ve 8. siniflarda 6grencilerin bilissel 6grenmeleri tizerindeki etkisi arastirilabilir.

2. llkdgretimde Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogretim Uygulamalarinin etkililigini
saptamak i¢in Tiirkce dersi disindaki Matematik, Sosyal Bilgiler dersi ve Fen-Teknoloji 6gretim
derslerinde de caligmalar yapilabilir.

3. Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinlikler, &grencilerin birden ¢ok duyu organlarini
kullanabilecekleri, farklt zeka alanlarindaki yeteneklerini gelistirici bi¢imde yeniden
tasarlanmalidir.

4. Tirkce ve diger brang 6gretmenlerine ¢oklu zeka kuramina iliskin hizmetici egitim
seminerleri verilebilir.
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