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YAKLASIMA GORE SINIF iCi HEDEF VE ETKINLIKLERIN
HAZIRLANMASI (YENILENMiS BLOOM TAKSONOMIiSi)*

Murat DELIBAS™

OZET

Ortak eylem odakli yaklasim o6grenenleri sosyal aktérlerolarak
adlandirmaktadir. Aktér bir takim gorevleri yerine getiren veya
canlandiran kisi olarak tanimlanmaktadir. Yabanci dil de bir takim
gorevler veya eylemler aracilifiyla 6grenildigi icin Ogrenenleri yerine
getirmeleri gereken gorevleri olan bireyler olarak ele almaktadir. Birey
dili baskalaryla iletisim kurmak icin 6grenmektedir. Bu ytizden bireyin
ihtiyaclarinin dil 6gretiminde 6n plana cikartilmasi ilgi ve motivasyonu
artirmaktadir. Ogrenenler kendi ihtiyaclarini ortaya cikarabilmeleri icin
kendilerini rahat ve 6zgir hissetmelidir. Bu rahatlikta ancak bireyin
dogal ortamiyla saglanmaktadir. Mademki dilin amaci iletisim kurmak,
o halde dil 6gretiminde mneden bireyin kullanimsal alanina
inilememektedir? Birey, kendi yasantisina ve kendisini yakindan
ilgilendiren konulara daha cok ilgi duymaktadir. Dogasi1 geregi bir
sekilde kendisini anlatma ihtiyaci hissetmektedir ve baskalarini
tanimaya calismaktadir. Bu sebeple temelinde 6grenen olan bir dil
0grenme ortaminda birey hem dili 6grenmek hem de kullanmak icin
odaklanacaktir. Ogretici bu 6gretim ortaminda yalnizca kolaylastirici ve
yol gosterici olmalidir. Glinimuiz toplumu cok dilli ve ¢ok kultarlta
oldugu icin artik bireylerin farklhi ana dillerinin de oldugu ortaya
cikmaktadir. Bu sebeple dilin bilesenlerinden olan toplum dilbilimsel ve
kalttrel ozelliklere dil 6gretiminde muhakkak yer verilmelidir. Ana
dillerin birbirinden farkli olmasi O6grenilen dili daha cazip hale
getirebilmektedir; ¢lnkti bu yeni 06grenilmekte olan dil belki de
bireylerin tek ortak noktasi olmaktadir. Bu ortak nokta bireylerin
gercek hayattaki ihtiyaclarina paralel bir dil egitim ortami seklinde
tasarlanmalidir. Yani Nilifer Tapanin calismalarinda sik sik belirttigi
gibi bireylerin temel yasam-deneyim alanlarindan yola cikilmalidir.
Ogrenme  ortaminda hedef dilden ihtiyaclar dogrultusunda
yararlanilmali ve bireylerin gercek hayattaki durumlariyla bir sekilde
iliskilendirilmelidir. Bu sebeple yabanci dil 6gretiminde hedeflerin
planlanmasi1 ve smif ici etkinliklerin dtizenlenmesi asamasinda
O0grenene kazandirilacak bilgi ve beceriler 6greticiler tarafindan énceden
smiflandirilmali  ve 6grenenlerin Ust dtzey zihinsel beceri ve
yaraticiliklarini gelistirici etkinliklere yer verilmelidir. Bloom™un gdzden
gecirilmis taksonomisi incelendiginde 6grenenleri bu st dtizey zihinsel
beceri ve yaraticiliklara yonlendirecek bilissel asamalarla ilgili
Ogreticilere kolayliklar sunmakta oldugu géztikmektedir.

“Bu makale Crosscheck sistemi tarafindan taranmis ve bu sistem sonuclarina gore orijinal bir makale oldugu

tespit edilmistir.

*Ars. Gor. Hakkéri Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fransiz Dili Egitimi, El-mek: murfbhat@hotmail.com
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Anahtar Kelimeler: Yabanci dil 6gretimi, Ortak eylem odakl
yaklasim, Yenilenmis Bloom taksonomisi, Sinif ici etkinlikler

PREPARING TARGETS AND CLASSROOM ACTIVITIES IN
FOREIGN LANGUAGE TEACHING ACCORDING TO CO ACTION
ORIENTED APPROACH

(REVISED BLOOM TAXONOMY)

ABSTRACT

Co action oriented approach describes the learners as social
actors. Actor means a person performing and animating some duties.
Since foreign language is learned through some duties and actions as
well, it handles the learners as people who should perform tasks. A
person learns the language to communicate the others. Therefore,
emphasizing the needs of learner increase motivation and interest.
Learners should feel relax and free to reveal their needs. This can be
provided with natural language environment. If the aim of language is to
communicate, why can’t we success to teach the pragmatic language? A
person is much more interested to the subjects about his own life;
naturally he feels to express himself and tries to meet the others. For
this reason in the environment of language learning being learner
centered, learners focus on both Ilearning language and using
it...Teachers should only be facilitator and guide in this learning
process. Since society of today is multilingual and multicultural, it
emerges that people have different mother tongue as well. Components
of language like sociolinguistic and cultural properties should be
regarded absolutely. Mother tongues being different from each other
make target language more attractive because presumably target
language is only common point. This common point should be designed
as language environments being parallel their needs in real life. That’s
to say it should be started out basic life and experiences as stated in
NiltferTapan’s studies. It should be made use of target language
according to needs and associated with situations of individuals in real
life. In the process of planning targets and organizing classroom
activities, information and skills gained by individuals are classified by
teachers in advance and the activities including higher-order thinking
skillsshouldbe prepared. When examined Bloom’s revised taxonomy, it
is observed that it provides to learners easiness about cognitive
processes directing higher order thinking skills and creativeness.

Key Words: Foreign language teaching, Co action oriented
approach, Revised Bloom Taxonomy, Classroom activities

Giris
Yabanci dil egitimi/ 6gretimi 6grenenlerin ihtiyaclarina gore zaman i¢inde degisiklikler
gostermektedir. Yabanct dil egitimi/6gretiminde Avrupa ortak bagvuru metni (A.O.B.M.)

cercevesince benimsenen yaklagim olan eylem odakli yaklasim da bu gereklilik sonucunda ortaya
¢ikmugtir. Teknolojinin ve zamaninin ilerlemesiyle artik iilkeler arasindaki simir gittikge yok
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Yabanc Dil Ogretiminde Ortak Eylem Odakl Yaklastma Gére Swnif Ici Hedef ... 243

olmaktadir. Dolayisiyla, insanlarin dili yalnizca iletisim kurmak amaciyla 6grenmeleri artik ¢ok
yararli ve yeterli olmamaktadir. Dili 6grenenlerin sosyal aktorler olarak diisiiniildiigii bu siirecte,
dilin iletisimsel Ozelliginin yam sira kiiltiirel ve toplumsal 6zelliginin de g6z ardi edilmemesi
gerekmektedir. Ciinkii yabanci bir dili 6grenen bu sosyal aktdrler i¢in eylem odakli yaklagim,
Avrupa’ya dahil olma siirecindeki ilerlemeler dogrultusunda yeni bir sosyal boyutu ele almaktadir.
“[....] Bu sosyal boyut, 6grenenleri birbirinden farkh kiiltiirlerin yasandigr ve farkli dillerin
konusuldugu, gerek kendi iilkelerinde gerekse yabanci bir iilkedeki yabancilarla, bir arada
yasamaya degil, ayn1 zamanda onlarla birlikte ¢alismaya hazirlamaktir. Artik bir bagkasiyla iletigim
kurmaktan ziyade, onunla, yabanci dili kullanarak birlikte hareket etmekten soz edilmektedir”
(Puren, 2002: 58-71). Iste bu sebepten dolay: iletisimsel yaklasimdan eylemsel yaklasima dogru
bir ge¢is olmustur. Bu eylemsel yaklasimin hedefi, 6grenenleri bir arada tutarak bir takim gorevleri
gerceklestirmektir. “Onceleri iletisim dil 6gretiminde amag iken bu yaklasimla birlikte eylem icin
bir ara¢ olmustur’(Bourguignon, 2003: 64). Iletisimde eylemlerin dnemini Puren soyle dile
getirmektedir. “iletisimi belirleyen eylemlerdir” (2006: 38). Bourguignon ise “iletisimi kurmanin
kendi bagina bir anlami yoktur. Ancak eylemlere aracilik ettiginde anlam kazanir’(2006: 69).
demistir.

Eylemi temel alan bu yaklagimda “eylem kavrami bizi 6grenimi sosyal bir eylem; 6greneni
de sosyal aktor olarak diisiinmeye sevk ediyor” (Springer,2009: 512). Bu sosyal siirecte 6grenen
ozerktir. Temelinde ortak eylem ve ortak kiiltiirlin oldugu bu yaklasimda Ogrenen Ozerkligi
Ogreneni bireysellestirmez mi sorusu hemen akillara gelebilir. Springer bu konuyu soyle giindeme
getirmistir. “ Ogrenme elbette ki yalmzdir; ama aym zamanda ortaklasa da degil midir? Yalnizdir;
¢linkii 6grenen bu siirecte kendi 6greniminden kendisi sorumludur. Ortaklasadir; ¢ilinkii 6grenen
Ogrenme siirecindeki gorevleri yerine getirirken mutlaka bir bagkasina ihtiya¢ duyacaktir.

Sinif ici Etkinliklerin Diizenlenmesi ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bir simif ortaminda dil 6grenenlerin arasinda gerek zevkleri, algilari, diinya goriisleri,
gerekse yetenekleri ve bilgileri bakimindan farkliliklar vardir. Ogretici, dgretme- Ogrenme
slirecinde tiim bu farkliliklarin bilincinde olmali ve 6grenenlere ortak benzerlikler sunabilmelidir.
Boylesi bir yaklasim 6n yargilar azaltir ve hosgoriiyii artirir ve genellikle 6grenende diger dillere
ve kiiltiirlere karst olumlu davramslar ortaya cikartir. Avrupa birliginin belirlemis oldugu dil
Ogretme Ogrenme kriterleri bu hedef dogrultusunda ortaya c¢ikmus ve Ogrenenlerin dilsel
becerilerinin yan1 sira kiiltiirel ve sosyal becerilerinin de gelismesi gerektigi diisiincesinden hareket
etmistir. Bu sebeple dil 6gretiminde 6grenenlerin sosyal aktorler olarak diisiiniildiigii Eylem odakli
yaklagimi benimsemiglerdir. Bu yaklasimda artik “bilgi aktarim degil iireticilik s6z konusudur”(Le
moigne,2002: 327). Yabanci dil egitiminin/6gretiminin dogasi geregi yabanci bir dili 6grenenler
once gonderilen konumunda sonra ise gonderen konumunda olmaktadir. Gonderilen konumunda
olan birey, gonderen konumuna gegene kadar ki siirecte, bir dizi bildirisimsel dil siireglerinden
gecer. Bu bildirisimsel dil siiregleri; algilama, {iretim ve etkilesim siire¢leridir.
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Yabanei dil
Sgretimi/ grenimi
Algilama Uretim
[Dinlcme l { Okuma ]

’Komlgma ] l Yazma ]

Sekil 1: Bildirisimsel Dil Siirecleri

Dil 6gretim siirecinde sinif i¢i etkinlikler planlanmitken 6grenenin dogasi geregi ilk olarak
algilama becerisi olan dinlemeden baglamak 6grenmeyi daha verimli kilmaktadir. Ciinkii etkili bir
iletisimin temeli dinlemeyi 6grenmekten gecer. Arastirmalara gore Insanlar, konusma, yazma,
okuma becerileri i¢in harcadiklari zamanin toplami kadar zamani dinleme becerisine harcarlar
(Rankin, 1926; Wilt,1950; Werner,1975; Tomkins,1998 akt: Akyol, 2011: 2). Bu sebeple dil
ogretiminde sinif i¢i hedef ve etkinlikler hazirlanirken dinleme- konusma- okuma- yazma seklinde
bir siralama yapabiliriz. Sif i¢i yapilan etkinliklerin her birinin aym zorluk derecesine ve ayni
amaglara hizmet etmesi miimkiin degildir. Kimi sorular basit ve kisa cevapl olurken, kimi sorular
ise yaraticilik ve diisiinme gerektirmektedir. Ogrenenlerin yaraticilik ve diisiinme gerektiren
asamalarda daha rahat hissetmelerini saglamak ve gerekli becerilerini harekete gecirmek icin dogru
tiir sorularin sorulmast gerekmektedir. Bu sayede Ogrenenler zihinsel olarak daha aktif hale
gelmektedir. Yani sorulan sorularin ve yapilan etkinliklerin 6grenme siirecine hizmet etmesi ve
Ogrenende kalic1 davranis degisikligi meydana getirmesi beklenmelidir.

Bloom’un 1956’da egitim programlarinda hedeflerin simflandirilmast ile ilgili yapms
oldugu smiflama 6grenmeyi, 6gretim ve degerlendirmeyi belli bir plan dahilinde yapilmasinin
gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Basitten karmasiga dogru giden bu biligsel siniflama 6grenme ve
Ogretme etkinliklerinin planlanmast ve hedeflere gore belirlenmesini kolaylastirmaktadir.
Anderson ve Krathwohl (2001), bu siniflamay1 daha sonralar tekrar gozden gecirmis ve bir takim
giincellemeler yapmustir. Ortaya ¢ikan yeni siniflamaya gore 6gretme, 6grenme ve degerlendirme
asamalarimin hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma siirecleri vardir.

Bilissel Stirecler

HATIRLAMA: Ogrenilen bilgileri hatirlama, zihinden dogru bilgiyi

¢agirma

Tanima Sunulan materyalle ilgili uzun siireli bellekten ilgili
bilgiyi bulma

Hatirlama Ilgili bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme

ANLAMA: Sozlii veya yazili olarak ya da grafikler biciminde sunulan
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iletilerden anlam ¢ikarma, agiklama, yorumlama

Yorumlama Ifadelerin seklini degistirme

Ornekleme Kavram veya ilkeyi 6rneklendirme veya gosterme igin
uygun bir 6rnek verme

Smiflama Bir seyin belli bir guruba ait olup olmayacagini belirleme

Ozetleme Genel temay1 ve ana fikri 6zetleme

Sonug Verilen bilgilerden hareketle mantikli bir sonuca varma

Cikarma

Karsilastirma Iki diisiinceyi, nesneyi ve benzeri arasindaki iliskiyi
bulma

Aciklama Neden-sonug iligkisini gosteren bir model olusturma

UYGULAMA: Ogrenilen bilgileri, yapilari ve farkli bigimlerde kullanma

Yapma Bilinen bir goreve yontemi uygulama

Gergeklestirme | Farkli bir goreve yontemi uygulama

COZUMLEME: Kullanilan ve 6grenilen bilgileri pargalara ayirabilme,

yapilar ve climle

ler arasindaki anlam biitiinliiglinii anlama

Ayirt etme Sunulan materyalin iligkili iliskisiz, Snemli dnemsiz
kisimlarini birbirinden ayirma

Orgiitleme Yapida yer alan materyallerin ne kadar uyumlu veya ise
yarar oldugunu belirleme

Irdeleme Sunulan materyalin temelinde yatan niyeti, degerleri veya
bakis agisini belirleme

DEGERLENDIRME: Ogrenilenlerin degerlendirilmesi, ispatlanmast,

elestirilmesi

Denetleme Bir iiriin veya siirecteki tutarsizliklart belirleme; iiriin
veya siirecteki i¢ tutarsizliklari belirleme, uygulanan bir
yontemin etkinligini tespit etme

Elestirme Bir {iriin ve dis kriterleri arasindaki uyumsuzluklari tespit

etme; Uriiniin dis kriterlere uygunlugunu belirleme

YARATMA: Ogrenilenlerden hareketle yeni bilgiler olusturma, farkli
disiinciiler ortaya koyma, tiretme

Olusturma Kriterlere gore yeni hipotezler olusturma
Planlama Baz1 gorevleri yerine getirmek i¢in bir yontem planlama
Uretme Bir {iriin ortaya ¢ikarma

245

Anderson, Lorin W. &Krathwohl, David R. (2001). A Taxonomyfor Learning, TeachingandAssessing: a
Revision of Bloom s Taxonomy. adli ¢alismasindan uyarlanmistir.

Bu smiflamaya gore her asamada O&grenenlere bir takim soru koklerinin kullanildig:
sorularin sorulmasi gerekmektedir. Bu soru koklerinden bazilanm diizeylere gore belirtebiliriz.
Hatirlama siirecinde: seg, tanimla, sirala, kim, nerede, ne zaman, ifade et, gibi soru kokleriyle bir
takim sorular sorulabilir. Anlama diizeyinde: sinmiflandir, agikla, goster, 6rneklendir, 6zetle gibi soru
koklerinin kullanildigi, 6grenenin anladiklarimi ifade etmesine olanak taniyan sorularin sorulmasi
beklenir. Uygulama diizeyinde: 6grenenlerin 6grendikleri bilgileri kullanmalarnni saglayacak soru
kokleri kullanilir. Bunlar uygula, hazirla, kullan, nasil, nerede, ne zaman gibi neden-sonug
iligkisine cevap arayan sorulardir. Coziimleme diizeyinde ise ciimleler, kisiler veya olaylar
arasindaki iligkiler betimlenebilir, parcalara ayirilabilir. Bu asamada; siniflandir, ¢6ziimle, ifadeyi
bul, ana fikrini bul gibi soru kokleri kullanilir. Degerlendirme diizeyinde: ele alinan konuyu elestir,
tartig, savun gibi 0greneni daha ¢ok diisiinmeye ve ifade etmeye yonelten soru kokleriyle baglayan
veya biten soru koklerinin kullanildig1 sorular sorulur. Yaratma siireci: Bloom Taksonomisinin son
diizeyidir. Bu diizeyde 6grenen kendisine has, orijinal bir iiretim diizeyindedir. Hipotez dnerme,
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246 Murat DELIBAS

yaratma, tasarlama gibi Ogrenenin yaraticihgimi  gelistirecek  sorular  sorulmalidir.
(http:/imvww.tamiu.edu/adminis/iep/documents/BloomsTaxonomyGuide.pdf)

Hedef ve Etkinliklerin Olusturulmasinda Eylem Odakh Yaklasimin Kullanmlmas: ve
Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Dil 6gretim siniflarinda etkili 6grenmenin yolu hedef ve etkinliklerin dgreticiler tarafindan
onceden planlanmis ve diizenlenmis olmasindan gegmektedir. Eylem odakl1 yaklasim yabanci dilin
salt dilsel olmayan bir takim gorevler ve eylemler araciliftyla 6grenildigini belirtmektedir.
Temelinde dort beceri ve li¢ alt beceriye yer veren bu yaklasimda hem 6grenilen dilin kiiltiirline
hem de o6grenenlerin kendi dillerinin kiiltlirlerine yer verilmesinin gerekliligi ortaya cikmustir.
Farkliliklar ve benzerlikler iizerine kurulu bu yaklagimda A.O.B.M.’nin belirlemis oldugu
iletisimsel dil yeteneklerine, dil 6gretim ortamlarinda, mutlaka yer verilmesi gerekir. Bu iletisimsel
dil yetenekleri, dili 6grenenlerin dilin kullanimsal alanina daha ¢abuk girmesini ve dili daha dogru
kullanmasim saglamaktadir. Bu iletisimsel dil yetenekleri: dilsel, sosyodilbilimsel ve pragmatik
yetenekler olarak siniflanmaktadir.

A.O.B.M. (2001: 10) ‘den hareketle iletisimsel dil yeteneklerini sdyle tanimlamamz
miimkiindiir.

Dilsel yetenekler: Dilin yapisina ve dile 6zgii olan yetenekleridir; sozcik, ses ve
sozdizimsel yapilar.

Sosyodilbilimsel: Bir dilin konusuldugu yere ve ait oldugu kiiltiire gore bir takim
sosyokiiltiirel farkhiliklar icerir. Ornegin; nezaket ve gorgii kurallart gibi.

Pragmatik: S6z eylemler gibi dile ait islevsel yeterliliklerdir.

Dolayisiyla eylem odakl yaklasima gore simf i¢i hedef ve etkinliklere yer verilirken dilin
bilesenlerinden olan bu yeterlikleri g6z ardi etmemek gerekir. Eylem odakli yaklasimla hazirlanan
bir dil 6gretim-6grenim ortaminda 6grenenlerin dnce bilgiyi gdrmesi veya isitmesi, sonra zihninde
var olan bilgilerle eslestirmesi ve anlamlandirmasi ardindan bu bilgileri zihnin ilgili boliimlerine
kodlamasi ve iist diizey zihinsel beceriler gerektirecek davraniglar igin bu bilgileri kullanmasi
gerekmektedir. Yenilenmis Bloom taksonomisi, bu asamalarin smiflanmasi ve hedeflerin
belirlenmesinde ilgili alana ait sorularin sorulmasina olanak saglayan ve kalic1 6grenmeyi temel
alan, bir prensipler biitiiniidir. Bu kazandirilmak istenen bilgi ve beceriler Ggrenenlerin
ihtiyaclaria gore belirlenmeli ve Ogrenenlerin kullamimsal alamna girilmelidir. Kullanimsal
alandan kastimiz 6grenenlerin temelde ihtiya¢ duyacagi yapt ve kelimelerin 6gretilmesi ve kendi
temel yasam -deneyim alanlarina girilmesidir. Birey dogasi geregi kendisiyle ilgili seyleri anlatma
istegine sahiptir. Bu noktada, 0grenenlere bu tiirden ortak konular sunulmalidir. Bu belirlenen
konular da ele aldigimiz taksonomiye gore siniflanirsa, pedagojik agidan daha kalic1 ve islevsel bir
O0grenme olacagl diisiiniilmektedir. Bloom’un yenilenen taksonomisini yabanci dil §gretimine
uygularsak, hangi asamada G&grenenlerin hangi becerilerinin gelistigini ve ne gibi etkinliklerin
yapilabilecegini gorebiliriz.

Hatirlama: Islenecek olan dersin baslama asamasinda konu bir takim resimlerle
desteklenir. Ogrenende var olan bilgiler, imajlar ve resimler araciligiyla desteklenip yeni
kavramlari, resimleri tanimasi ve hatirlamast beklenir. “Tamima sirasinda O6grenci caligma
belleginde bulunan sekliyle kendisine sunulan bilgi parcasimin aym ya da onun ¢ok yakin
benzerinin bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla uzun siireli bellegini gbzden gegirir.
Ogrenciye yeni bir bilgi sunuldugunda o, bu bilginin daha énce edindigi bir bilgiyle ilgili olup
olmadigim belirlemek igin bir eslesme olup olmayacagina bakar” (Anderson&Krathwohl,2010:
89). Bu asamada Ogrenenden resimlerle kelimeleri eslestirmesi, verilen resimler ve anlamlarinin
dogru yanlig alistirmalariyla yapilmast istenebilir.
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o Dinletilen veya okutulan parcada kac kisi oldugunun sorulmast
o Dinletilen veya okutulan pargay: tasvir etmesi
o Karigik sirada verilen ciimleleri veya resimleri siralamasi

Anlama: Hatirlama basamaginda hatirlanan 6nceden O6grenilmis olan bilgilerle yeni
Ogrenilen bilgiler arasindaki bagin kurulmus oldugu asamadir. Bu asamadan sonra 6grenen artik
uzun siireli bellegine bilgileri kodlamaya, transfer etmeye baglar. Bu agsamada: 6grenenlerin verilen
bilgileri, kazandirilmak istenen davraniglart  Oziimsemesi, yorumlamasi, &zetlemesi,
orneklendirmesi, siniflamasi, karsilagtirmasi, agiklamasi ve sonug ¢ikarmasi beklenir.

. Dinletilen veya okutulan bir metnin ¢oktan se¢meli sorularla cevaplandirilmasi

. Dinletilen veya okutulan metnin kendi ifadeleriyle ifade edilmesi, yazili bir metne
cevrilmesi,

o Verilen bir metnin ciimlelerinin yeniden yazilmasi, metnin Jzetlenmesi,
aciklanmasi, karsilastirilmasi.

. Dinletilen veya okutulan par¢adan bir sonug ¢ikarmasi, ana fikrini bulmasi

. Ana dil ve 6grenilen dilin karsilastirilmasi, her iki kiiltirdeki benzerlikler ve

farkliliklarin anlasilmasi

Uygulama: Ogrenilen yeni kelimeleri, yapilar1 ve dilbilgisi kurallarini kullanabilmesindeki
becerisidir. Bu agamada, parcada kullanilan dilbilgisi yapilarinin benzerlerini baska ciimlelerde
kullanmasi beklenir.

o Verilen metindeki ifadelerin benzerlerinin yapilmasi

o Ogrenilen dilbilgisi kurallarinin, yapilarin ve kelimelerin kullanilmasi
o Parcada eksik birakilan bilgiyi tamamlamasi

. Dinletilen veya okutulan metnin dramatize edilmesi

Coziimleme: Ele almman metindeki ciimleler arasindaki iliskileri, kisiler arasindaki
iligkileri, olaylar arasindaki bagintilar1 kurmalar1 beklenir. Bu boliim dilbilgisi boliimiine gegmek
i¢in uygun boliim olabilir. Bu boliimde 6grenenlerden pargadaki ilgili dilbilgisel yapilari bulmalari
istenebilir, kelime galigsmalar1 yapilabilir. Es anlam-zit anlam alistirmalarina yer verilebilir.

o Parcada istenilen bilginin bulunmasi

. Pargadaki olaylar ve kisiler arasindaki iligkilerin kurulmasi

o Dilbilgisi yapilarinin analiz edilmesi, 6gelere ayirma

o Dinletilen veya okutulan parcanin, olayin veya hikayenin sonunu degistirilmesi

Degerlendirme: Ogrenenlerin 6grendigi, kullandig1i ve dziimsedigi bilgi ve becerilerin
kendi diisiinceleriyle veya bir takim ilkelerle degerlendirildigi veya tartisildigi asamadir. Bu
asamada simf gruplara ayrilabilir, her iki gruba da farkli konular verilebilir ve tartisma
yaptirilabilir. Yapilan calismalarn degerlendirebilme, tartisma, elestirme ve neden nigin sorularini
sebepleriyle savunma

o Parcadaki olaylarin degerlendirilmesi

......... dogru ¢iinkii

......... yanlis ¢linkii. ..

. Verilen durumlarin, fikirlerin ispatlanmasi, tartigilmasi

. Parcayla veya verilen durumla ilgili kendi fikirlerinin kamtlanmasi

Yaratma: Ogrenenlerin aktif olarak katildign bu asamada degerlendirilen bilgi ve
becerilere gbre yeni, orijinal bir iiriin ortaya koyulmasi beklenir. Yaraticilik agamasinda 6grenen
artik bilgi ve becerileri kendisine mal eder. Dil 6gretiminde bu son asama gorevler araciligiyla
yapilabilir. Grup calismasi seklinde her grubun kendi sloganini bulmasi gibi etkinliklere yer
verilebilir.
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. Parcaya veya verilen durumlara oneriler sunma
. Verilen gorevleri yerine getirme
° Bir afis, pano, tablo vb. olugturma

Taksonomiye gore sorulacak sorular ve yapilacak etkinliklerin tiirlinii ve sayisini arttirmak
miimkiindiir. Onemli olan Ogreticilerin hangi asamada hangi tiir sorularn sormasi gerektigini
bilmesidir.

Sonug

Yenilenmis Bloom Taksonomisi incelendiginde Eylem odakli yaklasimin 6grenenlerden
bekledigi iist diizey zihinsel becerilere taksonominin de yer verdigi goziikmektedir. Bu sebeple dil
Ogretiminde yeni yaklagim olan eylem odakli yaklagimin dil 6gretiminde kullanilmasi agamasinda
Bloom Taksonomisinden faydalanilabilecegi diisiiniilmiistiir. Taksonomi, eylem odakli yaklagimla
belirlenecek hedef ve etkinlikleri siniflamada dil 6gretenlere bir takim kolayliklar sunmaktadir.
Taksonominin 6greticiler tarafindan bilinmesi hangi sorunun, hangi asamada sorulmasi gerektigine
yardimc1 olmaktadir. Bloom taksonomisindeki siniflamaya gore sinif i¢inde yapilacak etkinliklerle
Ogretilmek istenen bilgiler ve kazandirlmak istenen davraniglar 6grenenin zihnine daha gabuk
kodlanabilir ve 6grenende bir takim ¢agrisimlar yapilarak kolayca islevsel hale getirilebilir.

Eylem odakli yaklasim ve Yenilenmis Bloom Taksonomisinin 6grenenlere sagladig
kolayliklarin ortak noktalarini sdyle siralayabiliriz:

° Ogrenenlerin hazir bulunusluklarim 6lger.

. Ogrenenlerin eski bilgileriyle yeni bilgilerinin bir araya getirilebilmesini saglar.

. Ogrenilen bilgilerin farkli konulara uygulanmasina olanak saglar.

. Ogrenenleri, Ogrenilen bilgilerden hareketle son asama olan yaraticilik

asamasindan gegirir.

Ozellikle ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii giiniimiiz dil 6grenme ortaminda eylem odakli yaklasim
ve taksonominin, 6grenenleri ortak caligma ve yaratma siireclerine yonlendirdigi goziikmektedir.
Ogrenenler, bu siireclerde ortaklasa benzerlikler olusturma olanagi bulur ve dili etkili bir bicimde
kullanmay1 6grenir. Zaten eylem odakli yaklasimda da amag dili kullanan bireyler yaratmaktir. Bu
yaklagima gore bilgilerin ve eylemlerin 6grenende daha kalici olmasi grenenin yasantisiyla bag
kurabilmesi ile ilgilidir. Bu yiizden sinif i¢inde yapilacak etkinlikler ile 6grenenin sosyal yasamda
ihtiya¢c duyacagi bilgi ve eylemler birbiriyle ortiismelidir. Bu yaklasimin basariya ulagsmasinda
Ogrenenlere bilyiik roller diismektedir. Ciinkii gorevleri yerine getirecek olan 6grenenlerdir.
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